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“... en la escuela es mas importante ensefiar a ios estudiantes a compartir
un determinade cddigo y a dominar un discurso especifico, es decir, a participar
en las actividades desde una posicitn discursiva respetada por los compafieros
y por el prafesor, que presentar a los alumnos y alumnas modelos formales
mediante exposiciones. Es mas interesante mostrar a los estudiantes cdmo se
produce el discurso de |a clencia o de otras disciplinas y permitir que, de esta
forma, ellos mismos puedan ocupar pesiciones discursivas relevantes mediante
las que controfar v orientar el discurso del aula”

ROSARIC CUBERO, 2000:222







INTRODUCCION

Este trabajo muestra el marco teérico que ha orientado mi actividad docente en la escuela
primaria durante alge més de dos décadas' en mi intento de promover entre el alumnado un
conocimiento fuerte, atil y valido que le permitiese interpretar y comprender su mundo. Muchos
fueron los intentos fallidos, los obsticulos superados, las dudas e incertidumbres aclaradas, las
horas dedicadas aparticipar en cursos, escuelas de verano, seminarios, jornadas y grupos de trabajo,
muchas las horas de lectura y reflexién individual y colectiva y muchos fueron los momentos de
desénimo y desesperacién... pero, por encima de las dudas e incertidumbres, siempre prevalecid
el deseo de encontrar respuestas y soluciones contextualizadas a los problemas planteados. Si en
un principio aspiraba resolver mis dudas y problemas de una vez por todas, pronto comprendi el
caracter complejo, dinAmico y procesual de la ensefianza y el aprendizaje en el aula, asumiendo
las nuevas dudas e incertidumbres surgidas como parte inherente a cualquier proceso de cambio.
Asumir v aceptar la complejidad e imprevisibilidad de los procesos de cambio supuso aceptar,
jgualmente, que las respuestas y soluciones a multiples dudas y problemas planteados solo
servirian de base para résolver esas dudas e incertidumbres porque nuevas dudas y problemas
volverian a surgir como consecuencia de la propia préctica docente.

Cuestionar los valores que fundamentan la propia prictica, enfrentarse a las muchas
dudas e incertidumbres que iban surgiendo dia a dia, tratar de encontrar respuestas vélidas a
partir de lo que se hace en cada momento, analizar la propia intervencion a la luz de las nuevas
aportaciones de la psicologia sociocultural, el constructivismo radical, la pedagogia critica y las
experimentaciones de otros compafieros, participar activamente [sobre todo en equipo de trabajo]
en la construccion de alternativas contextuales, iniciar procesos de experimentacion adaptados
a las propias condiciones personales, sociales, culturales y laborales... fueron retos a los que
fue necesario enfrentarse cuando iniciamos procesos de innovacién y cambio que respondian
a nuestros intereses e inquietudes [individuales y colectivos] por cambiar algin o algunos
aspectos relacionados con la propia practica. El trabajo en equipo y partir de las propias dudas e
interrogantes es una buena manera para comenzar a modificar algunos aspectos relacionados con

| - Desde ¢l curso 2002-2003 desempefio mi actividad profesional como Orientader en un Instituto de Secundaria
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ella y de superar el desdnimo y la apatia ante los primeros obsticulos y dificultades.

Soy consciente que cambiar los contextos y las practicas de ensefianza en la escuela
actual no es una tarea baladi. Muchas limitaciones y obstaculos institucionales?, organizativos?,
ideoldgicos?, curriculares, materiales® y formativos® dificultan y frenan el desarrotlo de cualquier
proceso de innovacion y cambio exigiéndonos al profesorado grandes dosis de estuerzo, reflexién
y cooperacion para superar la inercia, la rutina y el desinimo.

Es muy dificil, pero no imposible, modificar el conjunto de rutinas y practicas dominantes
entre el profesorado sin desarrollar procesos reflexivos que, entre otras cosas, cambien “/as
estructuras profundas de la ovganizacién escolar y los hdbitos y valoves que enciervan”
(RUDDUCK, 1999:51) para mejorar las condiciones laberales y organizativas que encontramos
en los centros, flexibilizar la distribucién espacio-temporal y €l agrupamiento del alumnado
seglin las tareas y las necesidades del momento, sustituir el actual curriculum disciplinar por
otro integrado y transdisciplinar, aceptar la diversidad y rechazar la homogeneidad, sustituir
el conjunto de normas de corte autoritario que rigen la vida en las aulas y en las escuelas
por otras méas democrdticas y participativas concediendo al alumnado un mayor grado de
autonomia responsable y razonada, cambiar los criterios de evaluacién por otros de carcter
mds compartidos y sustituir la cultura individualista por otra més colaborativa. La reflexion
critica sobre los valores, los intereses e ideologias implicitas en la propia préctica, asi comeo la
participacion dialéctica en debates, puestas en comdn y procesos de innovaciéon y cambio son
algunas claves que nos ayudardn a generar y construir un conocimiento en accion indispensable
para comprender y mejorar la propia préctica. Pero la construccién de este conocimiento en
accién solo puede derivarse del analisis de la propia practica y la reflexion dialéctica entre las
ideas y la accidn, entre el saber y el saber hacer, entre la teoria y la practica.

Reflexionar sobre/en la propia actividad cotidiana en el aula (teorfas, creencias y
habilidades que fundamentan, orientan y guian la accién en el proceso de ensefianza), aumentar
el grado de comprensidn de los procesos de aprendizaje del alumnado, analizar lo que ocurre
en el aula, observar las dificultades y obstaculos encontrados por el alumnado, introducir las
modificaciones oportunas en la intervencion docente para adaptarla a las necesidades del
contexto, modificar y reconstruir las propias hipétesis de trabajo y creencias que subyacen a
las mismas, planificar el curriculum de una manera alternativa, abierta y revisable, evaluar los

2.- El debilitamiento de la escuela publica frente a la privada, asi como la intervencion de corte tecnoldgico y positivista de la
mayoria de los inspectores y asesores de turno en la que predomina ¢l contrel y 1a percepeion homogénea del centro.

3.- El anacronismo de su estructura jerarquizada, rigida y estatica. Su tendencia a la estabilidad y la continuidad, propia de
su cardcter conservador. Las condiciones laborales, sociales y politicas de cada institucién condicionan y determinan su
estructura deminante (m4s o menos innovadores).

4.- Entre el profesorado predomina una cultura de corte individualista, propia de ambientes pobres de aprendlza_]e que no sélo
fomenta el aislamiento y el individualismo sino que frena cualquier proceso de experimentacidn e innovacién iniciado en su
interior.

5.- El profeserado atiende mads a las orientaciones del libro de texto que a las necesidades ¢ intereses reales del alumnado.
El libro de texto marca el ritmo de trabajo en la clase homogeneizando las actividades e ignorando los diferentes intereses,
estilos y ritmos de aprendizaje que conviven en el aula. Este protagonismo de los ltbros de texto se explica por la ausencia de
referentes claros y fundamentados que sirvan de guias y modelos para el cambio.

6.~ Pese a los intentos de algunos Centros de Profesorado es evidente la falta de uniformidad en las propuestas formativas
que podriamos calificar, excepto honrosas pera escasas excepciones, como una miscelinea de ofertas formativas carentes
de rigurosidad y contextualidad, debido basicamente a la escasa autonomia de estos centros formativos a la hora de elaborar
propuestas adaptadas a las necesidades reales del prafesorado de su zona de influencia.
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cambios y modificaciones de la practica sen algunas estrategias y actividades que oftecen la

posibilidad de desarrollarnos como profesionales reflexivos y criticos. .

La reflexién, la argumentacién, la confrontacion, la deliberacién y la evaluacidn critica
de 1a propia actividad abarcando la planificacién y la implementacion en el aula de miiltiples
situaciones, actividades y secuencias de trabajo [tomando en consideracion cuiles son sus
principios reguladores] fueron estrategias basicas e indispensables para comprender criticamente
la complejidad del acto educativo y para recrear mi propia practica docente. Esta comprension
y mejora sélo pudo derivarse del andlisis de la misma, de la reflexién sistematica y continuada
del marco de principios didacticos que guiaban mi prictica en el intento de encontrar respuestas
utiles y contextuales a los interrogantes surgidos diariamente.

En sintesis, podriamos afirmar que mi intento de innovar en la escuela ha sido un
proceso dialéctico entre las ideas [lo que se guiere o infenta hacer] y la accion [lo que se hace]
para cambiar mis propias teorias psicoldgicas y pedagégicas, el curriculum, la organizacion y
distribucion espacio-temporal, las relaciones de poder y cémo éste se concreta en la practica, las
relaciones de la institucién con el entomo... pero también ha implicado modificar la actitud del
alumnado ante la actividad educativa. Creo preciso destacar que innovar no es sélo cambiar
la prictica docente sino, y sobre todo, cambiar los valeres, las creencias y las ideas que
fundamentan la propia accién del docente y del alumnado.

Teniendo en cuenta todo lo anteriormente expuesto, y considerando la necesidad de
socializar’ mis dudas, hip6tesis de trabajo, avances y retrocesos, asi como mi propia manera de
entender Ia educacion, la escuela y prictica educativa, escribo estas lineas, que de alguna manera
también me sirven para reflexionar criticamente sobre mi propia actividad docente en ¢l aula.

En el intento de facilitar la comprensidn del futuro lector o lectora, €l contenido de
este libro estd estructurado en torno a dos partes, una tedrica y otra practica estrechamente
interrelacionadas entre si, atendiendo 2l hilo conductor que le confiere coherencia y unidad al
conjunto de trabajos que conforman esta obra:

(O Para aprender es necesario hablar porque el aprendizaje del alumnado en la esEuela es
més efectivo cuando éste tiene 1a posibilidad de formular sus propios interrogantes y plantear
sus dudas, cuando tiene la posibilidad de exponer y confrontar con los demds sus puntos de
vista que, sin duda, revelan sus conocimientos, contradicciones ¢ incertidumbres, o cuando
se le permite que busque la respuesta a sus propias preguntas. Para promover el didlogo, fa
-interacci6n, la cooperacion y el trabajo en equipo es necesario organizar el aula de manera
que persiga no sélo el aprendizaje individual, sino también la construccién colectiva del
conocimiento mediante la mejora continua de lo que el grupo conoce y comprende, por
ello todo el conjunto de actividades y tareas estaban encaminadas tanto a la obtencién y
generacién de conocimiento como a su distribucion y difusién entre todos los miembros del
aula. : : :

O La investigacién, como estrategia vertebradora de la actividad desarrollada en el aula,
considera al entorno vital del alumnado como un interesante y 1til objeto de estudio en
s{ mismo con capacidad para generar ricas experiencias ¢ informaciones relevantes para
promover en el alumnado una interpretacién y comprensién critica de la realidad que permita

7.- Bxponer al anilisis critica y dialéctico de los demds.
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desempefiar un papel activo, critico y cooperativo de ciudadanos conscientes de sus derechos
y deberes.

O Comprender criticamente el mundo, la realidad porque aprender es entendet y comprender
lo que sucede a nuestro alrededor, es ampliar y modificar las hipétesis iniciales del mundo y
de uno mismo. El degarrollo de esta comprensién depende bésicamente de las formas en que
organicemos el conjunto de actividades y tareas en el aula, de la propia organizacién del aula,
del contexto educativo que construyamos en clase, de la posibilidad de explicitar y explicar
el significado y el propésito de estas actividades y, también, “del uso que le confiramos al
habla para ayudar al alumnado a conseguir una educacién ro s6lo una simple experiencia”
(MERCER, 2003:23)

Asi, la primera parte Un poco de teoria para hacer escuela de manera reflexiva, que
ofrece el marco de referencia que orienté y gui6 mi practica docente, estd organizada en tres
capitulos: En el primero Claves tedricas de una manera de entender la practica docente analizo,
de una manera breve y clara, como la investigacién puede ser la estrategia vertebradora de una
ensefianza para la comprension; resalto el importante papel desempefiado el alumnado en los
procesos de aprendizaje como sujeto activo que recrea y reconstruye sus hipotesis y concepciones
de la realidad; destaco el relevante papel de la motivacitn, la curiosidad y la comprension para
facilitar y promover aprendizajes significativos y funcionales en ¢l aula; resalto la importancia
del didlogo como guia y apoyo para los procesos de aprendizaje que tienen lugar en el aula;
incido en la relevancia del entorno como contenido de investigacion que entiende el curriculo
de una manera globalizada o integrada; enfatizo la importancia de organizar d¢ una manera
cooperativa la vida en el aula; y recalco el importante papel desempefiado por el docente como
mediador e investigador reflexivo que se apoya en la evaluacién como recurso para valorar
y comprender lo que ocurre en el aula. En el scgundo capitulo, Hablar, investigar y escribir
sobre el mundo, profundizo y ahondo sobre aquellos aspectos mas relevantes de mi practica
docente, y que pudieran presentar alguna duda en el lector o lectora. Asi de una manera mas
amplia y detallada ofrezco una serie de pautas orientadoras sobre la puesta en practica de los
procesos investigativos; profundizo en la relevancia del habla docente y del habla enire iguales
como recurso para favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje; también doy una serie de
orentaciones sobre cémo organizar el aula de manera cooperativa; y por Gltimo aludo, por la
importancia que tiene para el profesorado del Primer Ciclo de Primaria, siempre muy preocupado
porque sus alumnos y alumnas “domiren” lo antes posible el codigo escrito, a la lectura y
escritura en una aula que investiga. En tercer capitulo ofrece las referencias bibliograficas que
han permitido desempefiar mi prictica docente de una manera reflexiva bien enriqueciéndola
y/o cuestionindola.

Enla segunda parte, Haciendo escuela, presento seis experiencias® que abordan diferentes
teméticas: la primera {Tengo tanta calor que estoy sudando! reflexiona sobre una expenencia
relativa al tiempo atmosférico en um intento de plasmar en unos cuantos folies toda la gama de
vicisitudes y sensaciones vividas durante un espacio amplio de tiempo (una quincena, un mes,...)
porun grupo tan heterogéneo de personas como las que convivenen unaula. La segunda, Nosotros

8- Ninguna de ellas abordada de la misma manera aunque tengzn muchos puntos en comin.
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y la alimentacion, resalta como globalizar es aprender a relacionar y comprender criticamente la
realidad sobre todo, cuando iniciamos los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela, si
deseamos tener en cuenta la madurez cognitiva, los diversos ritmos y estilos de aprendizaje, la
culfura experiencial y los intereses y necesidades del alumnado si realmente queremos favorecer
y fomeniar la estructuracion de sus diferentes, y a veces contradictorias, interpretaciones y
representaciones de la realidad para que pueda alcanzar una mejor comprension de ella. En esta
tarea educativa, la metodologia investigativa como estrategia nucleadora de la actividad educa-
tiva puede ser, v en la practica lo es, un imprescindible recurso globalizador que en la practica
se concreta a través de Proyectos de Investigacion, Unidades Didacticas, Centros de Interés,
Proyectos de Trabajos o Unidades de Investigacion. No es intencion de este trabajo matizar las
diferencias existentes entre cada una de estas propuestas didacticas sino, mas bien, esbozar las
coordenadas metodolégicas que sustentan la practica globalizada a través de una Unidad de
Investigaci6n. La tercera, ;Cémo se forma y crece nuestro cuerpo?, pone de manifiesto como el
intercambio y la comunicacién de hipétesis sobre nuestro cuerpo, fenémenos naturales, objetos,
aparatos, herramientas de uso cotidiano o acontecimientos facilita la continua (rejconstruccién
compartida de las hipétesis € ideas ingenuas que configuran la cultura experiencial y cotidiana
del alumnado. Para elle es necesario convertir la escuela, en general, y el aula, en particular,
en un espacio abierto y flexible de reconstruccion cultural donde la confrontacion, el debate,
la busqueda libre y la experimentacidn son précticas habituales de la vida educativa. La cuarta,
Preguntar, debativ, indagar, compartir, cuestionar, reconsiderar, concluir,... para aprender,
describe una experiencia sobre el mundo histérico haciendo alusién a la evolucion de la vida en
La Tierra. Esta experiencia resalta como las instituciones educativas no deben cetrar las puertas
a la cultura medidtica que el alumnado vivencia en su vida extraescolar ni debe cefiirse solo a
los libros de texto como Winico recurso didéctico para que el alumnado encuentre informacién
significativa y relevante. En muchas ocasiones ésta podrd encontrarse en materiales considerados
intrascendentes, dado su cardcter ladico y festivo, por la institucion educativa. La quinta, jEsidn
construyendo un avispero en la ventana! enfatiza como es posible leer y comprender el mundo
en la escuela primaria partiendo de una anécdota ocurrida de manera ocasional. Esta experiencia
describe el proceso investigativo realizado con un grupo de alumnas y alumnos del primer Ciclo
de Primaria habituados a satisfacer su curiosidad, sus dudas, sus problemas y sus interrogantes
empleando un enfoque investigativo como soporte de los procesos globalizadores. Y la sexla,
y tiltima, ¥ se forma poquito a poco en la barriguita de la mamd, muestra como es posible
ensefiar ciencias en la escuela primaria tomando la cultura experiencial y cotidiana del alumnado
como punto de partida de un continuado proceso de acercamiento orientado a promover la
construccion de los conocimientos cientificos en la escuela obligatoria. Pero esta construccién
serd muy dificil, por no decir imposible, si no nos apoyamos en un enfoque metodoldgico y en
un contexto educativo que integre, acepte y permita el intercambio, el debate, la confrontacion,
la experimentacion y la validacién de las hipétesis, teorias e ideas ingenuas del alumnado para
que éstas se enriquezcan y adquieran mayor grado de complejidad.

Cada una de las experiencias tiene sus matices peculiares, pero todas ellas ticnen en
comun la investigacién y la intensa interaccién horizontal y vertical como base de la actividad en
el aula en el intento de transformar el aula en una comunidad de investigadores (WELLS, 2000)

preocupados por leer, interpretar y comprender ¢l mundo, su realidad.
A anwmin TV riambres del 2000






PARTE I

UN POCO DE TEORIA PARA HACER ESCUELA






“Los docentes y la propia institucién escelar se encuentran ante el retg
de construir otro marco intercultural mds amplio vy flexible que permita I3
integracidn de valores, ideas, tradiciones, costumbres y aspiraciones que
asuman |2 diversidad, la pluralidad, (a reflexion critica y fa tolerancia”

PEREZ GOMEZ (1998:77)






CAPITULO 1

Claves teéricas de una manera de entender la practica docente

La civilizacién actual posee potentes herramientas y medios de comunicacion e
investigacién cientifica que estan transformando radicalmente la forma de producir el
conocimiento cientifico, social y cultural, asi como los conceptos de saber, aprendizaje y
cultura. Los continuos avances tecnoldgicos y cibernéticos junto a la saturacién informativa
actual hacen necesario repensar la funcion socializadora, compensatoria y formativa de la
educacion en las sociedades postmodernas actnales (PEREZ GOMEZ, 1992); sin embargo las
instituciones educativas siguen ancladas en un conjunto de rutinas y practicas muy dificiles de
modificar. La educacion debe ofrecer a sus educandos razones para educarse y desarrollar una
interpretacion y comprension critica de las creencias y valores que mediatizan y estructuran sus
percepciones y experiencias de la realidad. Es muy importante que el alemnado adquiera las
herramientas y las estrategias necesarias para interpretar y comprender criticamente su mundo
personal y social (GIROUX, 1990) pero también es muy importante que conquiste los recursos
y medios para sustituir la subordinacién, conformismo, insolidaridad, egoismo, individualismo
... por otros valores més acordes con la condicién humana.

Asumir la educacién como medio para fomentar, fortalecer y enviquecer la emergencia
del sujeto (PEREZ GOMEZ, 1998:77), implica que la actividad educativa desarrollada en las
instituciones educativas no puede, ni debe, quedar en una simple transmision de informacion,
que por otra parte queda rapidamente obsoleta, ni en un mero dominio de técnicas instrumentales
basicas, o en una simple aplicacién de destrezas y un aumento de capacidades sino que debe
aspirar a ser un proceso comprensivo que orienta a las jévenes generaciones en el marco de
una sociedad democrética, divergente y plural. Esta aspiracion sélo serd posible si la escuela
es capaz de construir una nueva cultura escolar basada en la comprension y el respeto de
la diferencia, en la implicacién activa y en la participacion democrética del alumnado en la
vida escolar de modo que el didlogo, la negociacién y €l consenso sean algo més que una
simple declaracién de intenciones para convertirse en principios reguladores de una actividad
educativa que tiene como objetivo prioritario fomentar la reflexion, la indagacion y la critica
como medio de reconstruir la cultura y recrear un conocimiento de accion (BARNES, 1994)
con capacidad para buscar alternativas, de manera compartida y solidaria, a los miltiples
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problemas que la vida plantea.

Hablar de interpretar y comprender el mundo personal y social como objetivo prioritario
de la educacién significa conferir o transferir la responsabilidad de la construccién del
conocimiento al propio alumnado como participante activo en mitltiples proyectos y actividades
quele permiten relacionar el conocimiento escolar con su propia vida. Pero ofrecer oportunidades
para aprender auténomamente, para expresar sus propios puntos de vista y para desarrollar
sus propias ideas mediante el dialogo y la cooperacién no implica reducir la responsabilidad
docente en el acto educativo sino, mas bien, aceptar el cardcter complejo, cambiante, creativo
y original de la ensefianza y del aprendizaje en las aulas. Es muy importante que el docente
se adapte a las necesidades del contexto [si realmente desea favorecer la reconstruccion de la
cultura experiencial del alumnado hacia formas cada vez mas complejas y evolucionadas segiin .
sus necesidades de desarrollo personal y social] incorporando procesos reflexivos al desarrollo
de su actividad cotidiana en el aula, promoviendo un conecimiento fuerte, 0til y valido que
sirva de nexo a futuros aprendizajes; planificando secuencias abiertas, flexibles y revisables de
actividades; iniciando procesos de evaluacién compartidos... tareas prepias de un profesional
critico, reflexivo y creativo que, consciente de la complejidad y originalidad del proceso de
transterir la responsabilidad de aprender al propio alumnado, renuncia a las tradicionales
funciones transmisivas y controladoras para que el alumnado pueda asumir progresivamente
su responsabilidad en el acto educativo.

UN CAMBIO DE MIRADA DE LA PRACTICA DOCENTE

Favorecer, desde las instituciones educativas, la comprension critica de la realidad
implica partir, y tener en cuenta, no sélo la diversidad cognitiva, los diversos ritmos y estilos
de aprendizaje, la cultura cotidiana y los diferentes intereses del alumnado; sino también
las necesidades individuales y contextuales, y la necesidad de dotar a dichas instituciones
de un ambiente flexible, estimulante, reflexivo, democriético, descentralizado, cooperativo e
integrador que permita superar la dicotomia entre las finalidades educativas y el conjunto de
sus practicas, entre lo que se quiere o intenta hacer y lo que realmente se hace. Esta ruptura
en la vida académica solo serd posible si el profesorado modifica sus concepciones sobre la
cultura, el conocimiento y la realidad para iniciar un progresivo y constante cambio de mirada
sobre la finalidad de la educacién y el papel de las instituciones educativas en la sociedad
actual, sobre su propia actividad publica, sobre el alumnado, sobre la cultura y sobre el mundo.
Un cambio de mirada “que le permita transformar su Jorma de representar el conocimienio
y la forma de relacionarse con éI” (HERNANDEZ, 1993) y comprender la complejidad, Ia
globalidad y la multidimensionalidad de la realidad actual. Sin embargo, es imposible adaptar
las instituciones educativas a los tiempos de cambio e incertidumbre actuales sin cambiar los
contextos y las practicas de ensefianza, sin cambiar la actitud del alumnado ante la actividad
educativa (BRUNER, 1997 y RUDDUCK, 1999) y sin modificar los valores, las creencias y las
ideas que fundamentan la accion del profesorado y del alumnado.

Es muy dificil modificar el conjunto de rutinas y précticas dominantes entre el
profesorado sin desarrollar procesos reflexivos que, entre otras cosas, cambien “las estructuras
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profundas de la organizacion escolar y los habitos y valores que encierran” (RUDDUCK,
1999:51) para mejorar las condiciones laborales y organizativas del profesorado, fexibilizar la
distribucién espacio-temporal y el agrupamiento del alumnado segiin las tareas y las necesidades
del momento, sustituir el actual curriculum disciplinar por otro integrado y transdisciplinar,
aceptar la diversidad y rechazar la homogeneidad, sustituir el conjunto de normas de corte
autoritario que rigen la vida en las aulas y en las escuelas por otras democraticas y participativas
concediendo al alumnado un mayor grado de autonomia responsable y razonada, cambiar los
criterios de evaluacién por otros de caricter més compartidos, sustituir la cultura individualista
del profesorado por otra colaborativa... La reflexion critica sobre los valores, los intereses e
ideologias implicitas en la propia practica, asi como la participacién dialéclica en debates,
puestas en comiin y procesos de innovacién y cambio son algunas claves que ayudan a generar
y construir un conocimiento en accién indispensable para comprender y mejorar la propia
préctica. Pero la construccion de este conocimiento en accion sélo puede derivarse del analisis
de la propia practica y la reflexién dialéctica entre las ideas y la accion, entre el saber y el
saber hacer, entre la teorfa y la practica. Reflexionar sobre/en la propia actividad cotidiana
en el aula (teorfas, creencias y habilidades que fundamentan, orientan y guian la accién en el
procese de ensefianza), aumentar el grado de comprension de los procesos de aprendizaje del
alumnado, analizar lo que ocurre en ¢l aula, observar las dificultades y obstaculos encontrados
por el alumnado, introducir las modificaciones oportunas e€n la intervencién docente para
adaptarla a las necesidades del contexto, modificar y reconstruir las propias hipdtesis de trabajo
y creencias que subyacen a las mismas, planificar el curriculum de una manera alternativa,
abierta y revisable, evaluar las innovaciones y cambios introducidos en la practica son algunas
estrategias y actividades que ofrecen al profesorado, y a los equipos docentes, la posibilidad de
desarrollarse como profesionales reflexivos y criticos. ‘

La reflexién, la argumentacion, Ia confrontacion, la deliberacion y la evaluacién critica
de la propia actividad abarcando la planificacion y la implementacién en el aula de multiples
situaciones, actividades y secuencias de trabajo [tomando en consideracion cuales son sus
principios reguladores] han sido, y siguen siendo, estrategias basicas e indispensables para
comprender criticamente la complejidad del acto educativo y para recrear la propia préctica,
Esta comprensién y mejora sélo puede derivarse del analisis de la misma, de la reflexion
sistemética y continuada del marco de principios didécticos que la guian en el intento de
encontrar respuestas utiles y contextuales a los interrogantes que surgen diariamente.

CLAVES DE UNA PRACTICA QUE PROMUEVE LA LECTURA
Y LA COMPRENSION DEL MUNDO

El objetivo de este trabajo no es otro que mostrar las claves pedagogicas que conforman
el marco de referencia que orienté mi accién docente en la escuela en el intento de promover
un conocimiento fuerte, Gtil y valido para leer y comprender el mundo. La idea clave que
orientaba mi continuo proceso de reflexion, cambio e innovacién ha girado en torno al intento
de transformar ef aula en una comunidad de investigadores (WELLS, 2000) preocupados por
leer, interpretar y comprender su mundo personal. Este proceso de reflexion y experimentacién
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pretendia encontrar respuestas validas a muchas de las interrogantes surgidas en los wltimos
afios, entre las que podemos citar las mds relevantes: ;Es posible vivir la escuela como una
larga aventura personal y colectiva que reconozca la propia especificidad y unidad vy, al
mismo tiempo permita sentirse, con todos y todas las demds, parte de una tmica historia?, ;Es
posible hacer de 1a escuela un lugar de relaciones auténticas, donde encontrar personas reales
en lugar de unas relaciones efimeras y superficiales?, ;Es posible acceder a informaciones
relevantes y significativas que organicen y estructuren las fugaces afirmacicnes de Tos medios
de comunicacién?, ; Es posible crear en la escuela un ambiente en el que se reduzcan al minimo
el ansia y las tensiones, en el que sea posible encontrar un significado a la propia actividad, al
margen del valor codificado por la institucion, para poder vivir con otros adultos y con otros
nifios y nifias sin repetir cansinamente los rituales carentes de sentido?

La continua busqueda de respuestas a estas cuestiones me permitid cuestionar y
reconstruir mis creencias y replantear mis hipdtesis iniciales sobre la cultura, la sociedad, la
educacion, la escuela, 1a ensefianza, el aprendizaje y el ser humano. Este intento, aunque més
bien habria que definirlo como proceso, de construir una comprension significativa de la realidad
ha sido un proceso reflexivo de reconstruccién y recreacion de las concepciones iniciales en
continua interaccion con otras concepeiones e interpretaciones de la realidad educativa, politica,
cultural... Esta comprension no ha sido elaborada de un dia para otro sino que, consciente de
la influencia de las muchas variables que inciden sobre los procesos educativos, ha necesitado
sucesivas modificaciornes en mi intento de comprender hasta donde eran validas a la luz de lo
que ocurria en el aula. Pese a su cardcter inacabado, esta comprensién me ha servido como
marco de referencia para guiar, orientar y analizar mi accién docente. Este marco de referencia
se podria organizar en torno a estas claves:

El alumnado como sujeto activo que reconstruye concepciones de la realidad,

El interés, curiosidad y comprensién facilitan el aprendizaje,

La enseflanza como actividad critica,

El didlogo como guia y apoyo de los aprendizajes en el aula,

La investigacién como estrategia vertebradora de una ensefianza para la comprension,
El medio como contenido de investigacion

El curricule integrado como base de la actividad educativa

Una manera cooperativa de organizar el aula

El docente como mediador e investigador reflextvo

10 La evaluacién como ayuda para valorar y comprender lo que ocurre en el aula.

o T N

1, El alumnade como sujeto activo que construye concepciones de Ia realidad.

Como ponen de manifiesto diferentes trabajos de VIGOSTKY (1979), ROGOFF (1993),
GARDNER (1993) y BRUNER (1997), entre otros, el alumnado cuando accede a la escuela
posee un conjunto vigoroso y arraigado de pensamientos e hipotesis sobre si mismo, sobre
su cuerpo y su funcionamiento (alimentacién, digestién, cuidado, reproduccién, nacimiento y
muerte,...), Sobre su propia mente y su funcionamiento, sobre las personas que le rodean, sobre
determinados fenémenos naturales cotidianos como el frio y la calor, el truenc y el relampago,
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la lluvia y el granizo, el dia y la noche, el viento y los cambios climaticas, sobre los seres vivos
y los seres no vivos, sobre el medio urbano préximo y sobre las herramientas y objetos de uso
comin (como por ejemplo, el televisor, el video, el teléfono, el avién, el coche, el ordenador, el
microondas,...) que mis atraen su atencion.

El alumnado, como cada uno de nosotros, aprende construyende teorfas del mundo que
confieren significado a 1a propia experiencia. Esta construccion ocurre en el interior de un grupo
social con intereses, necesidades y exigencias especificas que configuran una cultura propia
a la que queda ligado lo que se aprende (CLAXTON, 1.987). Este conjunto de experiencias
particulares, dependientes de la actividad, la cultura y el contexto (BROWN, COLLINS y
DAGUID, 1997), proporcionan al alumnado un repertorio de recursos indispensables para
interpretar, comprender y actuar auténomamente en su realidad.

Aprender es entender y comprender o que sucede a nuestro alrededor, es ampliar y
modificar las hipétesis iniciales del mundo y de uno mismo, es construir activamente una serie
de representaciones de la realidad y de las personas que nos rodean para armar una teoria del
mundo, formada por un conjunto de ideas, interpretaciones e hipdtesis sobre la realidad, por la
estructura cognoscitiva o forma de organizar los conocimientos apoyados en los instrumentos
de asimilacion, por la competencia lingiifstica y por la experiencia vital. Si las hipétesis e
ideas previas del alumnado se adaptan e integran en la nueva percepcion 'y comprension de la
realidad mediante la construccién de aproximaciones, cada vez, mas evolucionadas y complejas
de sus teorias y concepciones iniciales; las nuevas informaciones y experiencias contribuyen a
reorganizar las representaciones iniciales de la realidad modificando y ampliando la percepcion
y comprension de mundo. En este continuo proceso de reestructuracién los esquemas de
asimilacién previamente elaborados, los objetivos y los intereses que guian la accion y los
conflictos afectivos del momento desempefian un papel muy importante.

Resumiendo, ¢l aprendizaje es un proceso situado y sociocultural [y tambicn personal]
de apropiacion de fas herramientas y bienes culturales [a través de la continua interaccidn de
los conocimientos cotidianos del alumnado con el conocimiento cientifico, social y cultural]
usados en situaciones funcionales y actividades significativas y relevantes. La implicacion del
alumnado en estas practicas y actividades junto con otros compaiieros fomentan la apropiacién
y transformacioén de estas herramientas y practicas culturales.

2. La curiosidad, el interés y 1a comprensién facilitan el aprendizaje.

Es necesario ganar la curiosidad del alumnado ofreciendo un ambiente flexible,
integrador y “culturalmente intenso pero a la vez relgjado e informal, descentralizado,
democrdtico, rico en estimulos y en instrumentos” (LACUEVA, 1999:8) que promueva
miltiples y diversificadas situaciones de aprendizaje y la posibilidad de generalizar lo aprendido.
Presentar temas, tareas y problemas que despierten su interés y entusiamo, sugerir secuencias
de actividades abiertas, atractivas y gratificantes; partir de las ideas previas del alumnado para
promover su Teconstruccidn, estructuracién y evolucion hacia niveles de mayor complejidad;
cuestionar y debatir sus puntos de vistas y concepciones de la realidad, ofrecer sugerencias
creativas y abiertas que conecten con nuevas realidades y saberes, explicitar la finalidad de las
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actividades a realizar; ofrecer las ayudas necesarias para que el alumnado tome consciencia de
las dificultades y obstaculos encontrados en el proceso de aprendizaje; valorar la creatividad
y originalidad de los trabajos; crear un entorno de aprendizaje rico, flexible, descentralizado,
democritico, cooperativo, solidario y autdnomo; y olvidar las intervenciones magistrales y las
evaluaciones rigurosas... son algunas de las estrategias a desarrollar por el profesorado para
ganar la implicacion del alumnado en la actividad educativa.

Es siempre mas interesante para el alumnado investigar, interpretar y comprender su
mundo vital que las propuestas cerradas y descontextualizadas de los libros “porgue intentar
comprender y explicar hechos reales implica una motivacidén que los casos estdndar presentados
en un libro de texto normal no presentan en modo alguno” (ARCA, GUIDONI y MAZZOLI,
1990:155). Otro aspecto que es preciso resaltar es que “Jos libros de textos presentan una vision
muy selectiva de la realidad social, dan a los estudiantes la idea de que el saber es esidiico
mds que dindmico y estimulan a los alumnos para que dominen hechos aislados en vez de
animarlos a que elaboren un conocimiento complejo de la realidad social” (BANKS, 1996:12).
Pero, sobre todo, si queremos promover aprendizajes significativos en nuestras aulas  es
imprescindible que el alumnado comprenda la finalidad de los proyectos y experiencias en las
que se siente inmerso para conferir sentido y significado a su accién. No pademos olvidar, como
pone de manifiesto la experiencia, que las vivencias, experiencias e informaciones carentes de
sentido se olvidan con suma facilidad porque el alumnado, como cualquier otro ser humano,
necesita conocer el sentido y finalidad de las mismas para identificarse con ellas y esforzarse
en surealizacion. La explicitacién de las finalidades, la basqueda de sentido y comprensidn, la
negociacion y participacion en cualquier actividad fomentan la implicacién del alumnado en
diferentes proyectos.

3. La ensefianza como actividad critica.

La ensefianza es una actividad intencional dirigida a ayudar, apoyar y facilitar el
aprendizaje de otros a través del intercambio de creencias y vivencias y de la interaccion con la
realidad y 1a cultura publica. Su objetivo no es transmitir ni trasvasar informacién ni tampoco
mostrar o contar ni instruir sino facilitar, apoyar y ayudar a otros a interpretar y comprender
su conocimiento personal y el conocimiento piblico. Por su caricter cambiente la ensefianza
es un proceso reflexivo y complejo orientado a transferir las herramientas basicas para “gue el
alumnado tome el control y la responsabilidad de su propio conocimiento, de la evolucion del
mismo y de su relacion con la toma de decisiones practicas en el aula” (PORLAN, 1993:105).
Ensefiar es fomentar el desarrollo intelectual auténomo y critico del alumnado a través de
su participacion e implicacién activa en miltiples proyectos y experiencias compartidas que
promueven diferentes maneras de pensar, argumentar, debatir y descubrir la validez de las
propias concepciones e hip6tesis de la realidad. Esto no quiere decir que la actividad docente
se limite s6lo a ofrecer las guias, orientaciones y apoyos pertinentes para “abrir a los jévenes
el mundo del aprendizaje” (POSTMAN, 1999) sino que, ademas, sera preciso plantear retos
que cuestionen su cultura cotidiana y faciliten el acceso a lo culturalmente establecido. Pese a
ello, son muchas las situaciones en las que la escuela obstaculiza, bloguea y estorba ¢l auténtico
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aprendizaje no respetando ni considerando relevantes las ideas previas y la cultura cotidiana
del alumnado y proponiendo actividades de escasa significacion y pertinencia en un ambiente
rigido carente de estimulos, autonomia, comprensién y participacién. La falta de implicacién
personal, la artificialidad y la rigidez de los contenidos y de las actividades, la desconsideracion
de 1a cultura cotidiana del alumnado, de sus estilos de aprendizaje y de sus necesidades vitales, la
incomprension, la incomunicacién y la repeticién son algunos de los obstéculos encontrados por
el alumnado en su intento de transferir significacién y comprension a o que aprende porque esta
comprension, dependiente de los conocimientos previos del alumnado, confiere significado a los
nuevos conocimientos adquiridos.

Afrontar el reto de fomentar un aprendizaje significativo, funcional, relevante, itil,
vicario, continuo, incidental, cooperativo y libre que promueve el gusto y placer de aprender,
demanda a la escuela transformarse en una comunidad de aprendices mutuos (BRUNER,
1997:40) o en un espacio de interrelaciones mediadoras (PEREZ GOMEZ, 1.998) donde ¢l
alumnado participa activamente en multiples proyectos de trabajo y diferentes actividades y
experiencias relevantes que ponen en juego su capacidad de pensar, sentir y actuar. Considerar
las ideas previas y las experiencias adquiridas por el alumnado sobre el mundo fuera del ambito
escolar, ofrecer un andamiaje cultural rico y estimulante en situaciones y experiencias vitales,
generar la experimentacion y la indagacién auténoma y compartida, fomentar la participacion
y megociacion en los propios procesos educativos y facilitar el uso funcional de estrategias de
aprendizaje son algunas de las premisas reguladoras de la intervencién docente interesada en
implicar activamente al alumnado en las actividades educativas.

4. El didlogo como guia y apoyo de los aprendizajes en ¢l aula.

El lenguaje es la herramienta principal que posee ¢l alumnado antes de acceder a la
escuela, y al c6digo escrito, para adquirir informacion sobre s{ mismo y sobre el mundo que le
rodea. El habla es el modo natural de relacionarse con los demés y el instrumento que le permite
organizar las informaciones que le llegan del entorno, e integrar y articular sus relaciones y
vivencias con su ambiente vital. El lenguaje es el soporte del pensamiento y el medio “para
iransformar la experiencia en conocimiento y comprension culturales” (MERCER, 1997:14) y
el eje sobre el que gira casi toda la vida en el aula. Pese asu relevancia cognitiva y comunicativa
para construir una representacion y una comprensién de s mismo y del mundo, el profesorado
dedica poca atencién al desarrollo de la competencia comunicativa principalmente porque estd
mas preocupado en controlar la actividad y el comportamiento del alumnado (indicando qué
debe hacer, como debe hacerlo, cuando empezar y terminar..) que en planificar, organizar
y evaluar las actividades que apoyen y guien los aprendizajes en el aula olvidando que sus
interacciones con el alumnado tienen una gran incidencia en los aprendizajes que se producen
en el aula.

“La gran asimetria de poder existente en las interacciones entre el profesor y alumno crea una
potente barrera a la hora de conseguir las interacciones en las que los nifios demusstren iniciativa,
curiosidad o negociacién” (WQOD, 1994:207).
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El control ejercido por el profesorado sobre las interacciones en el aula no s6lo impide
despertar el interés, la curiosidad e iniciativa del alumnado, sino el desarrollo de lincas de
pensamiento mas fructiferas que indiquen cémo pensar por si mismos. Las formas de hablar del
profesorado en el aula afectan al propio aprendizaje [situado ¥ contextual] y a la participacion
del alumnado en la vida del aula que, la mayoria de las veces, queda reducida a ofrecer
respuestas cortas y objetivas [en un breve espacio de tiempo] a las preguntas cerradas de su
profesor [conocedor de las respuestas, al igual que muchos de los alumnos de la clase]. Sustituir
estas interacciones artificiales y cerradas por otras més abiertas, flexibles y relevantes de
modo que el didlogo espontaneo, la especulacion, las sugerencias, la escucha, la negociacion,
la recapitulacion, las conexiones entre lo hecho y lo que hacen, la planificacién de tareas de
colaboracién bien estructuradas... desempefien un importante papel en la construccién de
un cuerpo de conocimientos comunes como base confextual, compartida y continua para la
actividad educativa.

La escuela deberia promover el desarrollo de nuevas formas de utilizar el lenguaje
como medio de pensar y comunicarse, entre otras cosas porque la ensefianza es mucho
mas ficil gracias al lenguaje, fomentando situaciones auténticas y relevantes que inviten a
dialogar, debatir, confrontar, cuestionar y hablar libremente en un ambiente flexible, abierto
y respetuoso. Un ambiente que promueve el andlisis, la justificacién y el razonamiento;
que explicita las intenciones de la actividad, que fomenta la comunicacién de vivencias,
sentimientos e incertidumbres; que facilita la socializacién de hipdtesis y problemas y que
favorece el uso sistematico de la argumentacitn, el razonamiento y la explicacion para que el
alumnado encuentre sentido a lo que hace en clase y desarrolle su competencia comunicativa,
Un ambiente que respeta y fomenta las distintas competencias del alumnado como usuario del
lenguaje, permitiendo expresar sus puntos de vista, revelar sus conocimientos e incertidumbres
y buscar informaciones y explicaciones oportunas a través de sus propias preguntas.

Dialogar libremente en ¢l aula, charlar con el compafiero, expresar libremente las propias
opiniones, ideas previas y hipétesis sobre el mundo y exponer los problemas que preocupan son
actividades validas para comprobar, refinar y reelaborar las propias hipétesis del mundo. Estos
didlogos y charlas en pequefio y gran grupo ofrecen la oportunidad de debatir, reflexionar,
analizar, confrontar y cuestionar colectivamente las ideas previas ¢ hipdtesis, los puntos de
vista, las dudas, los interrogantes e interpretaciones de la realidad contribuyendo a crear una
buena dindmica de grupoe (LEMKE, 1997: 90) y a construir una mayor comprensién de las
informaciones e ideas expuestas en el aula (ALVERMANN, 1990). La escuela no puede olvidar
que el uso libre y sistematico del didlogo, la exposicién, el debate y la conversacién en el aula
obligan al alumnado a explicar, contestar, defender, Justificar y revisar sus opiniones e hipétesis,
condicién indispensable para ampliar el marco conceptual de su pensamiento y para alcanzar
un mejor grado de comprensién del mundo y de si mismo. Esta explicitacién vy confrontacién
contextualizada de las hipdtesis y opiniones personales proporcionan marcos de referencias
bisicos sobre los que interpretar, comprender y reconceptualizar la propia experiencia.
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5.La investigacién como estrategia vertebradora de una ensefianza parala comprensién.

Cuestionar la realidad, plantear problemas, comparar y confrontar hipétesis, disefiar el
desarrollo de la jnvestigacién, buscar nuevas informaciones, experimentar ¢ indagar posibles
vias de solucién, resolver de manera creativa y original los problemas planteados, socializar log
resultados y conclusiones, reflexionar y valorar el propio proceso de investigacién, descubrir
posibles errores, evaluar en equipo los resultados obtenidos ... son practicas colectivas y
habituales en una comunidad de investigadores que encuentra en la investigacion, no en la
investigacién cientifica sino enuna similar adaptada a sunivel cognitivo, el camino para explorar
las propias ideas y concepciones sobre el mundo y para generar otras ideas y concepciones ms
evolucionadas y complejas.

Investigar en la escuela significa abordar de una manera global, transdiciplinar, plural,
funcional y flexible la resolucion de los problemas surgidos en la continua interaccion con
¢l entorno. Investigar significa explicitar, cuestionar, confrontar e intercambiar las propias
concepciones con las de los demas y con las del conocimiento cientifico, social y cultural.
Investigar es fomentar la interaccion entre los miembros del grupo-clase a través del debate, la
discusion, la confrontacién, la ayuda y la cooperacidn; es promover el intercambio y el contraste
de hipotesis, afirmaciones y puntos de vista para conquistar una comprension mds objetiva
y compleja del mundo. Investigar en la escueta implica formular problemas significativos
y negociados, confrontar las diferentes cosmovisiones que conviven en el aula, planificar y
negociar los distintos pasos del proceso investigativo, confrontar las hipotesis e ideas previas
del alumnado con la cultura pablica, elaborar y socializar conclusiones, recapitular y revisar las
conclusiones e informaciones obtenidas y reflexionar y evaluar colectivamente el desarrollo del
propio proceso de investigacion. Investigar es fomentar la participacion y el didlogo pedagdgico
en el aula respetando las diferentes perspectivas y sentimientos de cada miembro del grupo. .
La participacién e implicacién real del alumnado en el proceso investigativo garantizan su
compromiso y su interés hacia los problemas a resolver y hacia las expertencias sugeridas;
al mismo tiempo que refuerzan la trama de apoyos y ayudas mutuos, caracteristica de toda
actividad cooperativa.

La investigacién como estrategia didactica promueve el intercambio y la confrontacion
de diferentes hipdtesis o concepciones del mundo como parte de un proceso abierto y flexible
de reconstruccion y recreacidn cultural. Este procesc de reconstruccion y recreacion cultural
se concretiza en la practica siguiendo de una manera flexible y contextual los siguier&tes
pasos: el planteamiento y la delimitacion de problemas o problemas, la socializacién de
hipétesis, interpretaciones y concepciones sobre la temdtica a trabajar; el disefio colectivo
del proceso investigativo, la bisqueda de nuevas informaciones, el desarrollo de actividades
de confrontacién, contraste y experimentacién, el planteamiento de nuevos problemas, la
socializacion de nuevas hipotesis, la nueva bisqueda de informaciones, el desarroilo de nuevas
actividades de confrontacién y contraste, la elaboracién de conclusiones, la socializacién de
los resultados, la elaboracion de monografias o dossieres y la evaluacién colectiva del proceso
con posibilidad de efectuar recapitulaciones en torno a las conclusiones y al propio proceso
investigativo. Este proceso-se desarrolla de una manera flexible y situada en un contexto
culturalmente rico e intenso, democratico, cooperativo, integrador, relajado e informal, dotado
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de abundante recursos y organizado en torno a talleres que partiendo de “unas grandes lineas
y de un armazén bdsico, se estructura desde abajo y de manera recursiva, y no de desde arriba
y de una vez por todas” (LACUEVA, 1999:8). Un contexto que ofrece los apoyos pertinentes
y unas secuencias de actividades que ayuden al alumnado a plantearse interrogantes, a
intercambiar ideas, a confrontar opiniones y a trabajar en equipo en la bisqueda de posibles
soluciones o respuestas a los problemas ¢ interrogantes planteados.

6. El entorno comeo contenido de la investigacion

El entorno urbano' es cl espacio vital donde se desenvuelve cotidianamente el
alumnado, este medio urbano es un espacio de convivencia, encuentro y confrontacion sujeto
a una continua actividad econémica, cultural, politica, biolégica ... que condiciona y orienta,
interesadamente, sus posibilidades de desarrollo. Es un espacio vivo, dindmico, complejo y
global donde se entrelazan diferentes y contrapuestos intereses, valores e ideales, pautas y usos
sociales, habitos, prejuicios, expectativas ..., y donde se producen complejas y contradictorias
interacciones entre los elementos que lo conforman.

“Las transformaciones econdmicas, las politicas liberalizantes, la crisis de los sectores
tradicionates estdn redisefiando la ciudad, su ambiente y su distribucion humana. Ella produce la
perdida de centralidad existencial y simbélica, transforméndola en una realidad compleja pero
fragmentaria” {BONAPACE y VITALE, 1993:3)

El medio urbano es, también, un espacio donde se recrea permanentemente la cultura
piblica, donde se producen ricas y diversas informaciones como resultado de las multiples
interacciones entre sus habitantes y entre éstos con su entorno. Este conjunto de intensas y
continuas interrelaciones confiere al entorno una riqueza formativa que no puede pasar
desapercibida para las instituciones educativas si realmente estdn interesadas en transformarse
en un espacio de negociacion y recreacion culitural til para generar miltiples situaciones
significativas y relevantes de aprendizaje. Sin embargo, tradicionalmente, las instituciones
educativas, atrapadas en la dindmica propia de la cultura libresca y academicista dominante, han
dado Ia espalda al medio urbano proponiendo, de una manera parcelada y trivial, la resolucién
de multiples problemas escasamente relacionados con las auténticas preocupaciones e intereses
del alumnado con nula incidencia en la problematica urbana. Intereses y preocupaciones
fuertemente conectadas con el entorno vital del alumnado®. Abrir la escuela al entorno, y al

1.- El alumnado, salvo casos excepeionales, vive en un entorno urbano escasamente relacionado con el medio natural excepto
cuando sale de excursion con algin familiar o con los compaiieres y compafieras del colegia

2 - No pedemos obviar que el modelo de sociedad actual se caracteriza, enire otras cosas, por la interconexidn tefematica y el
preponderante pzpel de unos medios de comunicacién cada vez méds agresivos y voraces para determinar gustos, costumbres y
para digerir y manipular répidamente cualquier hecho, realidad o pensamiento hostil a sus intereses que desvirtia y manipula
hasta convertirlo en un inocuo objeto de consumo. Como atinadamente expone E. GALEANO (1.999:26): “La television se
encarga de convertir en necesidades reales, a los ofos de todos, las demandas artificiales [que las multinacionales] inventan
sin descanso... La felevisién no solo ensefia a confundir la calidad de vida con la cantidad de cosas sino que ademds brinda
colidianos cursos audiovisuales de violencia”

-,
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medio urbano y al medio natural, ba sido una antigua reivindicacién progresista que, consciente
de su enorme valor didactico para promover aprendizajes significativos, consideraba al medio
urbano y natural como un interesante y itil objeto de estudio en si mismo con capacidad de
generar ricas experiencias e informaciones relevantes para promover cn el alumnado una
interpretacién y comprension critica de la realidad que permita desempefiar un papel activo,
critico y cooperativo de ciudadanos conscientes de sus derechos y deberes.

Si la educacién formal quiere ofrecer al alumnado los estimulos y el bagaje cultural
adecuados para comprender y aceptar su propia identidad es necesario comenzar & investigar
sobre los aspectos geograficos, histéricos, culturales, bioldgicos, econdmicos, sociolégicos,
antropolégicos, industriales y de servicios, sobre las interrelaciones que mantienen entre ellos
y sobre las relaciones en las que Jos seres humanos estan inmersos. Investigar ¢ indagar sobre
como es y cémo funciona el entorno donde se desenvuelve su vida, sobre los diferentes, y a
veces contrapuestos, intereses de quienes viven en él, sobre qué tipo de interacciones mantienen
sus habitantes, sobre cémo éstas inciden en la vida de los ciudadanos, sobre los problemas que
genera la vida en la ciudad, la incidencia de la vida humana en los demads seres vivos y en el
medio ambicnte... son aspectos que promueven experiencias de indagacion’y exploracion sobre
las propias ideas para generar otras nuevas de mayor complejidad. Estas experiencias convertiran
al entorno en un elemento de reflexion e indagacién, y no soloel espacio de alquitrin y cemento
que los escolares atraviesan diariamente para ir de su casa al colegio y del colegio a su casa, 0
el espacic agreste, desconocido ¢ idilico para ir de excursion el fin de semana... Este trabajo
de indagacion y bisqueda sobre el medio urbano permitira descubrir y reconocer la asombrosa
diversidad y complejidad, asf como la estrecha interelacién mantenida entre sus partes® pero
estudiar el entorno no es trabajar de una manera parcelada sobre los diferentes elementos ¥
aspectos que o conforman, sino que supone investigar desde una perspectiva transdisciplinar
Jos elementos, las relaciones, la organizacién interna y los procesos de cambio que ocurren
en su interior evitando los reduccionismos o las parcelaciones propias de las propuestas y
prdcticas espontaneistas y cientifistas (GARCiA ¥ GARCIA, 1992). Es preciso organizar la
investigacién del medio urbano en torno a un conjunto de dmbitos de contenidos’ '(GARCiA
¥ GARCIA, 1992; caNAL, 1997, TRAVE y CANAL, 1997) capaces de promover y facilitar
la exploracion del espacio de lo real y del terreno de lo posible (PEREZ. GOMEZ, 1998:26) a
través del desarrollo de diferentes proyectos ¥ actividades que induzcan a pensar, argumentar,
debatir, contrastar, comprobar, decidir, justificar...; actividades y tareas que, ajustadas a los
modos de aprender de! alumnado, admiten multiples respuestas y promueven la interacccién
entre los diferentes niveles de interpretacion y comprension que coexisten en el aula.

3.- Centro y periferia, los distintos barrios que la conforman, zona de trabajo y zona de ocio, clase trabajadora y clase
empresarial, las redes viarias y los centros comerciales, las zonas residenciales y los barrios obreros...

4.-Siguiendoa (GARCIiAY GARCIA, 1.992) podriamos definirlos como “conjuntos deproblemas socio-naturales relacionados
enire si y que, desde la perspectiva de los alumnaos son relevantes para la comprension de la realidad, al tiempo que permiten
relacionar e integrar conjuntos de problemas bajo la I8gica del conecimiento escolar deseable”
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7. El curriculo integrado como base de la actividad educativa

“La inteligencia parcelada, compartimentada, mecanicista, disyuntiva, reduccionista, rompe lc
complejo del mundo en fragmentos disyuntos, fracciona los problemas, separa lo que esta enlazado,
unidimensionaliza lo multidimensional. Fs una inteligencia a la vez miope, présbita, dalténica y
tuerta; lo mas habitual es que acabe ciega. Destruye en embrion toda posibilidad de compransién
y reflexion, efiminando asi cualquier eventual juicio correctivo o perspectiva a largo plazo. Asi,
cuanto mas multidimensionales se hacen ios problemas, mayor incapacidad hay para pensar su
multidimensionalidad; cuanto m&s progresa Ja crisis, més progresa fa incapacidad para pensar la
crisis; cuanto més planetarios se hacen los problemas, més impensables se hacen. Incapaz de enfacar
el contexto y el complejo planetario, a inteligencia ciega se vuelve inconsciente e irresponsable”
EDGAR MORIN {1993:69)

La sociedad actual postmoderna se caracteriza por la excesiva tecnologizacion, la
interdependencia econémica, la interconexién telematica, el auge consumista que la invade,
¢l deterioro de las relaciones humanas, €] auge de las desigualdades entre las clases sociales y
entre los paises que ha aumentado enormemente ¢l paro ¥ la explotacion,... y el preponderante
papel de unos medios de comunicacion cada vez mas agresivos y voraces para determinar
gustos, costumbres,... y para digerir y manipular répidamente cualquier hecho, realidad o
pensamiento hostil a sus intereses desvirtuandolo y manipuldndolo hasta convertirlo en un
1nocuo objeto de consumo. Ei desmoramiento de determinados patrones o pautas de actuacién e
interpretacién de la realidad, validos durante muchas décadas, y su brusca sustitucién por otros
conducen a una sutil manipulacién, homogeneizacién y estandarizacidn cultural y axiolagica
caracterizada por un pragmatismo ético, un relativismo cultural y epistemoldgico, un nihilismo
social y politico, una excesiva superficialidad y trivialidad en las relaciones sociales marcadas
por la hipocresia, la codicia y el egofsmo, ... Todo esto genera confusion e individualismo en
las personas, atrapadas en una vision reducida, fraccionada y mitificada de la realidad, que les
impide comprender la complejidad, globalidad e interdependencia de los problemas a los que se
enfrentan individualmente como personas y colectivamente como comunidad humana,

La escuela, como institucién encargada de facilitar la comprensién de la realidad v la
actuacién autodeterminada en las jovenes generaciones, no pucde ni debe quedar al margen
de esta problematica epistemolégica, cultural y social sino que, en colaboraciéon con otras
Instituciones y organismos educativas, debe tratar de ofrecer a las futuras generaciones la
posibilidad de cuestionar Ia validez antropolégica de los influjos sociales y culturales que recibe
y de buscar alternativas propias. Pero para esto es necesario que las instituciones educativas en
su conjunto, desde [a escuela infantil hasta la Universidad, abandonen su concepeidn escolastica
¥y acumulativa del conocimiento y recupere el talante y cardcter abierto, flexible, contextual,
subjetivo, constructivista y relacional que éste tuvo en el Renacimiento. Sélo esta dimensién
contextual, global e interrelacional del conocimiento permitird relacionar y comprender
criticamente la realidad en toda su complejidad, compaginando lo concreto con lo abstracto, lo
singular y particular con lo general, lo simple con lo complejo,... :
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Favorecer, desde las instituciones educativas, la comprension critica de 1a realidad’
implica partir, y tener en cuenta, no sélo la diversidad de la madurez cognitiva, los diversos
ritmos y estilos de aprendizaje, 1a cultura cotidiana y los diversos intereses del alumnado, sino
también las necesidades individuales y contextuales, sin olvidar la necesidad de dotar a dichas
instituciones de un ambiente integrador y significativo que no establece una dicotomia entre
las finalidades educativas y el conjunto de sus practicas. Pero esta ruptura en la vida académica
solo sera posible si el profesorado modifica sus concepciones sobre la cultura, el conocimiento
y larealidad para iniciar un progresivo y constante cambio de mirada sobre el papel de la propia
institucion, sobre su trabajo y sobre el alumnado. '

Consciente de que cuando se habla de curriculo integrado, proyecto globalizado o practica
globalizadora en la educacién primaria, porque ésta resulta mds dificil en el instituto o en la
universidad, surgen muchos malentendidos y topicos entre el profesorado, como consecuencia
de su escasa formacién inicial o nula formacién permanente y de la sutil confusion creada
por las empresas del sector al presentar bajo la etiqueta de “método o proyecto globalizado”
propuestas que ni siquiera alcanzan el nivel de interdisciplinar. Organizar el curriculo de
manera integrada significa dotarlo de mayor flexibilidad y libertad para “establecer puentes
entre lo que pasa fuera de la escuela”™ (HERNANDEZ, 2001:43) y lo que realmente se trabaja
en el aula abordando el estudio de temas, topicos y proyectos significativos y funcionales
para el alumnado. Temas, proyectos y tépicos que demandan la interaccién de las disciplinas
escolares desde una éptica pluridisciplinar abierta y flexible. Esta organizacién del curriculo
de manera pluridisciplinar “no es independiente de la seleccién cultural, la metodologia y
la evaluacion” (GUARRO 2001:39) sino que supone relacionar y comprender criticamente
la realidad no como un fragmento sino como una totalidad estrechamente interrelacionada.
Y el curriculo integrado cumple una funcién articuladora de la informacion que se posee y
del propio conocimiento en el intento de dotar al alumnado de las estrategias oportunas para
reorganizar st propio conocimiento y establecer inferencias y relaciones por si mismo entre las
informaciones manejadas, adaptandola a nuevos contextos.

Como sintesis de lo expuesto anteriormente, podriamos hacer referencia a esta
cita de MORIN (2001:16): “El conocimiento progresa principalmente por la capacidad de
confextualizar y globalizar”

8. Una manera cooperativa de organizar el aula,

La organizacion del espacio y del tiempo en el aula debe de responder necesariamente
al tipo de actividad que se va a desarrollar dentro de clla. La rigidez propia de la estructura
y de los contenidos escolares se viene reflejando de una manera evidente en la distribucion,
rigida también, del espacio y del tiempo escolar que provoca la escasez de relaciones afectivas y
sociales entre sus miembros, y la fragmentacién en los conocimientos adquiridos en la escuela
(por la necesidad de pasar de una asignatura a otra sin ninguna explicacién logica, rompiendo

5.- Lo que en palabras de MORIN (2.001:27) supone el desarrofio de la inteligencia general mediante el fomento de la duda,
la Iégica, la deduccién e induccién, el arte de la argumentacion y de la discusion... asi como de 12 sagacidad, ta flexibilidad, la
astucia, atencidn vigilante, la prevision...
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la dindmica de esfuerzo ¥y concentracion del alumno). Una actividad escolar que aspira a

fomentar la libertad, 1a responsabilidad, la autonomia, la cooperacion y el espiritu critico

entre sus alumnos respetando la libertad y los derechos del otro tiene que optar por un tipo de

organizacién espacio-temporal mas flexible, més abierta, mas dindmica y mas cooperativa que

la manera tradicional si desea:

* Favorecer la libertad de movimiento por el aula ¥ por el centro escolar, para potenciar las

relaciones con el entorno,

Promover la libertad de comunicacion entre compafieros ¥y compafieras tanto para responder a

las exigencias del trabajo escolar (asambleas, investigaciones, puestas en comiin, conferencias,

debates..) como para potenciar y mantener las relaciones afectivas entre sus miembros

Facilitar un trabajo de diferenciacién de los distintos elementos que configuran la realidad

de manera que permitan una posterior integracién de estos elementos para que la realidad

adquiera un significado mas claro

* Fomentar el trabajo individual o en €quipo respetando los distintos ritmos vitales de modo
que no se interrumpa la concentracién o e] esfuerzo en la biisqueda de informaciones o de
soluciones al problema sobre e que se trabaja; y para la realizacién de distintos tipos de
actividades.

* Promover la integracion ¥ la aceptacién, previo debate colectivo, de las propuestas que los
alumnos realizan sobre log trabajos y sobre la propia organizacién espacio/temporal,

Una clase que favorece esta dindmica de trabajo se convertirs necesariamente en un
€n i f0ro 0 en una comunidad de Investigadores criticos (RAMOS GARCIA, 2001) donde

se pueden realizar diferentes actividades de investigacién y expresion organizadas alrededor

de distintos talleres. Organizar la clase alrededor de talleres responde a la necesidad de

disponer de un espacio especifico equipado de multiples herramientas y de diversos utensilios
para desarrollar un trabajo de investigacién, observacién, experimentacién Y manipulacion

continuado dentro del gula. Esta organizacion en talleres puede crear alguna confusién y

ansiedad entre el alumnado y clerta descoordinacién en el trabajo escolar si no tenemos en

cuenta una serie de consideraciones:

1* El trabajo realizado en los talleres girard en torno al temg o temas previstos en el plan
de trabajo individual o colectivo, Con esto s6lo se prentende evitar el espontaneismo y la
improvisacion pero munca anular [a creatividad y la espontaneidad del nifio,

27 La creacién o el montaje de un taller respondera a las necesidades reales del alumnado o de
los trabajos que se realizan o se realizaran en el aula,

3* Los distintos talleres de Ia clase permitirén la interrelacion con el conjunto de experiencias
que se realizan en ella.

Esta manera de organizar la actividad y la vida en el interior del aula encuentra una
serie de dificultades a considerar para que no impidan este proceso organizativo, La escasez
de mobiliario especifico y -de utensilios auxiliares (grifos, enchufes, repisas, estanterias,
murales, ... ), la ausencia de espacio en el aula que suele estar ocupado, sobre todo, por las
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sillas y las mesas, la inapropiada estructura del edificio escolar que imposibilita, la mayoria

de las veces, el uso de los pasillos y de otras zonas comunes para un tipo de actividades mas

creativas y cognitivas,...; de ninguna manera éstos seran obstaculos para delegar o transferir el

poder de decisidn al grupo clase por cuanto las ventajas superan con diferencias a los posibles

inconvenientes que se puedan generar. Entre las ventajas podemos citar:

a. Satisface las necesidades de actividad, expresién, comunicacién y autonomia del nifio y de
la nifia;

b. Rrespeta los procesos de aprendizaje y de produccion realizadas en la clase teniendo en
cuenta los diferentes ritmos vitales de aprendizaje de los alumnos.

Una organizacion cooperativa y flexible del aula permite que el alumno o alumna menos
dotado intelectualmente® disponga de més tiempo y apoyos para realizar sus actividades y
tareas favoreciendo las investigaciones individuales, y colectivas, asi como las actividades
productivas y creativas al permitir un trabajo més variado y estimulante en nuestras clases;
sin olvidar que, también, favorece la autoestima en sus propios medios, haciendo al alurnnado
mas responsable y auténomo de sus acciones, En resumen, promover en nuestras clases una
organizacion espacio/temporal cooperativa, abierta, flexible y dindmica facilita la realizacion
de las actividades y tareas previstas de una manera relajada, auténoma y cooperativa.

6. El docente como mediador e investigador reflexivo.

Elcaracter situado, sociocultural y complejo del aprendizaje y del conocimiento demanda
al profesorado sustituir sus tradicionales tareas e intervenciones controladoras, transmisivas ¢
instructivas por otras mas flexibles, contextuales, interactivas y reflexivas que consideren al
alumnado como el principal protagonista de los aprendizajes conquistados en el aula. Promover
la recreacién, la reconstruccion y la transformacién de las interpretaciones y comprensiones de
su realidad y det mundo s6lo es posible si el profesorado asume criticamente sus funciones de
mediador cultural ¢ investigador reflexivo.,

Plantear retos que cuestionen las hipdtesis v concepciones del alumnado sobre el
mundo, estimular al alumnado a poner a prueba o cuestionar sus hipétesis, aceptar los errores
como parte inherente del propio proceso de aprendizaje, construir en el aula un clima tolerante,
participativo y rico culturalmente, ofrecer las ayudas y orientaciones contextuales, fomentar
los debates y la busqueda de nucvas respuestas a los problemas e interrogantes surgidos...;
requiere un docente critico y reflexive con su propia actividad, abierto y receptivo ante las
nuevas aportaciones de la psicopedagogia, sociologia v demds ciencias relacionadas con el acto
educativo; solidario y cooperativo para iniciar procesos de reflexién, cambio e innovacién en
equipe orientados a la bisqueda compartida de soluciones a los problemas e incertidumbres
surgidas en la practica. Un docente que dispone de un marco curricular flexible, de los recursos,
herramientas y apoyos necesarios para superar los obstaculos y dificultades encontrados en sus

6.- La prictica cotidiana nos dice que este alumnado necesita més tiempo para desarrollar sus actividades y tateas que otro
mis dotado.
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andlisis de su propia practica.

Investigar sobre y en la propia practica “implica aumentar nuestra comprensicn de toda
la complejidad” (PORLAN, 1.992) de los procesos educativos, condicién indispensable para
superar las rutinas y el individualismo docente ¥ para comenzar a comprender y distinguir
los rituales especificos de la cultura visible ¢ invisible que rigen la vida en el interior de lag
instituciones educativas porque no podemos olvidar que en las instituciones educativas no sélo
se aprenden los contenidos de diferentes materias sino que también se refuerzan determinados
valores y actitudes dominantes en I3 sociedad. La reflexién pausada y sistemdtica sobre la
practica ofrecen al docente, y a los equipos docentes, las claves para comprender el por qué,
el para qué y el cémo de lo que se hace y/o ocurre en las clases; las claves para analizar si la
practica se corresponde con nuestros valores y creencias educativas y las claves para mejorar la
propia prictica a través de Ia experimentacion de nuevas formas de relacién con el alumnado,
de la busqueda de nuevas formas de organizar el espacio y el tiempo, de la revisién critica ¥y
reflexiva del curriculum y de una nueva secuenciacién de tareas y actividades. Esta construccion
¥ reconstruccidn de las claves de la propia intervencién pueden dotar al profesorado de una
mayor autonomia y una mejor comprensién de su pensamiento pedagogico.

7. La evaluacién como ayuda para valorar y comprender lo que ocurre en ¢l aula.

Evaluar es una actividad intrinseca al acto educativo més preocupado por los resultados
que por los procesos y por las condiciones en Ia que ésta se desarrolla. En la cotidianeidad de
sus prcticas, el profesorado estd més interesado en comprobar los conocimientos adquiridos
por el alumnado que en cuestionar y verificar la validez de sus acciones Y concepciones sobre
la ensefianza y la educacién, Sustituir estas practicas de corfe tecnocratico por otras inspiradas
en valores democraticos es una manera de mejorar la calidad de los procesos de enseflanza y de
alcanzar un mayor desarrollo profesional y personal. Esta orientacién de la actividad evaluadora
ayuda al profesorado no s6lo a valorar y comprender los procesos de ensefianza ¥ aprendizaje
realizados en el aula sino, también, 2 diagnosticar las situaciones con rigor para tomar decisiones
sobre ellas de una manera reflexiva (PORLAN, 1993:72) permitiendo analizar criticamente los
valores y creencias que sustentan la actividad para afinar y modificar la comprension de tales
acciones y hechos. La evaluacién puede ser una herramienta 1iti] para generar una reflexion
rigurosa y critica para comprender lo que ocurre en las aulas ¥ lo que ocurre en el centro, aspectos
fundamentales para nuestro desarrollo y mejora profesional.

Un instrumento bésico para desarrollar esta evaluacién, entendida siempre como un
proceso de reflexién y analisis permanente que abarca toda la actividad pedagégica, puede ser
el diario de clase como registro sistemético v riguroso de lo que ocurre en clase. En él podemos
anotar las notas extraidas de log aspectos considerados significativos, nuestras reflexiones y
valoraciones de lo ocurrido en clase, las dudas e incertidumbres surgidas, nuestras hipétesis de
trabajo y las dificultades detectadas. Las producciones del alumnado también son un material
de primer orden para valorar si la actividad se corresponde con nuestros planteamientos y para
alcanzar una mejor comprension de la evolucion de las ideas e interpretaciones del alumnado.




CAPITULO 2

Hablar, investigar y escribir sobre el mundo

*... laclase debe ser el lugar de aprendizaje del debate argumentado, de las reglas necesarias para
la discusidn, la toma de conciencia de las necesidades y los procesos de comprensitn d=! pensamiento
de los demds, de la escucha y et respeto de |as voces minoritarias y marginadas. Asi el aprendizaje de
Ja comprensidn debe desempefiar un papel fundamental en el aprendizaje”

{MORIN, 200%:138)
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1. ES POSIBLE INVESTIGAR EN LA ESCUELA PRIMARIA

Favorecer, desde las instituciones educativas, la comprensién critica de ia realidad
implica partir, v tener en cuenta, no s6lo la diversidad cognitiva, los diversos ritmos y estilos
de aprendizaje, la cultura cotidiana y los diferentes intereses del alumnado; sino también
las necesidades individuales y contextuales, y la necesidad de dotar a dichas instituciones
de un ambiente flexible, estimulante, reflexivo, democritico, descentralizado, cooperativo e
integrador que permita superar la dicotomia entre las finalidades educativas y el conjunto de
Sus practicas, entre lo que se quicre o intenta hacer ¥ lo que realmente se hace, Esta ruptura en
la vida académica sélo sera posible si el profesorado modifica sus concepeiones sobre la cultura,
el conocimiento y la realidad para iniciar un progresivo y constante cambio de mirada sobre la
finalidad de la educacion y el papel de las instituciones educativas en la sociedad actual, sobre
su propia actividad pablica, sobre el alumnado, sobre la cultura y sobre el mundo. Este intento
de transformar el aula en un espacio de recreacion y reconstruccion cultural, en “un lugar de
EnCUEntro entre pevsonas que se educan g través de los trabajos que realizan” (CAIVANO y
CARBONELL, 1987), necesita en una serie de estrategias diddcticas orientadas a:

* sugerir temas, tareas y problemas que despierten el interds y entusiasmo del alumnado,

* promover secuencias de aclividades abiertas y gratificantes que permitan relacionar el
conocimiento escolar con su propia vida

* partir de las ideas previas del alumnado bara promover su reconstruceion, estructuracion y
evolucion hacia niveles de mayor complejidad :

* cuestionar y debatir sus puntos de vistas y concepciones de la realidad, planificar secuencias
Y p Y P p

de problemas creativos y abiertos que cuestionen sus concepciones e hipétesis de la realidad,
explicitar la finalidad de las actividades a realizar

* ofrecer las ayudas necesarias para que el alumnado tome conciencia de las dificultades y
obstaculos encontrados en el proceso de aprendizaje

* valorar la creatividad y originalidad de los trabajos

* favorecer la construccién de un entorno de aprendizaje rico, flexible, descentralizado,
democratico, cooperativo, solidario ¥y auténomo

* y olvidar las intervenciones magistrales y las evaluaciones rigurosas. . -

En sintesis, podemos afirmar que el conjunto de la vida del aula se puede aglutinar en
torno a la investigacién como estrategia vertebradora de ia actividad educativa en el intento
de generar “situacianes en las que los nifios con diferentes niveles, cualesquiera sean sus
estructuras intectuales, puedan llegar a conocer partes del mundo de maneras distintas, de
acuerdo con sus posibilidades” (DUCKWORTH, 2000:79). La mvestigacion, como soporte
metodoldgico, promueve en el alumnado la posibilidad de explorar y comprender sus ideas y
de enfrentarse a sus incomprensiones al ofrecer ug tiempo y un espacio para expresar oral ofy
grificamentg el conjunto de hipétesis e ideas previas que le sirven de soporte para interpretar,
comprender y actuar en/sobre la realidad que le rodea'. Sin embargo, es preciso puntuvalizar -

l.- La escuela es una parte de esta realidad, por lo que este bagaje va 2 determinar también su actuacién enelaulayla
interpretacion que le dé a lo que en ¢lla sucede,
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que esta investigacién no pretende, ni quiere ser una traslacién ni una adaptacién literal del
método cientifico en la escuela, lejos de eso sino que, de una manera flexible y contextual,
pone en accién el conjunto de creencias del alumnado relacionadas con su conocimiento
del mundo, con su capacidad de cuestionarse su propia feoria del mundo y con su deseo de
compartir y socializar sus propias creencias ¢ hipétesis del mundo. De este modo investigar en
la escuela significa formular problemas significativos y negociados, confrontar las diferentes
cosmovisiones que conviven en el aula, planificar y negociar los distintos pasos del proceso
investigativo, confrontar las hipétesis e ideas previas del alumnado con el conocimiento
escolar deseable, elaborar v socializar conclusiones, recapitular y revisar las conclusiones e
informaciones obtenidas y reflexionar y evaluar colectivamente el desarrollo del propie proceso
de investigacion.

Una posible secuencia del proceso investigativo

La investigacién como estrategia diddctica vertebradora de Ia actividad educativa se
caracteriza por ser un proceso global, contextual y flexible de reconstruccién y recreacion
cultura! que puede concretarse en la practica en una secuencia de trabajo mas o menos abierta
pero teniendo siempre presente su cardcter dindmico, nunca cerrado, que le permite adaptarse
a las cambiantes caracteristicas del contextuales y personales. Esta concepcion procesual
de la investigacién permitird desarrollar de procesos investigativos flexibles y creativos de
investigacién en nuestras aulas, alejados de la rutina, la repeticién y la simplicidad. Por tanto, no
debemos de olvidar que la investigacion es una actividad compleja y estrechamente relacionada
con la construccién de un discurso que exige al alumnado implicarse en un proceso recursivo
[no lineal], dialéctico y global para resolver los miiltiples problemas surgidos en el aula. Quiere
esto decir que en cualquier momeno el proceso de investigacidn se puede replantear o reiniciar
de nuevo para resolver un error, una duda, encajar alguna idea o informacién, suprimir algo
que sobra o afadir algo... Podemos afirmar que la investigacién es un proceso cognitivo
constructivo que exige al alumnado seleccionar, organizar y relacionar informacidn para
construir [o reconstruir] nuevos significados en una operacién que podriamos calificar como
una ardua negociacion entre las diferentes fuerzas [los objetivos, las expectativas, el lenguaje
disponible, el conocimiento del tema y del discurso..] que, de alguna manera, entran en
conflicto y condicionan el proceso global del proyecto investigacién. La continua bisqueda de
sentido y significado a lo que se quiere investigar [y expresar por escrito] empuja al alumnado
[en muchos momentos un auténtico escritor] a implicarse en un proceso interno [lleno de dudas
e incertidumbres, busqueda de nuevas informaciones, correcciones, revisiones... reescritural en
el que las ideas y concepciones se entiquecen, Se organizan y se reestructuran para adquirir un
mayor grado de complejidad.

Si todo proceso investigativo se caracteriza por su caracter abierto, flexible, dinimico y
contextualizado, éste podria reducirse a cuatro momentos basicos, uno mas de los propuestos por
POZUELQS (2001): 1. Delimitacién y resolucion de los problemas planteados, 2. Socializaicén
y recapitulacién de los datos e informaciones manejadas, 3. Elaboracion de conclusiones, 4.
Autoevaluacién y evaluacién colectiva del proceso investigativo. Para favorecer una mejor
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comprension del proceso investigativo me parece interesante y clarificador presentar una
posible secuencia del mismo que puede y debe adaptarse a las condiciones y posibilidades
contextuales y personales en la que cada uno desarrolle su accidn docente.

1. Despertando el interés del alumnado.

El grupo-clase muestra interés y curiosidad por descubrir aspectos relacionados con
alguna temdtica que haya despertado, o sea susceptible de despertar, su interés. Asi, la lectura
de un texto libre, una noticia o un cuento, una visita o una salida al entorno, un suceso vivido en
clase o un acontecimiento, una propuesta docente,... podrian despertar la curiosidad y el interés
del alumnado por descubrir aspectos relacionados con ese hecho, suceso o acontecimiento.
Ademas de lo anterior, también puede ser una buena estrategia plantear retos o poner al grupo
clase ante situaciones problemdticas, promover el debate y la confrontacién de ideas en clase
después de una proyeccién cinematografica y documental, o de las lecturas de documentos
individuales y colectivas, o de unas conferencias y didlogos con un médico, agricultor, pintor,...,
entrevistas, encuestas,... Hstas son algunas situaciones y estrategias que podrian ayudar a
despertar el interés y la curiosidad del grupo clase.

TEXTO 'I.,IBRE . e Una propuesta Una visita

+ NOTICIA . Un suceso = docente , o
.- CUENTO vivido el salida
. RETAHILA en clase 2] mundo

2. Partiendo de problemas interesantes y motivadores para el alumnado.

El alumnado plantea oralmente o por escrito una serie interrogantes o problemas que
han despertado su curiosidad e interés. Una vez expuestos a la clase, éstos se recogen en un
documento escrito (cada pregunta puede, y debe, ir acompafiada del nombre del alumno o
alumna que la plantea) del que entregaremos una copia a cada miembro del aula para que sea
consciente de lo que desea conocer el grupo-clase. Este documento, junto con la portada y
contraportada, es el inicio del dossier que cada alumno ir4 elaborando a lo largo de todo el
proceso de investigacidn.

Estos problemas deben ser culturalmente y pedagégicamente validos, abiertos y
factibles de resolver durante el proceso de trabajo que se realizara en el aula. También debemos
ser conscientes que, a lo largo del proceso de investigacién, los problemas iniciales pueden ser
susceptibles de cambio y/o clarificacion.
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Lo que queremos conocer de nuestra cuerpo

Paula: ;Cémo nace el bebé de la barriguita de 1a mama?
Antonio: jPara qué sirven los hugsos? '

Taria: ;Como se alimenta en la barriguita de [a mam3?
Julic; ;Por qué se mueven los ojos?

Adridn: ;Cémo se queda la mama embarazada?

José M.: jPor qué el corazdn fate rapido cuando corremos?
Sergio; ;Por ddnde sale el behé?

3. Indagando en las concepciones del alumnado.

Es muy importante considerar las concepciones del alumnado como punto de partida
sobre las que el alumnado podra construir nuevos conocimientos. También es muy importante
considerar que estas concepciones o ideas previas del alumnado estan interrelacionadas entre si
y, a veces, puedan que sean resistentes al cambio. De ahi la necesidad de provocar y fomentar la
explicitacién del conjunto de informaciones y conecimientos que el alumnado posee realmente
de la temadtica de la-investigacion. Esta informacion, que puede oblenerse de manera oral,
escrita o pictérica, es recomendable recopilarla en un documento escrito que posteriormente
entregaremos al alumnado procurando especificar lo que cada alumno o alumna conoce o sabe
del tema. Si algunos alumnos no supiesen nada de la teméatica de investigacidn, naturalmente
en el documento anterior no aparecerd nada de ellos.

Lo que sabemos de nuestre cuerpo

Alba; Cuando vas corriendo el corazén va muy rapide.

Julia: Yo sé que tengo dos manos, dos piernas y dos pies. También tengo
dedos, brazos, rodillas, cergbro, un corazan, dos ojos v dos orgjas. Y una
nariz, una hoca y mucha sangre en las venas y un pufman.

Antonic: Las células del cuerpo de la mamé van formando el bebé.
Adan; Cuando te das un golpe la rodilla cruje.

Carolina: El bebé es pequefiito y con mucha sangre.

Marta; Que tengo un corazdn, pulmones y més cosas.

4. Agrupando los problemas y las concepciones del alumnado en ejes de trabajo.

Una vez conocidos los interrogantes (Lo que le interesa conocer) y las informaciones
(Lo que sabe) del alumnado serd muy valido pedag6gicamente agrupar u organizar estas
interrogantes e informaciones en ejes de trabajo o lineas de investigacién como recurso que
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nos ayude a facilitar y organizar el desarrollo del proceso de investigacién en el aula. Este
agrupamiento puede ser elaborado por el grupo clase con la ayuda del docente, en los primeros
€asos, como una actividad mas del proceso investigativo o bien por el docente aunque, sin
duda, tendrd mds valor cuando implicamos al alumnado. En ambos casos, es importante que
cada alumno o alumna tenga una copia de los ejes de trabajo en su dossier para que le ayude
orientarse a lo largo del proceso investigativo,

Lo que sabemos del cuerpo Lo que queremos aprender del cuerpo

ST O

_________ . _

EJES DE TRABAJO o LINEAS DE INVESTIGACION

e N

Lo que sabemos del cuerpo humano Qué queremos saber del cuerpo humano
NACIMIENTO NACIMIENTO
Antonio: Las células del cuerpo humano.... Paula:;Como nace el bebé de la barriguita de la mama?

EL MOVIMIENTO DE NUESTRO CUERPO | | EL MOVIMIENTO DE NUESTRO CUERPO

Tania: El cerebro mueve mi cuerpo Julio: ;Por qué se mueven las manos?
* NUESTRO CUERPO POR DENTRO * NUESTRO CUERPO POR DENTRO
Alba: El corazon va muy deprisa cuando corro Tania: ;Cdmo el corazon echa la sangra?

3. Construyendo tramas para facilitar la resolucién de los problemas planteados en clase

Entender las concepciones del alumnado como un sistema de ideas que evoluciona
en ¢l tiempo hacia niveles de mayor organizacion y complejidad, aceptar sus posibles errores
como indicadores de los obstéculos encontrados por el alumnado en su proceso de aprendizaje
(ASTOLFI, 1999) e indagar en sus concepciones para construir una trama de concepciones
propias del alumnado (Anexo 1) proporciona al docente un buen marco de referencia general
para interpretar y comprender los distintos niveles conceptuales que conviven en el aula y, por

tanto, la logica del proceso de construccion del conocimiento sobre los fenémenos biologicos, ‘

fisicos, atmosféricos, quimicos, sociales... que suceden en la realidad natural y social para
delimitar fos componentes de ese conocimiento y para entender los posibles obsticulos que
impiden alcanzar un mayor grado o nivel de complejizacién. Es muy importante que el docente
dispenga de un conjunto de estrategias que le permita analizar las claves de los procesos de
construccién de conocimiento que suceden en el aula y actuar criticamente en la ensefianza
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proponiendo una secuencia de actividades significativas y relevantes’ que promueva la
reorganizacion y reestructuracion cognitiva, Por este motivo si deseamos proponer diversas
actividades sugerentes, significativas al nivel cognitivo del alumnado y funcionales desde
un punto de vista educativo para abordar la resolucidn de los problemas planteados en clase
serd necesario que tengamos una visién holistica de las ideas, informaciones e interrogantes
manejadas por el grupo-clase asi como de las maltiples interrelaciones que se pueden establecer
entre ellas.La construccidn de dos tramas?, una de problemas y ofra de las concepciones del
alumnado, siempre a partir de los ejes de interrogantes y de las concepeiones del alumnado,
puede ser una estrategia muy valida para comprender el nivel cognitive de nuestro alumnado
asi como para elaborar una propuesta de actividades y tareas coherentes con los intereses del
alumnado y su nivel conceptual.

TRAMA CONOCIMIENTOS INICTALES DEL ALWVMNA
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2.- Porque atienden a 1a légica del alumnado.
3.- Esta fase del proceso investigativo corresponde a la planificacién docente del proyecto de investigacidn o unidad didéctica,
por tanto el material ¢laborado no es necesario entregdrselo al alumnzdo.
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TRAMA DE PROBLEMAS PLANTEADOS POR EL ALUMNADO
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ANEXO 2

6. Elaborando tramas de posibles problemas y de contenidos a trabajar en clase.

Tomando como punto de partida las tramas anteriores, el docente clabora o construye
una trama de los posibles problemas, susceptibles de ser resueltos en clase, que complete
los propuestos por el alumnado. Esta trama estard estrechamente relacionada con la trama de
los contenidos que nos indicara los posibles contenidos que se pueden trabajar a lo largo de
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la investigacion (hipétesis de contenidos a trabajar). Estas dos tramas tienen por objetivo
ampliar los gjes de trabajo iniciales en aquellos aspectos que el docente considera relevante para
dotar de mayor grado de complejidad las concepciones iniciales del alumnado y para fomentar
su desarrollo integral. Es muy importante que esta segunda trama (hipdtesis de contenidos)
permita organizar los distintos contenidos de manera interrelacionada a través de conectores

que expliquen el tipo de relacién que mantienen entre si. Esta actividad es propia de la fase de
planificacidn de la actividad educativa.

TRAMA DE PROBLEMAS A PLANTEAR POR EL DOCENTE
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TRAMA CONCEPTUAL A TRABATAR EN CLASE - HIPOTESIS
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7. Elaborando una secuencia abierta y flexible de actividades.

La actividad reflexiva de organizar las concepciones del alumnade e interrogantes
de! alumnado en tramas de concepciones y problemas, asi como la de organizar los posibles
problemas y contenidos a trabajar en clase durante el proceso investigativo, ofrece al profesorado
un conocimiento til no sélo para analizar los procesos de construccion de conocimiento que
tienen Jugar en el aula sino, y basicamente, para actuar criticamente en el proceso de ensefianza
proponiendo una secuencia de actividades significativas y relevantes* con capacidad para
promover la reorganizacion y reestructuracién cognitiva en el alumnado. Esta informacién
y conocimiento es fundamental para estar en disposicion de disefiar una secuencia abierta y
flexible de actividades que promueva la posibilidad de dotar de mayor grado de organizacién
y complejidad a las concepciones iniciales del alumnado. Este conjunto de actividades podria
ser el puente sobre el que las concepciones iniciales del alumnado avancen hacia un mayor
grado de organizacién, estructuracién y evolucion hacia niveles de mayor complejidad si son
sugerentes y significativas para el nivel cognitivo del alumnado v si son funcionales desde un
punto de vista educativo para favorecer la resolucion de los problemas a los que se enfrenta el
grupe-clase.

8. Presentando propuestas de actividades al alumnado.

Es muy importante presentar y explicar al alumnado el sentido del conjunto de actividades
a realizar durante el proceso investigativo si deseamos promover la toma de conciencia de los
pasos necesarios para descubrir las posibles soluciones a los problemas planteados. Esta fase
requiere estar muy atento y receptivo a la opinion del alumnado aceptando e incorporando sus
posibles sugerencias.

9. Comenzando el proceso de indagacién y blsqueda de soluciones a los problemas
planteados

Este momento marca el inicio del proceso de indagacién y busqueda de posibles
soluciones a los problemas planteados. Esta fase requiere la activa participacién e implicacion
del alumnado asi como una intensa actividad docente como guifa, facilitador, dinamizador,
orientador, modelo,... que asume y censidera el error como punto de partida de cualquier
proceso cognitivo y como un indicador de un obsticulo que impide avanzar. Entre las posibles
actividades a desarrollar por el alumnado podemos destacar:

+ El debate en equipo y colectivo sobre lo que realmente sabemos: Elaboracion de las primeras
conclusiones colectivas

* La bisqueda individual o en equipo de informacién bibliografica e informaética, la preparacién
y realizacion de entrevistas a otras personas ajenas al aula (como vecinos, familiares...)...

4.- Porque atienden a la 16gica del alumnado.
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atendiendo a los intereses de cada alumno y/o alumna.

*El conjunto de actividades sugeridas por el docente para confrontar informaciones:
Visualizacién de una pelicula, video, diapositivas; observacién de algo relacionado con el
tema, experimentacién, charlas de expertos, visitas pedagogicas, informacion ofrecida por
el docente... Este conjunto de actividades pretende cuestionar los conocimientos iniciales y
ampliar las percepciones del alumnado. Los debates en equipo y puestas en comiin colectivas
ayudaran en la elaboracion de nuevas conclusiones

10. Comenzando a elaborar conclusiones

Las actividades de dialogar y recapitular, poner en comun, presentar y valorar informes,
sintetizar y resumir las informaciones expuestas y trabajadas,... contribuyen a favorecer la
reestructuracion de las concepeiones del alumnado hacia niveles de mayor complejidad. Estas
actividades contribuyen a la socializacién de la informacion obtenida de manera individual o
colectiva:

* Presentacion de los primeros informes elaborados por el alumnado seguidos de debates en
equipo y puestas en comiin, para concluir con la elaboracién colectiva de conclusiones.

* Recapitulacién de lo hecho y del conjunto de informaciones manejadas/trabajadas hasta
es¢ momento en el aula. Toma de conciencia del cambio de las concepciones iniciales y
planteamientos de nuevos problemas.

* Presentacién de nuevos informes y trabajo de puesta en comun y recapitulacion sobre
las nuevas informaciones presentadas por el alumnado y las obtenidas de las actividades
propuestas docentes.

* Debatesy puestas en comin para elaborar nuevas conclusiones. Confrontacién y recapitulacién
de lo realizado hasta el momento.

» Elaboracién de conclusiones colectivas,

* Revision continua y valoracién de las conclusiones colectivas elaboradas hasta ese momento
por si fuera necesario introducir algunas modificaciones o ampliaciones.

11. Evaluando el proceso de investigacién

Entender la evaluaci6n como un proceso de regulacion ¥ comprension de lo que ocurre
y/o ha ocurrido durante el proceso de investigacion permite al alumnado no solo valorar el
conjunto de actividades realizadas y los pasos seguidos para resolver los problemas de la
investigacion sino tomar conciencia de los obsticulos surgidos, de su propia implicacién,...
de las conclusiones a las que se llego en aquel momento. La evaluacién permite al docente
comprender y valorar el recorrido cognitivo realizado por el alumnado y el propio proceso
investigativo, asl como su propia accién docente tanto como guia y dinamizador como
modelador y disefiador de actividades.

Las asambleas, las puestas en comun, los didlogos y recapitulaciones, los textos libre
son algunas técnicas y recursos didacticos que permiten al alumnado tomar conciencia de la

g
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evolucién de sus concepciones e ideas asi como del proceso en el que se ha implicado. Una
concluida la evaluacion del proceso investigativo, el alumnado podrd cerrary grapar el dossier
con toda la informacién aportada en clase, sus propios trabajos y la informacién obtenida.

El diario de clase, las tramas elaboradas, la reflexién y andlisis de lo desarrollado en
clase,... sirven al docente como instrumentos de investigacion didactica muy vélidos para
aumentar su comprensién critica de los procesos de ensefianza y aprendizaje realizados en
clase. Igualmente, plantear al grupo clase la realizacion de algunos ejercicios de simulacién o
reconstruccion [la redaccién de un cuento fantéstico podria seruna buena herramienta] permitira
al docente constatar el grado de asimilacion de los nuevos contenidos trabajados en clase. De
este modo, el docente podria valorar la pertinencia de su propuesta didictica confrontando su
hipotesis de contenido con los contenidos abordados realmente en ef desarrollo de la actividad,
lo que sin duda podrd ayudar a la construccién de una nueva trama que refleje los contenidos
realmente tratados en clase. Esta informacién resultard muy relevante para el disefio de futuras
unidades didacticas o proyectos de investigacién a desarrollar en el aula.

A modo de sintesis

Podriamos destacar que investigar en la escuela significa abordar de una manera global,
transdisciplinar, plural, funcional y flexible la resolucion de los problemas surgidos en la
continua interacci6n con el entorno; que investigar significa explicitar, cuestionar, confrontar
¢ intercambiar las propias concepciones con las de los demas y con las del conocimiento
cientifico, social y cultural. Investigar es fomentar la interaccion entre los miembros del grupo-
clase a través del debate, la discusién, la confrontacién, la ayuda y la cooperacion; es promover
el intercambio y el contraste de hipdtesis, afirmaciones y puntos de vista para congquistar una
comprension més objetiva y compleja del mundo. Investigar en la escuela implica formular
problemas significativos y megociados, confrontar las diferentes cosmovisiones que conviven
en el aula, planificar y negociar los distintos pasos del proceso investigalivo, confrontar
las hipotesis e ideas previas del alumnado con la cultura publica, elaborar y socializar
conclusiones, recapitular y revisar las conclusiones e informaciones obtenidas y reflexionar y
evaluar colectivamente el desarrollo del propio proceso de investigacién. Investigar es fomentar
la parlicipacién y el dialogo pedagdgico en el aula respetando las diferentes perspectivas y
sentimientos de cada miembro del grupo. La participacién e implicacion real del alumnado en
el proceso investigativo garantizan su compromiso y su interés hacia los problemas a resolver
y hacia las experiencias sugeridas; al mismo tiempo que refuerzan la trama de apoyos y ayudas
mutuos, caracteristica de toda actividad cooperativa.

Investigar en la escuela supone cuestionar la realidad, plantear problemas, comparar
y confrontar hipétesis, disefiar el desarrollo de la investigacion para que sea posible, buscar
nuevas informaciones, experimentar e indagar posibles vias de solucidn, resolver de manera
creativa y original los' problemas planteados, socializar los resultados y conclusiones,
reflexionar y valorar el propio proceso de investigacion, descubrir posibles errores, evaluar
en equipo los resultados obtenidos. El desarrollo de este conjunto de actividades colectivals es
una practica habitual en una comunidad de investigadores que encucnfra en la investigacion,
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no en la investigacién cientifica sino en una similar adaptada a su nivel cognitivo, el camino
para explorar las propias ideas y concepciones sobre el mundo y para generar otras ideas y
concepciones mas evolucionadas y complejas

2. IMPORTANCIA DEL LENGUAJE EN 1.OS PROCESOS EDUCATIVOS

La relevancia del lenguaje como mediador basico de los procesos de ensefianza y
aprendizaje’ no ha pasado desapercibida para diferentes investigadores y sociolingiiisticas® que
han centrado su atencion en analizar y comprender los diferentes usos y situaciones de habla’ en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. El papel del habla en la ensefianza y/o en el aprendizaje,
las diversas maneras y funciones del habla docente y su influencia en el habla y la participacion
del alumnado en las actividades de clase, el habla espontinea y dirigida del alumnado en el
aula, las funciones del habla presentacional y exploratoria (BARNES, 1992), las competencias
comunicativas que manifiesta el alumnado en las distintas situaciones de habla, los diferentes
usos del habla en cada una de las dreas del curriculo, la influencia de las diferencias culturales
y étnicas en el desarrollo de las interacciones en el aula (CAZDEN, 1991)... son algunos de los
aspectos abordados por estas investigaciones que no sélo han puesto de manifiesto la estrecha
interaccién entre la actividad, el lenguaje y la cognicién cuando el alumnado se enfrenta a la
resolucion de problemas significativos, la relevancia de construir un espacio de conocimiento y
comprensién compartido en el aula (EDWARDS y MERCER, 1988), la importancia del habla
en los trabajos cooperativos (FORMAN y CAZDEN, 1984) ... sino que han propuesto algunas
implicaciones didécticas para la prictica docente en el aula. Siguiendo a BARNES (1992) ¥
MERCER (1992) pedriamos citar algunas de estas implicaciones:

* Es muy importante que el alumnado explicite sus creencias y opiniones de los hechos, objetos
y fendmenos para reflexionar colectivamente sobre la validez de estas ideas.

* Es necesario lograr un equilibrio entre eluso del habla exploratoria® y el habla representacional?
en el aula (BARNES, 1992),

* El uso de las recapitulaciones ayuda a desarrollar comprensiones mutuas en clase.

* Las preguntas abiertas del profesor permiten establecer conexiones entre lo que se hizo y lo
que se hace y ayudan a mejorar las comprensiones del alumnado.

* Las preguntas, ademas de controlar y modelar la vida en el aula, sirven para conocer el
pensamiento del alumnado, para guiar el aprendizaje en el aula y para sefialar conocimientos
y experiencias relevantes,

* Planificar las actividades y el entorno de habla entre el alumnado fomenta la mejora de la

3.~ Desde una perspectiva constructivista podriamos definir estos procesos como situaciones interactivas y comunicativas en
los que los participantes recrean y reconstruyen la cultura a partir de sus propias concepceiones.

6.- Entre los que podriamos citar a CAZDEN (1.990), EDWARDS y MERCER {1.988), BARNES (1.992, 1994) WELLS (1.992),
WOOD, (1.992), COLL y ONRUBIA (1.996), MERCER (1.997) y LEMKE (1997).

7.- Oficiales y espontaneas. Las situaciones oficiales son aquellas que estén regladas por las pautas y normas reguladoras de la
vida en el interior del aula. Las situaciones espontineas o extracficiales de habla son aquellas que escapan zl control docente.
8.- Esta modalidad de habla esponténea permite al alumnada poner a prueba sus ideas, redefinir sus opiniones y creencias y
ampliar su comprensién de la realidad.

9.- Este modelo de habla, mis elaborade que el habla exploratoria, es el utilizado por el alumnado cuando responde a las
preguntas del profesor o cuando expone algfin trabajo en piblico.
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calidad del hable en ¢l alumnado. A

« La interacci6n entre iguales tiene un gran valor cognitivo y emocional por cuanto favorece la
construccion de un contexto integrador que invita a hacer y contestar preguntas y que cede el
control dé la interaccién al alumnado.

» Estas interacciones entre iguales aumentan el desarrollo del razonamiento légico “o través de
un proceso de reorganizacion cognitiva activa inducida por el conflicto cognitivo” (CAZDEN,
1990:673)

« Estas interacciones entre iguales podrian incrementar su valor cognitive si el docente modela
un tipo de interaccion que permita aplicarla a las interacciones propias del trabajo en equipo.

La publicacién de estos estudios y las importantes implicaciones didacticas, que de
ellos se pueden extraer para la practica diaria en el aula, atrac el interés del profesorado mis
innovador y critico con su practica que, consciente de su enorme importancia en los procesos de
enseflanza y aprendizaje, muestra un gran deseo de experimentar nuevas formas de promover
la interaccién y la comunicacion horizontal en sus aulas. Este incremento de la valoracion del
habla en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las diferentes dreas del curriculo sc refleja
en los multiples intentos de introducir un estilo mas o menos colaborativo o cooperative de
aprendizaje en el aula'®.

a. E1 habla y las competencias comunicativas del alumnado

Las palabras y las estructuras de un cédigo lingfiistico son el recurso convencional para
sefialar los objetos v los hechos de la actividad en la que los hablantes estan implicados aunque,
es preciso resaltar que, el uso del mismo cédigo lingiiistico no garantiza la comunicacion
debido a las distintas competencias comunicativas, las diferentes experiencias vitales, las
diferentes situaciones'! y e! diferente grado de implicacién en la interaccién que muestran
cada uno de los participantes en el discurso. La mayor o menor riqueza de la interaccion
esta condicionada, en cada caso, por un conjunto de variables'” que la constrifien o amplian
sin olvidar que para comunicarse con éxito es necesario que tanto hablante como oyente se
esfuercen en ajustar mutuamente su discurso para facilitar Ja construccién de una comprensién
conjunta (ROMMERVEIT, 1979). Esta continua (re)-claboracién interactiva y constructiva de
significados para expresarse coherentemente y comprender al otro en un contexto determinado
convierte el discurso en la herramienta de mediacién cultural mas importante que posee el ser
humano.

10.- Entre etlos podemes resefiar diferentes intentos como el proyecto Oracy en el Reino Unido o el proyecto Contexto,
referencia y construccién de significados en la interaccion educativa en Espafia .
11.- Siguiendo a CAZDEN (1990:634) podriamas congiderar la situacién come “ef contexto para la inferaceidn al cual las
personas s adapian” yfo recrean sobrepasando y redefiniendo el canjunto de reglas que regulan la interaceién.

12.- Entre las variables qué condicionan el habla de los participantes en un grupo de trabajo o de debate podemos destacar la
temadtica, la mayor o menor complejidad de la tarea, las experiencias previas de los participantes, la situacién y el contexto en
los que se produce ¢l habla, la fluidez, implicacién y espontancidad de los participantes, el grado de abstraccion del discurso,
las competencias comunicativas de los participantes...
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B. El habla en pequeiio grupo de un aula que investiga

Es evidente que las aulas son contextos eminentemente interactivos, donde es frecuente
que el alumnado entable maltiples interacciones regladas con su profesor y compafieros y
multiples interacciones no regladas con sus compafieros”. Estas interacciones espontdneas entre
compaficros adquieren una importancia especial, principalmente, porque superan la asimetrfa
de las interacciones docente-alumne®™, Las interacciones entre iguales offecen un contexto
dptimo tanto para plantear como para responder diferentes preguntas, asf como para valorar
la propia competencia comunicativa, la claridad de las ideas expresadas y las reacciones [de
aceptacion o rechazo] que éstas provoecan en los demds.

Fomentar el didlogo exploratorio ¢ informativo en el aula es una alternativa muy valida no
s6lo para promover que el alumnado ponga a prueba “sus ideas, escuche cémo suenan, vea qué
entienden los demds, y ordene la informacicn y las ideas segun distintos modelos” (BARNES,
1992:126), sino para que el docente comprenda los diferentes “contextos mentales” (CAZDEN,
1991:37) que conviven en el aula. Esta comprensidn docente es una excelente ayuda tanto si se
desea planificar una secuencia de actividades superentes y atractivas para el alumnado como
si se desea offecer las guias y apoyos pertinentes para fomentar aprendizajes significativos en
el aula y promover la construccién de un andamiaje comun que facilite la comprensién del
discurso utilizado y el sentido de las actividades realizadas en el aula (EDWARDS y MERCER,
1988:77).

c. El habla en equipo para resolver problemas

Las situaciones en los que el alumnado trabaja en equipo sin la interferencia directa del
docente, las situaciones de habla esponténea y exploratoria entre compafieros, las situaciones en
las que confronta sus epiniones y creencias o se enfrenta en equipo a los problemas planteados
por el grupo clase o por el docente son muy relevantes por su enorme valor cognitivo y emocional
(CAZDEN, 1991), principalmente porque promueven la argumentacién, el razonamiento
légica y el refinamiento de las opiniones y creencias. Estas situaciones discursivas fomentan
la implicacién activa'® del alumnado, al menos en teoria, en un dialogo exploratorio con sus
iguales que adquiere la dimension de proceso activador de la informacion (WEBB, 1984) en
cl que los participantes estdn implicados en una actividad reflexiva en voz alta para construir -
comprensiones conjuntas. Este hablaexploratoriaentre iguales superalarigidez y las limitaciones
propias de la mayoria de las interacciones maestro-alumno [caracteristicas de la vida en el aula)
permitiendo la exposicién libre de sus ideas y creencias, ofreciendo la posibilidad de explorar
larelacion entre las propias ideas y el conocimiento escolar (BARNES, 1992:181), favoreciendo

13.- Potencialmente es mas factible establecer miltiples interacciones con los compaiieros que con el docente

14.- Estas se caracterizan por el control que ¢l docente ejerce en la interaccién decidiendo cuando empieza y termina. En ellas,
el docente pregunta y el alumnado responde.

15.- Conciba la implicacidn activa como un proceso mental de bisqueda de comprensién y significado a nuevas experiencias
o informaciones. Esta implicacién afecta principalmente al plano intelectual (sin necesidad de excluir el plano Ffisica) como
sugiere D. BARNES (1.992:126) cuando alirma: “octivo significa interrelacionar, reinterpretor, entender nuevas experiencias
e informaciones”
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1a escucha de diferentes puntos de vistas, algunas veces complementarios y oiras muchas
vyeces opuestos, facilitando la confrontacion, fortaleciendo el debate y promoviendo formas de
aprendizaje colaborativo. Pese a las innumerables ventajas del habla exploratoria para refinar las
propias jdeas y creencias, o facilitar la conquista de niveles cognitivos dificilmente alcanzables
por algunos sujetos a través solo de un trabajo individual, o intensificar el razonamiento logico
propio del intercambio de ideas y opiniones, o fomentar el desarrollo del lenguaje; debemos
Je ser conscientes de sus limitaciones para generar cambios conceptuales inmediates, o de
manera répida, pese a que la intervencién docente promueva el contraste, 1a reflexién, la toma
de conciencia y abra nuevas alternativas a los problemas planteados. Debemos ser conscientes
de la lentitud de los cambios conceptuales entre el alumnado. Precisamente por esto es preciso
matizar que la interaccion entre iguales esta mediatizada por el contexto en el que se produce,
por la mayor o menor espontaneidad y frescura del alumnado, por los propésitos e intereses que
guian alos interlocutores'® y por la consistencia y riqueza del modelado ofrecido por el docente
para que el 2lumnado tenga la posibilidad de aprender a utilizar al hablar entre ellos.

“Pese a su relevancia pedagbgica la inieraccion entre iguales, en muchos ambitos
cducativos se considera molesta, poco deseable y un obstaculo para la ensefianza; sin embargo
en las aulas y en los centros donde la investigacién es la estrategia vertebradora de la actividad
desarrollada en su interior, aumenta considerablemente el intercambio y la interaceion entre
compafieros”. Este enfoque metodologico contempla un espacio y un tiempo destinado al
trabajo en pequefio grupo para enriquecer las propias comprensiones y generar comprensiones
compartidas. En este tipo de aulas, el alumnado encuentra miltiples momentos y situaciones,
colectivos v de pequefio grupo, para socializar, refinar y reconceptualizar sus creencias
y teorias del mundo. La implicacién del alumnado en dialogos, debates, puestas en comun,
recapitulaciones, elaboracién de conclusiones, presentacién de informes y monografias,
asambleas... no s6lo favorece su participacion en dichas actividades sino que promueve la
conquista de los significados implicitos a las mismas. Esta activa implicacién y participacion
en diferentes actlividades de megociacién, confrontacidn, reorganizacion y reconstruccién
conceptual contribuye a transformar el aula en un espacio de comprension y conocimientos
compartidos (EDWARDS y MERCER, 1988).

3. UNA MANERA COOPERATIVA DE ORGANIZAR LA VIDA
' EN UN AULA QUE INVESTIGA
Favorciendo la autonomia y Ia solidaridad como objetivos prioritarios

La organizacién del espacio y del tiempo en ¢l aula es un aspecto organizativo que
suele pasar desapercibido la mayoria de las veces pero que resulta de vital importancia en

16.- La mayoria de las veces es poner a pruebz sus propias ereencias e hipotesis sobre determinados aspectos concretos de la
realidad.

17.- Es potencialmente evidente que el alumnado tiene mas accesoa Jos compafieros y compafieras que al docente principalmente
por la asimetria de las relaciones entre el docente y ¢l alumnado.
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cualquier proceso de innovacién y cambio por cuanto debe de responder necesariamente
al tipo de actividad a desarrollar en el interior del aula. La ngidez propia de la estructura y
de los contenidos escolares es evidente que se refleja en la distribucion, rigida también, del
espacio y del tiempo escolar provocando la escasez de relaciones afectivas y sociales entre sus
miembros, y la fragmentacién en los conocimientos adquiridos en la escuela (por la necesidad
de pasar de una asignatura a otra sin ninguna explicacion légica, rompiéndo la dindmica de
esfuerzo y concentracién del alumno). Si aspiramos a promover actividades que fomenten la
libertad, la responsabilidad, la autonomia, la cooperacion y el espiritu critico entre el alumnado
respetando la libertad y los derechos del otro; es necesario optar por un tipe de organizacion
espacio/tempotal mas flexible, més abierta, mas dindmica y mas cooperativa que la tradicional.
Una organizacién del aula que favorezca la libertad de movimiento por el aula y por el centro
escolar, potencie las relaciones con el entorno, promueva la libertad de comunicarse con los
compafieros y compaficras tanto para responder a las exigencias det trabajo escolar (asambleas,
invesligaciones, puestas en comiin, conferencias, debates,... ) como para mantener las relaciones
afectivas entre sus miembros; y que promueva el desarrollo de un trabajo de diferenciacién de
los distintos elementos que configuran la realidad para que ésta adquiera un significado mas
claro, que permita el trabajo individual o en equipo respetando los distintos ritmos vitales de
manera que no interrumpa la concentracion o el esfuerzo en la bisqueda de informaciones o
de soluciénes al problema sobre el que se esta trabajando, la realizacién de distintos tipos de
actividades. La integracion y la aceptacion, previo debate colectivo, de las propuestas que los
alumnos realizan sobre los trabajos y sobre la propia organizacion espacio/fiemporal.

Una clase que favorece esta dindmica de trabajo
se convertird necesariamente en un foro de recreacién
cultural donde continuamente se analizan, se exploran,
se reflexionan y discuten problemas relacionados con
el entorno® para comprenderlo, interpretarlo y recons-
truirlo. Para ello serd necesario transformar el aula en
un espacio donde se pueden realizar diferentes activi-
dades de investigacién y expresién organizadas alrede-
dor de distintos talleres. Organizar la clase alrededor
de talleres responde a la necesidad de disponer de un.
espacio especifico equipado de miltiples herramientas
y de diversos utensilios que permitan un trabajo conti-
nuado y sistematico de manipulacién, observacién, ex-
perimentacién y reflexién continuado dentro del aula.
Pero esta organizacién en talleres puede crear alguna

confusion entre el alumnado vy cierta descoordinacion
Alumno ayudando a su compafiero a en el trabajo escolar si no tenemos en cuenta una serie
descubrir el sentido de un texto escrito.  de consideraciones:

18.- Entendido siempre en un sentido amplio, y no restringido, como corresponde a una sociedad global y medidtica come la
actual.
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1* El trabajo realizado en los talleres girard en torno al proyecto de trabajo o investigacién
desarrollado en el aula, asi evitaremos el espontanefsmo y la improvisacién pero nunca
apularemos la creatividad y la espontaneidad del alumnade,

2 La creacion o el montaje de un taller responderd a las necesidades del alumnade o de los
trabajos que se realizan o se realizaran en el aula.

3* Los distintos talleres de la clase permitiran la interrelacién con el conjunto de experiencias
que se realizan en ella.

Esta manera de organizar la actividad y la vida en el interior del aula encuentra una
serie de dificultades a considerar para que no impidan este proceso organizativo. La escasez de
mobiliario especifico y de utensilios auxiliares (grifos, enchufes, repisas, estanterias, murales,
- }; la ausencia de espacio en el aula que suele estar ocupado sobre todo por las sillas y las
mesas; la inapropiada estructura del edificio escolar que imposibilita, la mayeria de las veces,
el uso de los pasillos y de otras zonas comunes para un tipe de actividades mas creativas
y cognitivas, Todas estas dificultades, de ninguna manera seran obsticulos para delegar o
transferir el poder de decision al grupo clase por cuanto las ventajas las superan con diferencias,
entre éstas podemos citar: Satisface las necesidades de actividad, expresidn, comunicacién y
autonomia del nifio y de la nifia; respeta los procesos de aprendizaje y de produccién que
se realizan en la clase teniendo en cuenta los diferentes ritmos vitales de aprendizaje de los
alumnos, favorece las investigaciones individuales y colectivas, y las actividades productivas al
permitir un trabajo mas variado y estimulante en nuestras clases; favorece la autoestima en sus
propios medios, haciendo al nific mas responsable y autdnomo de sus acciones, ...

En resumen, deberemos de potenciar en nuestras clases una organizacién espacio/
temporal flexible y dindmica que permita realizar las actividades previstas de una manera
relajada, auténoma y cooperativa. Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, jqué talleres
podemos montar en nuestras clases?

- Un taller de Observacién que disponga de lupas, microscopios, brijula, jaulas, vivarios,
terrarios, peceras,insectarios, anfibarios, semilleros, ... para permitir la observacién del
alumnado.

- Un taller de Experimentacion equipado con las herramientas y utensilios necesarios para
favorecer el tanteo y experimentacion libre y auténoma del alumnado.

- Un taller de Medidas que permita el uso de balanzas, juegos de pesas v de capacidad, cintas
métricas de distintas longitudes y presentacién, termémetros de mdximas y minimas,
higrémetro, barémetro, pluviémetro,... elementos indispensables para medir y cuantificar la
realidad.

- Un taller de Impresién con maquinas de escribir, imprenta, con rotuladores, con papel de
acetato, con ,... para imprimir todo aquello que el alumnado o grupo de clase quiera mostrar a
los demas.

- Un taller de Plastica dotado con diversos tipos de pinturas (8leo, pastel, acuarela,..), material
de impresidn (rotuladores, ceras, lapices,...) y diferentes materiales (telas, carton, cartulinas,
arcilla, plastilina,..) para realizar e ilustrar las producciones individuales o colectivas
necesarias para desarrollar y comunicar los resultados de los trabajos realizados en clase.

- Un taller de Matematicas con diversos materiales estructurados (regletas, blogques 16gicos,
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dbacos, balanza matematica, multibase,..) y sin estructurar (botes, chapas, bolsas, garbanzos,
lentejas, cajas de cerillas...) con el que el alumnado pueda realzar un trabajo auténomo
que favorezca el desarrollo de sus habilidades loégicas y matematicas, y la cuantificacién
matemdtica de su realidad.

- Una biblicteca dotada de una amplia gama de libros de lectura, libros monograficos,
diecionarios y atlas donde el alumnado pueda buscar la informacién que necesite. Ademas
contara con archivadores y clasificadores que permitan guardar y clasificar tematicamente los
distintos documentos que llegan a la clase y los que se elaboran en la clase,

- Un taller de...
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Taller de Experimentacion.

La organizacién del espacio y del tiempo ademds se apoyard en unos recursos
organizadores de la vida en el interior del aula como la asamblea de clase, el plan de trabajo
¥ la cooperativa de clase que, favorecen, conjuntamente con los talleres, un trabajo auténomo,
cooperativo y socializado.

A.La asamblea del grupo-clase

El grupo de alumnos y alumnas necesita un tiempo y un lugar para poder expresar
Sus opiniones y propuestas sobre la vida escolar. La asamblea permite al alumnado participar
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activamente en la gestién y organizacién de muchas de las actividades realizadas en [a
clase. Para ello, estara regulada por un conjunto de pautas que orienten desde el principio su
funcionamiento:

1° Las normas de funcionamiento son fijadas en las primeras asambleas, aunque éstas pedran

modificarse siempre y cuando sean propuestas y aceptadas en asamblea.

2° Es conveniente escribir en el diario de clase y en un mural visible las normas que regulan las

relaciones entre los miembros de la clase,

3° La marcha de la asamblea se apoya en el papel desempefiado por el moderador juez y

secretario, roles que desempefian determinados alumnos o alumnas para coordinar la Asamblea.

Estos papeles tienen una temporalidad limitada pues todo el alumnado de clase los asume

rotativamente a los largo del curso..

LOS MODERADORES son los encargados de moderar las maltiples intervenciones
efectuadas a lo largo de la asamblea. Al principio la ayuda y el ejemplo docente es fundamental
para la buena marcha de ésta. También son los encargados de de fijar el orden del dia respetando
los puntos acordados en la Asamblea anerior, incorporarando las nuevas propuestas de la
clase.

- UN SECRETARIO anota los acuerdos tomados en la asamblea en el diario de clase. Este
lee estos acuerdos en la siguiente asamblea. Ademas, es el encargado de tomar nota de las
sanciones que se imponen,

- UNOS JUECES determinan ante las criticas que se realizan la responsabilidad, si la hubiere,
delos criticados. Ellos fijan la sancion previa recomendacién del que critica.Son los encargados
de hacer cumplir las sanciones dentro del tiempo fijado en asamblea.

Alo largo del curso el contenido de las asambleas van cambiando en funcién de Ia propia
vida del grupo clase, no obstante podemos considerar puntos comunes a toda las asambleas la
lectura de los acuerdos tomados enla Asamblea anterior, la determinacién del tema a investigar, o
su valoracion, la determinacion de las responsabilidades asumidas individual o colectivamente,
el informe de los encargados de los distintos talleres sobre su uso, funcionamiento, carencias,...;
la lectura y debate sobre propuestas y criticas realizadas y la lectura de las felicitaciones; ia
resolucion de conflictos  surjidos
entre miembros de la clase o de éstos
con otros; y el anélisis de cualquier
acontecimiento local, nacional o
internacional de especial relevancia.
4° Es conveniente contar con un
mura] o cartel de corcho situado en
un lugar de facil acceso para que
el -alumnado coloque por escrito
sus propuestas, sus criticas y sus
felicitaciones.
5° La periodicidad y el horario serdn
. . : - flexible, pero podremos tener una
Mural para colocar las felicitaciones, ctiticas y propuestas. asamblea cada vez que haya que

resolver cualquier conflicto o debatir
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cualquier cuestién. No obstante, es conveniente tener una Asamblea al iniciar cada plan de
trabajo para fijar el trabajo individual y colectivo a realizar, e igualmente sera provechoso tener
otra asamblea al finalizarlo para evaluar el trabajo realizado. Al principio y final de cada semana
iremos teniendo pequeiias asambleas para recordar los distintos compromisos asumidos a nivel
individual o colectivo.

6° Las sanciones impuestas deberéan revertir en beneficio del sancionado y de la clase. Como
ejemplo podiamos citar: “Que le ayude a... gue tiene dificultades en.....”, “Como tiene dificultades
dividiendo que haga ... cuentas de dividir”, “Que le ayude al encargado de la biblioteca a
ardenarla y a arreglar los libros”,....,

B. El plan de trabajo

Es un recurso did4ctico flexible que nos ayuda a organizar de forma cooperativa, entre
el docente y los alumnos, las actividades a realizar en el aula en un periodo concreto de tiempo,
una o dos semanas, de manera que favorezca el desarrollo de la creatividad, de la curiosidad
y de la espontaneidad de cada uno y respete los diferentes ritmos y diferentes capacidades de
trabajo que encentramos en nuestras clases. El Plan de Trabajo implica la participacién del
alumnado en su concrecién y posterior aceptacidn. Esto ayudara al nifio a fijar y a conocer su
capacidad de trabajo y a formar su propia responsabilidad fomentando la auto-estima en sus
propias posibilidades al eliminar toda posible comparacién entre los miembros de la clase. El
Plan de Trabajo es una fuente de dialogo constante entre alumnos, profeser y padres sobre la
actividad escolar,

El seguimiento de los distintos planes individuales se realiza de una manera permanente
con objeto de seguir paso a paso el ritmo progresivo de los trabajos. Esto nos ayudar a guiar, y
a intervenir, el trabajo del alumnado para que se realice de la manera més provechosa.

C. La cooperativa de clase

Es un recurso organizativo que va a poner el uso del material de clase, y su posterior re-
posicién, al servicio de los alumnos que son sus auténticos copropietarios. A través de la coope- -
rativa la clase adquiere de manera colectiva los materiales y utensilios necesarios para realizar
sus actividades individuales o colectivas, De esta manera se adquieren libros, lapices, gomas,
jaulas, animales, peceras,... Incluso financia las publicaciones realizadas por la clase (periodi-
cos, monografias,... } y los gastos generados por la correspondencia escolar. La cooperativa se
pone en marcha con la aportacién inicial de los padres y madres para la adquisicién de los ma-
teriales propuestos inicialmente por el profesor, quien previamente les ha explicado el por qué
y el cémo de esta propuesta pedagdgica. Posteriormente otras fuentes de ingreso serdn la venta
de periddicos, libros y otros materiales elaborados en clase, las rifas o tbmbolas realizadas con
objeto de conseguir algin dinerito para la adquisicién de cualquier material costoso (terrario,
coleccidn de libres,...) o para financiar parte de los gastos generados por cualquier viaje. Otra
fuente de financiacion de los distintos proyectos realizados implicado el grupo-clase son las
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cuotas semanales
que cada alumno
paga. Su importe
se fija en Asam-
blea.

Este dinero
permitird adquirir
todo aquello no
previsto  inicial-
mente, pero nece-
gario para que el
alumnado desarro-
lle sus multiples
proyectos (nuevos
libros de consulta,
un insectario, uno

Montaje de una témbola en el patio del colegio.

o varios juegos de lupas, papel de acelato,...). La cooperativa tiene sus responsables para su
buen funcionamiento; Los fesoreros llevan la contabilidad de los gastos y de los ingresos. Son
los encargados de cobrar las cuotas a los miembros de la clase y de pagar los gastos generados
por las compras de material. Los encargados del materigl (lapices, rotuladores, plastico de

forrar,...). Ellos se encargan de reponer lo que se va gastando y de adquirir lo que va haciendo
falta. Bs conveniente que todos los miembros de la clase vayan rotando por estos cargos que

tendran una duracion de dos semanas.

Caja de cartén que recogia las distintas

aportaciones del alumando para la tombola
que se organizaba para recaudar fondos

Pedagogicamente la cooperativa es muy
beneficiosa pues genera multiples situaciones
matematicas que se pueden aprovechar en clase
como la venta de periddico que obliga a calcular el
costo de los folios, de las fotocopias v los posibles
beneficios (fijado previamente en Asamblea) de cada
ejemplar para calcular el precio de venta al puiblico
del periédico de clase. Igualmente los informes
econdmicos entregados semanalmente en Asamblea
a la clase exigen poner al dia el estado de cuentas
detallando la relacién de gastos e ingresos, ... Lo
mismo ocurre cuando optamos por organizar una
rifa o témbola,... su organizacion genera una serie de
problemas matematicos que serd necesario resolver
para ponerla en marcha. Esta manera de compartir
las cosas en la practica diaria ayuda a desarrollar
en el alumnado una serie de valores solidarios y
cooperativos que de otra forma tal vez seria mis
dificil de desarrollar.
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4. EL AULA COMO COMUNIDAD DE INVESTIGACION

Afrontar el reto de fomentar un aprendizaje significativo, funcional, relevante, til,
vicario, continuo, incidental, cooperativo y libre con capacidad para promover el gusto y placer
de aprender, demanda a la escuela transformarse en una comunidad de aprendices mutuos
{BRUNER, 1997:40) 0 un espacio de interrelaciones mediadoras (PEREZ GOMEZ, 1998)
donde sea posible poner a prueba las propias “ideas, escuchar cémo suenan, percibir qué
entienden los demds, y ordenar la informacicényy las ideas segiin distintos modelos” {BARNES,
1992). Un espacio de encuentro y reflexién critico que fomenta la construccion de un andamiaje
comin para facilitar, apoyar y guiar la comprensién del discurso utilizado y el sentido de
las actividades realizadas en el aula (EDWARDS y MERCER, [988:77). Un espacio donde el
alumnado participa activamente en miltiples proyectos de trabajo y diferentes actividades y
experiencias relevantes que ponen en Juego su capacidad de pensar, sentir y actuar. Un espacio
de recreacion y reconstruccién cultural donde es posible aprender a hacer cosas, explorar,
buscar, indagar, seleccionar, colaborar, reflexionar, experimentar, sospechar, maravillarse,
cuestionar, dudar, debatir, equivocarse, confrontar, argumentar, proyectar, poner en marcha,
socializar, proponer, participar, negociar, dudar, ... sin miedo al fracaso.

* Bl aula como una comunidad de investigacion (WELLS, 2000:31) es un escenario educativo
integrador, abierto, rico, critico, flexible, estimulante, cooperativo, comunicativo yparticipativo
que acepta, fomenta e integra la comunicacién, el debate, la reflexion, la confrontacion, la
recapitulacidn, la experimentacion, la verficacion de las hipétesis, teorfas e ideas ingenuas del
alumnado y la socializacién de los resultados obtenidos en los procesos investigativos:

* Un escenario integrador que respeta y considera los diversos intereses, las concepeiones e
hipotesis de la realidad, los multiples “errores” conceptuales de su teoria del mundo'® y los
diversos ritmos y estilos de aprendizaje del alumnado.

* Un escenario abierto a los problemas que plantea la estrecha interaccién con el entorno ya
que no hay motivos “para mantener el mundo real alejado de las aulas mientras los nifios se
dedican a lo bésico” (SMITH, 1994:72).

* Un escenario intelectualmente estimulante que fomenta la reflexién, la indagacién y el
conflicto cognitivo dentro de un clima de respeto (BATEMAN, 2000). La resolucién de los
miltiples problemas que plantea la vida en el aula exige un continuo intercambio de opiniones
¥ puntos de vista con objeto de cuestionar, contrastar, comparar y confrontar las propias
teorias y concepciones con las de los demas.

* Un escenario culturalmente rico que fomenta la implicacién de sus miembros en el desarrollo
de diversas investigaciones ylo proyectos, concebidos como actividades compartidas,
negociadas y consensuadas en un marco de fuertes ¢ intensas relaciones inferpersonales para
hallar respuestas y soluciones a miltiples dudas y problemas planteados.

* Un escenario critico que promueve el analisis, la justificacién y el razonamiento y donde es
postble iniciar procesos investigativos para buscar posibles alternativas a los problemas y

19.- Desde concepciones socioculturales e interaccionista del aprendizaje se sosticne que el alumnado, como cada uno de
nosotros, aprende canstruyendo una serie de representaciones de la reaiidad y de {as personas que le rodean para armar una
tearia del mundo que confiera significado a la propia experiencia.
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dudas planteadas.

» Un escenario flexible que elimina los Iimites espacio-temporales impuestos por la actual
estructura organizativa de las instituciones educativas para ofrecer autonomia al alumnado
gue determina los problemas sobre los que trabajar y decide cémo explorarios sin la presién o
coercién de los exdmenes y las nolas.

+ Un escenario estimulante organizado en torno a distintos talleres tematicos donde el alumnade
encuenira un espacio Gptimo, un tiempo idéneo y unos recursos materiales imprescindibles
para poner a prueba sus hipétesis y concepciones sobre el mundo.

* Un escenario cooperativo donde siempre es posible trabajar en equipo y recibir/ofrecer ayudas
y apoyos de otros miembros del aula, indistintamente compaiieros y docente.

*Un escenario comunicativo que fomenta la comunicacién de vivencias, sentimientos e
incertidumbres; que facilita la socializacién de hipétesis y problemas y que favorece el uso
sistematico de la argumentacién, el razonamiento y la explicacion para conferir sentido a Io
que hace en clase y para desarrollar la competencia comunicativa del alumnado.

* Un escenario participativo que fomenta la libre participacion del alumnado en las miltiples
actividades e investigaciones desarrolladas en el aula, sin olvidar ofrecer a los padres y
madres la posibilidad real de colaborar y participar activamente en la formacion de sus hijas
e hijos (SANTOS GUERRA, 2000).

En este “escenario sociocultural o comunidad de prdetica donde se proporciona a
los alumnos un espacio de simulacién Y reflexion que permita reconstruir el conocimiento
cotidiano, el profesional y el cientifico” (RODRIGO, 1997:28), el alumnado se convierte en un
investigador activo implicado en diferentes proyectos que, orientados a la afirmacién de sus
posibilidades y al desarrollo de su condicion ciudadana, hacen posible cuestionar, confrontar
y explorar la validez de sus concepciones e hipdtesis. Este entorno cuitural y afectivamente
rico para el aprendizaje auténomo no séio ofrece al alumnado las condiciones y los medios
adecuados para descubrir los diferentes aspectos del mundo bioldgico, social, antropodgico,
cultural, econdémico... y para generar y despertar su interés por conocer el mundo que le rodea,
sino que, ademés, fomenta su confianza en si mismo ¥ su “ingenio para usar creativamente los
recursos que le ofrece el entorno” (DUCKWORTH, 2000).

En sintesis, el aula como comunidad de investigacion es un contexto culturalmente
rico e intenso, democratico, cooperattvo, integrador, relajado e informal, dotado de abundante
recursos y organizado en torno a talleres que partiendo de “unas grandes lineasy de un armazén
basico, se estructura desde abajo y de manera recursiva, y no de desde arriba y de una vez
por todas” (LA CUEVA, 1999:8) para ofrecer los apoyos pertinentes y unas secuencias de
actividades basicas para ayudar al alumnado a plantearse interrogantes, a intercambiar ideas, a
confrontar opiniones y a trabajar en equipo en la bisqueda de posibles soluciones o respuestas
a los problemas e interrogantes. Estas condiciones materiales, afectivas y organizativas hacen
posible un aprendizaje vicario, incidental, cooperativo, significativo y funcional en el aula,
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5.LEER Y ESCRIBIR EN UN AULA QUE INVESTIGA

El aula, como comunidad de investigadores, es un espacio de investigacién compartida
(HERNANDEZ, 1993) que promueve el aprendizaje a través de la observacién, la indagacién y
la experimentacidn come principales fuentes de informacion [generando miltiples problemas,
situaciones y actividades significativas y relevantes y ofreciendo la posibilidad de decidir cémo
explorarlos desde difeventes perspectivas (SHORT, 1999:22)]; y que no renuncia a utilizar las
fuentes secundarias?® de informacién que ofrece la sociedad actual donde es muy facil encontrar
otras personas, libros, enciclopedias, Cdrom, videos, pAginas web con abundante informacion
sobre los diversos problemas y dudas surgidos en el aula. Para acceder auténoma y criticamente
a estas diversas fuentes informativas o para expresar y comunicar sus dudas, interrogantes,
sus comocimientos y los descubrimientos al resto de compafieros y compafieras es preciso
dominar el cddigo de los diferentes lenguajes?. En este contexto educativo el aprendizaje y
el uso del lenguaje matematico, lingiiistico, grafico, pictorico, musical... se impregna de un
sentido funcional y significativo para desempefiar ¢l papel de soporte o recurso de los procesos
investigativos.

a. La lectura y la escritura como utiles culturales

Un aula preocupada en que su alumnado interprete y comprende el munde que le rodea
genera multiples sitnaciones y actividades significativas y relevantes de lectura y escritura
funcional, significativa y proxima a algunas de las que la lengua escrita cumple en el medio
social. El desarrollo de estas actividades y tareas demanda la aplicacion de la lectura y escritura
orientadas a algiin propésite como la redaccién del problema o problemas a investigar, redaccion
de las hipotesis, el registro escrito de la informacién obtenida a través de la observacién,
experimentacién e indagacion o de la lectura de libros de consultas, diccionarios, revistas,
folletos v otras monografias; la localizacion de mformacion en material medidtico e Internet,
la preparaciém y realizacién de entrevistas, la toma de notas, la elaboracién de informes, la
escritura de las recapitulaciones colectivas en pequefio o gran grupo, la elaboracién y redaccidn
de conclusicnes. Todas estas situaciones permiten al alumnado sentirse como auténtico lector
y productor de texios y facilitan la apropiacién a través de un uso real y funcional de la
estructura de los diferentes tipos de discurso escrito que puede encontrar en la vida real®;
pero sin olvidar que también promueve la necesidad de revisar las produccionés propias. El
uso cotidiano de las practicas de lectura y escritura para resolver los problemas y conflictos
planteados en el aula o para satisfacer necesidades personales las convierten en potentes
herramientas de aprendizaje integradas de una manera funcional en la actividad desarrollada
en ¢l aula. Integrar la ensefianza y el aprendizaje de las estrategias™ de lectura y escritura en el

20.- Es evidente que las fuentes primarias se refieren a la propia experiencia de cada alumno o alumna.

21.- Lingiistico, matemaitico, pictdrico, gestual, musical, icénico...

22.- Seguiremos la propuesta por KAUFMAN y RODRIGUEZ (1993) que distinguen cuatro modalidades de textos segiin les
intenciones del emisor (funcidn): textos informativos, expresivos, literarios y apelativos, Y otros cuatro tipos de textos segin
los modos de presentacion {trama): textos descriptivos, argumentativos, narrativos y conversacionales,

23.- Seguiremos a PRAWAT (1.997:63) las define como “un conjunto de rutinas facilitadoras de la adquisicidn y ufilizacién
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desarrollo de diferentes proyectos ¢ investigaciones promueve el encuentro natural y funcional
del alumpado con una amplia gama de textos, requisito indispensable para alcanzar el grado
de usuario auténomo del codigo escrito. Este contacto cotidiano con diferentes textos, a nivel
interpretativo y productivo, permite superar un problema muy frecuente en la escuela primaria
(WRAY y LEWIS, 2000): la abundancia de actividades con textos narrativos o de ficcién y el
déficit con textos descriptivos, argumentativos y conversacionales™.

En un aula donde continuamente se investiga son muchas las situaciones y los momentos
que demandan el uso reflexivo y creativo del cédigo escritor

a./ Bl desarrollo de las propias investigaciones y proyectos en los que se implica el
grupo-clase demanda la utilizacién de la lectura y escritura como itiles culturales orientadas
a algiin propésito como la redaccion del problema o problemas a investigar, la redaccidn de las
hipétesis y de los pasos a seguir para resolver los problemas planteados, el registro escrito de
la informacién obtenida a través de la observacion, experimentacion e indagacion; la lectura
de libros consultas, diccionarios, revistas, folletos y otras monografias; Ia localizacién de
informacién en material mediatico e Internet, la toma de notas, la preparacién y realizacion
de entrevistas, la elaboracién de informes, la lectura individual y colectiva de informes, la
escritura de las recapitulaciones colectivas en pequefio o gran grupo, la elaboracion y redaccion
de conclusiones, la escritura de nuevas hipétesis, el redisefio de la investigacion, la elaboracién
y redaccion colectiva de conclusiones, la lectura individual y colectiva de las conclusiones, la
recapitulacién colectiva de los pasos seguidos en el desarrollo de la investigacitn, la elaboracion
colectiva del informe de esta recapitulacion final, la lectura colectiva del dossier-memoria del
proceso de investigacion...

b./ La propia la gestién de la vida del aula también demanda al alumnado implicarse
activamente en diferentes actividades y tareas que requieren el uso del codigo escrito: la
participacién en las asambleas de la clase, la preparacidn de carteles anunciadores, la lista de
premios y las papeletas de la tombola; las papeletas de las rifas, la lista del material a comprar
para el funcionamiento de los distintos talleres, las correcciones colectivas o en equipo de
los textos seleccionados para las publicaciones de la clase (antologias literarias, monografias,
periddicos..), la elaboracién de dipticos informativos, la redaccién de notas informativas para
los padres, familiares o compafieros y compaiieras del centro, solicitudes de colaboracion a
diferentes entidades, reclamaciones...

¢/ En un aula donde el alumnado tiene libertad y autonomia para implicarse en los
proyectos y experiencias que se desarrolian en el aula, éste se compromete €n mltiples
exploraciones y experimentaciones con diferentes lextos literarios para disfrutar leyendo y/o
escribiendo de una manera lidica y creativa. Estas actividades de exploracion, experimentacion
y recreacién con el codigo escrito efectuadas libremente por alumnado, ne tienen otra intencidn
que fomentar la adquisicién de un mayor dominio en el cédigo escrito.

En un aula concebida como comunidad de investigacion el alumnado encuentra muchas

de conocimiento”

24.- Entre éstos podemos incluir los textos que recogen los propios problemas e hipétesis, la preparacién de entrevistas, la
toma de notas, 1a elaboracidn de informes, |a redaccién de monografias, las carfas de o para los Borresponsales u organismos
oficiales, Jas encuestas, las definiciones de fag palabras que nos se entienden. ..
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situaciones reales y funcionales para habituarse a la trama y a la estructura de diferentes textos
informativos, literarios?, apelativos™ y expresivos?’. El uso continuado de distintos tipos de
textos no sélo evita el desconocimiento de sus diferentes tramas y estructuras sino que dota
al alumnado de las estrategias precisas que lo conviertan en usuario auténomo que sabe cémo
usar cada tipo de texto en cada momento,

Esta permanente interaccién con el c6digo escrito para buscar informacién en diferentes
portadores, informar, expresar, recordar, pedir, anotar una observacién, redactar o contestar
una carta, redactar un informe o monografia, escribir un cuento, una puesia 0 un texto libre,
preparar un mural o un cartel, elaborar lista del material a comprar, las correcciones colectivas
0 en equipo de diferentes textos escritos... promueven en el alumnado la construccidn de
hipGesis sobre el significado® y la elaboracién de estrategias para verificar o rechazar estas
hipétesis v formular otras més ajustadas al texto; y facilitando la localizacién v la seleccidn
de la informacién escrita necesaria para sus infereses y preocupaciones. Estas actividades no
s6lo confieren a la lectura y escritura [a condicion de herramientas o ttiles de trabajo ligadas a
la realidad cotidiana, a [a vida real del aula, sino que la convierten en instrumentos culturales
que cumplen una importante funcién epistémica ya que “su uso crea conocimiento en quien lo
utiliza” (WRAY y LEWIS, 2000:52).

El uso funcional y significativo de diferentes portadares del cédigo escrito permite al
alumnado apropiarse de la informacién con la que trabaja, pero estas conquistas no suceden en
la soledad sino que son producto de miltiples situaciones y experiencias de cooperacion y de
trabajo en equipo. El trabajo cooperativo facilita el aprender observando a otros a leer y escribir
promoviendo la implicacién con otros en actos reales de lectura y escritura. La experiencia
nos pone de manifiesto como el alumnado aprende mejor a manejarse autbnomamerite con el
codigo escrito cuando se relaciona y participa activamente con otras personas que los estimulan
¥ apoyan activamente,

La actividad educativa en un aula orientada a la interpretacion y comprensién critica de
la realidad esta dirigida a fomentar el desarrollo intelectual auténomo ¥y critico del alumnado a
través de su participacion e implicacién activa en diferentes proyectos y experiencias. Transferir
las herramientas basicas para que el alumnado tome el control y respensabilidad de su propio
aprendizaje en el c6digo escrito hace necesario que el docente descubra y acepte “Ia natyraleza
de las experiencigs que los nifios y los alumnos tienen Juera de la escuela y al mismo tiempo
desarrollar las pricticas de lectura Y escritura y los programas en la escuela, Constituye un
paso imporiante para que los alumnos e apropien de la lectura y escritura Y para establecer un
puente entre las prdcticas de lecto-escritura del hogar, la escuela y la comunidad {WOODS,
1.982). El hilo conductor que debe dar coherencia y unidad al trabajo desarrollado en el ay]a:
aprender a utilizar el cddigo escrito come instrumento para aprender a aprender.

25.- Cuentos, poesias, acrosticos, retahilas, comic, encadenados, historias locas, sin sentidos, pequeilas obras de teatro...

26.- Carteles, anuncios, listas de premio y papefetas de una tdmbola, Ppapeletas de unarifa...

27.- Textos libres, una de las téenicas basicas de la pedagogia Freinet muy utilizada en la practica del Movimiento Cooperativo.
Composicién escrita libremente que reflefa con gran creatividad ¥y espontancidad la realidad tal y como la percibe ¢l alumno
o alumna, .

28.- Es necesario precisar que la fectura y la escritura, come el resto de las mediaciones simbélicas son Gtiles socioculturales
que facilitan ¢l acceso a la cultura, Asf, la lectura es concebida como un proceso activo centrado en la construccidn de
significado, o en lo que s lo mismo en la comprension del mensaje donde el lector realiza continuas anticipaciones.
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Leer y escribir en un aula entendida como una comunidad de investigacién es una
actividad cotidiana e imprescindible para desarrollar los mitltiples proyectos en los que se
implican sus miembros. Al igual que en la vida real, en el aula el alumnado se enfrenta a
miltiples y diversas situaciones de lectura y escritura y se ve abocado a utilizar distintos tipos
de textos para recabar la informacion que precisa, para redactar o corregir su informe o su
monografia, para ayudar al compafiero que precisa su ayuda, para preparar el mural o cartel que
se comprometi6 a hacer ante la clase, para buscar en el diccionario una palabra desconocida,
para escribir colegiadamente el significado de una palabra desconocida, para sorprender a
la clase con una hermosa poesia o un interesante cuento, para disfrutar leyendo un hermosa
novela, para conocer lo que le dice su corresponsal, para comprender las instrucciones de un
manual, ...
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PARTE II

HACIENDO ESCUELA






* _laclase debe serel lugar de aprendizaje de! debate argumentado, de |as reglas necesarias para
la discusién, la toma de consiencia de las necesidades y los procesos de comprension del pensamiento
de los demas, de la escucha y el respeto de las voces minoritarias y marginadas. Asf el aprendizaje de
la comprension debe desempafiar un papel fundamental en el aprendizaje”

{MORIN, 2001.138)






EXPERIENCIA 1

iTengo tanta calor que estoy sudando!
Una experiencia de investigacion en 1° del Primer Ciclo de Primaria’

Introduccién

Contar por escrito una experiencia, en este caso educativa, es una tarea algo complicada
por la dificultad que entrafia plasmar en unos cuantos folios toda la gama de vicisitudes y
sensaciones vividas durante un espacio amplio de tiempo (una quincena, un mes,..} por un
grupo tan heterogéneo de personas como las que conviven en un aula. Comenzaré por situar
la experiencia en ¢l contexto fisico, social y pedagogico que le sirvié de soporte porque creo
que ayudara al lector o lectora a obtener una mejor comprension evitando, de esta forma,
malentendidos o extrapolaciones que la desvirtien. Creo, también, que sera interesante conocer
las intenciones que impulsaron a abordar su redaccién, que no son otras que socializar una
forma, de las muchas posibles, de desarrollar un procese investigativo en el que la participacién
activa del alumnado ha sido el motor dinamizador de los procesos de ensefianza y aprendizaje
generados en el aula.

Un aula pequefia y calurosa

El aula, orientada hacia el Norte y con poca luminosidad natural, esta situada en la
planta alta de un edificio algo inadecuado para larealizacién de tareas educativas (1a Delegacitn
Provincial lleva mas de 10 afios con la intencién de construir un centro nuevo que lo sustituya
pero esto se viene demorando fundamentalmente por cuestiones econdmicas). En este recinto
rectangular, frio en invierno y célido en primavera, me retno todos los dias lectivos con 11
nifias y 16 nifios de 1° del Primer Ciclo de E. Primaria para enfrentarnos a miltiples problemas
y actividades orientadas a promover un acercamiento progresivo al dominio de Ia lectura, la
escritura, el dibujo, el cleulo, lalogica.,... y a intuir un método de trabajo que les ayude a ordenar
v estructurar las vivencias e informaciones recibidas en las interacciones con el entorno para
avanzar hacia una mejor comprension e interpretacion de su realidad.

L.- Este trabajo se publicé en la revista Cooperacién Educativa n® 35 pp-65-72 (1995)
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E! tanteo experimental y la biisqueda libre como base del aprendizaje.

Elzanteo experimental y la biisqueda libre, como ya proponia FREINET (1969), han sido
las estrategias didacticas sobre las que se han asentados los miltiples procesos de ensefianza/
aprendizaje vividos en el aula. Todas las tareas y actividades realizadas han intentado responder
a las necesidades surgidas en las distintas situaciones de aprendizaje experimentadas en el aula
para facilitar la evolucién y el desarrollo de toda su personalidad, pero sin olvidar un progresivo
dominio funcional de las técnicas instrumentales (LANUZA, 1993: 24), que dependeré de la
riqueza de vida de las alumnas y alumnos, de su relacién con su entorno y de las posibilidades
que éste ofrezca.

El planteamiento del problema, la expresién de lo que pensamos, la bisqueda de
datos e informacidn, la confrontacion, la elaboracion de conclusiones, \a socializacidn de los
resultados y la evaluacion colectiva del proceso han sido algunos de los pasos minimos de esta
estrategia diddctica con la que hemos abordado distintos problemas a lo largo del curso (1),

Premisas pedagogicas

La practica docente se apoya de una manera explicita e implicita en una serie de
supuestos cpistemoldgicos, psicolégicos y pedagogicos que le sirven de soporte. Expondré
brevemente las premisas explicitas en las que se apoya esta experiencia:

* La escuela tiene la funcién de transformar la informacién desorganizada que genera la
comunidad y los medios de comunicacién en conocimiente para que el alumnado pueda
comprender y transformar la realidad (HERNANDEZ F., 1993:23).

* La ensefianza es una actividad compleja y dindmica que exige una gran dosis de imaginacién,
reflexién y critica para resolver de un modo adaptativo al contexto en el que se presenta, y no
de una manera rutinaria, los miltiples y variables problemas surgidos en el aula o en el centro
educativo.

* El aula, espacio flexible de investigacion compartida (HERNANDEZ, ibid), es ¢l lugar donde
se debaten y cuestionan las diferentes representaciones y concepciones que el alumnado posee
de su realidad proxima (EDWARDS y MERCER, 1991:180).

* Los conocimientos se construyen, no se transmiten, a partir de las ideas iniciales de cada
alumna y alumno. El tanteo experimental y la interaccién entre iguales desempefian un
importante papel en todo este proceso.

* Los contenidos, como instrumentos simbdlicos de contraste (PEREZ GOMEZ, 1994 60), son
las herramientas utilizadas para modificar y cuestionar las representaciones del alumnado y
para adquirir una mejor comprension de su realidad (PEREZ GOMEZ, 1993).

* El didlogo, como recurso didéctico, nos ayudard a aceptar y comprender los diferentes
“contextos mentales” (CAZDEN, 1991: 37) de nuestros alumnos v facilitara la construccion de
un gndamiagje comin que permita al alumnado comprender el discurso utilizado y el sentido
de las actividades educativas realizadas en el aula (EDWARDS y MERCER, ibid: 77).

* El docente es un inductor, modelo, catalizador, dinamizador y facilitador de los procesos de
aprendizaje de sus alumnos y un investigador de su propia actividad profesional (PORLAN,
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1993: 113).

s La evaluacién es una actividad que nos ayuda a valorar y comprender los procesos de
aprendizaje realizados en el aula y a diagnosticar las 51tuac10nes con rigor para poder tomar
decisiones sobre ellas (PORLAN, 1993: 172)

La investigacion como continuo procese de resolucion de problemas

El proceso investigativo no es lineal o secuencial, mas bien es un proceso ciclico o en
espiral con continuas fases de avances y retrocesos en la comprensidn e interpretacion de la
realidad. La investigacion, proceso dindmico y abierto, favorece la confrontacion y el contraste
de las diversas opiniones, creencias y puntos de vista sentidos en cada momento, muchas
veces contradictorias, al tratar de responder a los maltiples interrogantes surgidos, de manera
espontdnea, a lo large de todo el proceso. La sofocante calor de aquel dia sirvié de chispa
motivadora para que el interés del grupoe clase se movilizard para solucionar los problemas
suscitados.

1. Rastreando las concepciones previas.

El debate colectivo ha sido la estrategia didictica empleada para conocer las ideas
iniciales que el alumnado tenia sobre la calor. En ellos desempefié un papel de inductor
preguntande cuando alguna respuesta no era clara, era contradictoria en si misma o presentaba
alguna contradicci6n con lo expresado anteriormente; y de moderador dando la palabra a quien
le tocaba. Ocasionalmente he fomentado las representaciones pictdricas, que se han empleado
s6lo cuando ellos han sentido la necesidad de utilizarla. Continuamente he rastreado en sus
concepciones e ideas previas. A esta fase inicial del proceso, de gran interés didictico, es
importante dedicar todo el tiempo necesario por varios motivos: primero, para conocer qué
concepeiones sustentan sus teorias porque éstas nos daran las pistas para disefiar las actividades
a desarrollar en el aula; segundo, es una via para conocer la evolucion que sus concepeiones
tormnan con el trabajo realizado en el aula; y tercero, ofrece al alumnado la posibilidad de conocer
otras interpretaciones de su realidad, aspecto clave para que ésta evolucione.

ANEXO1
Conociendo las ideas iniciales de las alumnas y alumnos*

La clase esta caldeada, hace un calor sofocante. Las ventanas del levante no se
pueden abrir porque entra mas bochorno,..... Como todos los dias las alumnas y alumnos,
al entrar, se acercan a contemplar los diversos animales y plantas que tenemos en clase.
Cada uno va realizando la tarea que la clase le tiene encomendada (2): regar las plantas,
echar de comer a los animales, ordenar la biblioteca o los distintos talleres,... poco a
poco van sentandose,. e iniciamos nuestra diaria charla matinal. Se comentan diversas
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anécdotas ocurridas a lo largo del fin de semana pero por el calor que hacia alguien tenia
que hacer algiun comentario.

Esteban: [Tengo tanta calor que estoy sudando!

Joaquin: ;Por qué Esteban tiene tanta calor?, aprovecho la ocasion para conocer lo
que saben respecto al calor

Ezequiel: Porque ha venido corriendo de su casa.

Juan Manuel: Habrd estado jugando al fitbol en el patio.

Esteban: No he jugado a nada porque tengo mucha calor.

Adrign: Yo anoche me quité la camiseta porque tenia mucha calor.

Anabel: Mi hermana y yo hemos dormido con la ventana abierta.

Se arma un pequefio tumulto porque todos quieren expresar algo sobre el calor que
soportaron la noche anterior. Cuando los 4nimos se calmaron intento retomar el tema
con esta pregunta:

Joaquin: ;Por qué hoy hace lanta calor?

M? Carmen. Porgue estd cerca el verane.

Anabel: Mi padre dice que este afio va a hacer mucha calor.

Sandra: Hace calor porque el Sol estd muy fuerte.

Juan Antonio: Porque los rayos del Sol queman mds.

Aprovecho las respuestas de Sandra y Juan Antonio para lanzarles esta pregunta:
;Por qué los rayos del Sol queman ahora mds que antes?

Francisce: En invierno estd el Sol y hace frio porque todas las noches cae nieve en
nuestras casas y en las calles. Nosotros no lo vemos porque estamos dormidos y de dia
se derrite con el Sol. ¥ por eso no tenemos calor.

Vanessa: Eso no es asi. Cuando nos levantamos no vemos nunca la nieve.

Débora: Paco, eso pasa en el Polo Norte y nosotros no estamos en el Polo Norte.

Francisco: Si es asi. No lo vemos porque antes se ha derretido con el sol pero ya ha
enfriado las casas y las calles.

Ana Patricia: Cuando vengo de mi piso al colegio veo en los cristales de los coches
muchas chispitas de nieve.

Esteban: Eso es arroz. Las chispitas de nieve son arroz.

Mari Carmen: Esteban, el arroz no cae del cielo.

Borja: Yo ke ido con mi padre muchas noches de caceria y no he visto nunca caer
la nieve.

Zenaida: Francisco eso es la niebla.

Sergio: En invierno hace menos calor porque hace aire muy frio y en verano no
hace aire frio.

*Extracto del diario de clase (lunes 6 junio de 1994)
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ANEXOII
Rastreando en sus concepeiones®

Ana Belén: Hace calor porgue va a llegar el verano

Vanessa: Hace mds calor porque el Sol calienta mds

Sergio: Hace mds calor porque los rayos del Sol son mas fuertes.

Zenaida: En el cielo hay un circulo muy grande. En una parte estd el Sol y en la
pira estd la Tierra.

Le pido que salga a la pizarra y nos haga un dibujo. A lo cual accede de buen grado.
Hace esta representacidn grdfica de la foto 1

Foto 1: Una alumna explicando su punto de vista sobre el movimiento de La Tierra altededor del Sol

Zenaida: La Tierra tarda un afio en darle la vuelta al circulo. Cuando estamos mds
cerca del Sol hace calor y cuando estamos mds lejos hace frio.

Joaquin: Y, jef Sol por qué calienta?

Anabel: Porque es rojo

M Carmen: Porque estd ardiendo.

Francisco: E! Sol calienta porque tiene muchos volcanes que explotan y echan
rayos de fuego, por eso los rayos del Sol queman y dan calor. En la Luna también hay
volcanes pero estdn apagados. Los volcanes del Sol también se apagaran con el tiempo
pero queda todavia mucho tiempo, nosotros nos moriremos antes.
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Joaquin: Entonces, jestamos de acuerdo que en verano hace calor porgue estamos
cerca del Sol y en invierno hace frio porque estamos lejos del Sol?

Todos estan de acuerdo pero éste se rompe cuando Javier dice:

Yo no estoy de acuerdo porgue en otros sitios ahora hace mucho frio. Mi tia dice
gue en Chile ahova mismo hace mucho frio.

Joaquin: ;Cémo podemos explicar eso?

Un gran silencio sacude la clase. No se sabe como abordar el problema que ha
surgido de pronto....

*Extracto del diario de clase {martes 7 de Junio de 1994)

2. Definiendo el problema.

En todo proceso investigativo es fundamental centrar el tema, definir el problema, o
problemas, sobre el que se va a trabajar durante un periodo de tiempo, mas o menos amplio,
porque de ello dependera, en gran medida, el éxito o fracaso de la investigacién. Es muy
importante que el propio alumnado delimite el problema porque les ayudara a percibirlo como
algo propio y a sentir la necesidad, colectiva e individual, de buscar las soluciones al problema
[o problemas] planteado. Pero también es vital que el docente adopte una actitud de escucha y
espera que nos dote de la calma necesaria para que el alumnado llegue, sin agobios, a definir el
problema inicial y adoptar estrategias de aprendizajes profundas (ENTWISTLE, 1988:96). Esto
nos exige estar atentos tanto para problematizar cualquier situacién o acontecimiento surgido
en la vida del aula como para facilitar la confrontacion de ideas y los procesos necesarios para
su evolucion.

En estos primeros afios de escolarizacion el docente desempeiia un importante rol de
modelo o guia, de ahilanecesidad de mostraruna actitud critica y reflexiva ante los innumerables
acontecimientos que ocurren en el aula. En la vida cotidiana del aula continuamente se estin
planteando problemas cuya resolucién exige un esfuerzo cada vez mads sistematizado.

ANEXO ITI
Definiendo un problema*

El dia anterior la intervencidén de Javier dejé a la clase como fuera de juego porque
parecia que ya teniamoes la solucion al porqué hacia calor Para provocar el debate les
pregunté: ;De qué estamos hablando?

Vanessa: De la calor

Juan Antonio: De porqué hace tanta calor en verano.

Joaquin: ;¥ qué sabemos de la calor?

Francisco: Que en unos sitios ahora hace calor y en otros hace frio.

Zenaida: Que la Tierra da vueltas alrededor del Sol y por eso hace frio o calor.

Joaquin: Pero, ;no dijo Javier que en Chile ahora estd nevando o hace firio?

Javier: Mi tia dice que en Chile ahora es invierno y cuando alli es verano agui es
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invierno.

Zenaida: Yo no sé porque hace calor en unos sitios y en otros no. Explicanoslo ti.

Vanessa: T4 eres el maestro.

Joaquin: Pero vosotros sabéis que a mi me gusta que sedis vosolras mismas quienes
busquéis las seluciones. Ademds yo no sé la respuesta.

M?® Carmen: No nos digas mentiras.

Joaquin: Tenemos un problema y no sabemos la respuesta jqué podemos hacer?

Sandra: Buscar en los libros

Francisco: Preguntar a nuestra madre.

Joaquin: jBuscar o preguntar qué?

Débora: ;Por qué hace calor en verano?

Joaquin: ;S6lo eso?

Zenaida: También podemos buscar por qué hace calor en unos sitios y frio en
otros.

Anabel: También podemos preguntar por qué hace frio en invierno.

Joaquin: Estamos todos y todds de acuerdo con que es eso lo que tenemos que
preguntar o buscar.

Francisco: También podiamos buscar por qué el Sol echa tanto calor.

Todos estaban de acuerdo. Después nos pusimos a buscar posibles formas de
encontrar las respuestas a los interrogantes que nos preocupaban.

% Extracto del diario de clase (miércoles 8.6.94)

En ¢l caso concreto que nos ocupa, la investigacion se inicia para resolver un problema
tan concreto como el incial “; Por qué hace hoy tanta calor?”, pero a lo largo de este proceso,
dindmico y abierto, fueron apareciendo otros interrogantes o problemas de mayor complejidad
como “4Por qué hace calor en verano?”, “i Por qué calienta el Sol?, “i Por qué los rayos del
Sol dan mds calor en verano que en invierno?”, “,Se¢ mueve la Tierra o el Sol?" i Por qué
cuando aqui hace calor en otros sitios hace frio?”, JPor qué llegan los rayos del Sol inclinados
unas veces y otras llegan rectos?” que favorecieron la elaboracion individual y colectiva de
concepciones més evolucionadas, y menos centradictorias, que ha permitido comprender mejor

por qué hace mas calor en verano que en invierno.

3. Buscando las estrategias para la solucion.

Como los anteriores pasos del proceso investigativo, también es muy importante ofrecer
al alumnado la oportunidad de rastrear las posibles vias o estrategias que ofrezcan la ocasion de
encontrar la solucién o soluciones al problema o problemas planteados. En este proceso es muy
positivo no tener prisa, pues esta en juego la posibilidad de desarrollar procesos interactivos
de construccién compartida de conocimiento que generen la consolidacion de estrategias de
aprendizaje y la evolucion de sus concepciones iniciales. Por mi experiencia anterior sabia que
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bastaba con indagar y rastrear en su experiencia vital y en las multiples informaciones que
poseian de la realidad para que en algtin momento del proceso apareciesen posibles vias que
permitieran resolver de alguna manera la problematica en la que estdbamos implicados

ANEXO IV
Buscando soluciones al problema*

Joaquin: ;Qué podriamos hacer para comprobar si es cierto o falso lo que dice
Francisco?

Ismael H.: Vamos a votar.

Sandra: Eso no se puede votar.

Joaquin: Yo planteo otra cosa. ;Como podriamos averiguar si lo gue dice Francisco
es cierto o falso?

Zenaida: Buscando en los libros que hablen de la calor.

Joaquin: ;Ddnde podemos buscar esos libros?, pregunto tras un impasse.

Francisco: En la biblioteca de la clase.

Joaquin: ;Quiénes se van a encargar de buscarlo?

Algunas alumnas y alumnos se ofrecen a buscarlos, naturalmente son los que poseen
un mayor dominio en la lectura y escritura. Esto me hizo interrogarles.

Joaquin: ;Qué va a pasar con los que no pueden leer todavia en esos libros?

Zenaida: Nosotros se lo explicamos.

Francisco: ;¥ s5i se nos olvida?

Sandra: Lo escribimos en un papel.

Vanessa: ;Y si no viene nada?

Zenaida: Buscamos en los libros de casa

Sandra: O preguntamos a nuestros hermanos mayores o padres.

Cuatro alumnas y dos alumnos van a la biblioteca para buscar los libros que nos
puedan ofrecer informacidn. Observo como cada uno coge un montén de libros sin
ningin criterio y se pone a mirar los titulos buscando alguno relacionado con el calor
pero no aparece ninguno. Noto como empiezan a impacientarse, me acerco....

Juan Antonio: Joaquin no hay ningin libre que hable de la calor.

Los demas asienten la afirmacién de Juan Antonio.

Joaquin: ;Como lo estais buscando?

Vanessa: Hemos cogido un montdn de libros de la biblioteca.

Joaquin: ;De qué sitio los habéis cogido?

Zenaida: De este sitio, contesta sefialando la zona donde estdn situados los cuentos
y libros de lectura,

Joaquin: ;Qué libros estan colocados en esta zona?

Juan Antonio: Los libros de lectura.

Esta respuesta parece que les dio alguna pista pero, no obstante, intenté que la
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precisaran algo mas.

Joaquin: Entonces, ;ddnde habrd que buscar?

Zenaida: En la zora donde esidr los libros de la naturaleza, respondio sefialandola.
Comenzaron tipidamente a buscar en ese grupo de libros. Me algjé confiando que
encontrarian algunos libros.

*Extracto del diario de clase {miércoles 8 Junio de 1994)

Se presentan a la clase los libros encontrados en la biblioteca, sin ser muchos habia
mas libros de los que pensé que se encontrarian (3).

Joaquin: ;Como vais a presentar la informacion al resto de compafieros y
compafieras de la clase?

Vanessa: Escribimos lo que encontremos. .

Zenaida: En un papel escribimos la informacion que venga en el libro.

Joaquin: Pero, Jcomo sabréis lo que tenéis que escribir?

Vanessa: Pues cosas de la calor.

Francisco: Tenemos que averiguar porqué hace calor y eso lo escribimos en un
Jolio.

Sandra: Escribimos si es cierto lo que dice Francisco.

Toaquin; Erntonces, ;qué tenemos que buscar en los libros?

Zenaida: Porqué hace calor en verano y frio en invierno

Joaquin: ;Estdis todos de acuerdo?

Todos asienten pero creo que seria valioso concretar un poco mas la forma de
presentar la informacién encontrada en los libros. Seria una manera de informar y hacer
participes a los demds.

Joaquin: Una vez leido el libro ;jqué haréis?

Vanessa: Escribimos en un folio lo que hemos aprendido.

Zenaida: Pero tenemos que responder a la pregunta.

Joaquin: ;4 qué pregunta?

Juan Antomio: ;Por qué hace calor en verano y frio en invierno?

Sandra: Juan Antonio también tenemos que comprobar si es cierto lo que dice
Francisco. S

Juan Antonio asiente con la cabeza. Todos parecen estar de acuerdo.

Joaquin: Entonces, ;qué escribimos en el papel? Intento clarificar ain mas lo que
tienen que escribir.

Débora: Escribimos la pregunta y lo que hemos aprendido en los libros.

Juan Antonio: También ponemos el titulo del libro que hemos leido.

Joaquin: ;Cémo escribimos lo que hemos aprendido?

Zenaida: Con nuestras palabras.

Francisco:;Pero nos pueden ayudar las madres?

- Sandra: 5i, pero solo a explicarte las palabras que no entiendas.

Vanessa: Mi padre y mi primo me estdn explicando muchas cosas del Sol.
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Joaquin: ;Quién me quiere repetir lo que hay que poner en el folio?

Zenaida: Primero la pregunta, después lo que hemos aprendido y después el titulo
del libro,

Sandra: También se puede poner un dibujo para explicar lo que decimos.

Vanessa: Lo que hemos aprendido lo ponemos con nuestras palabras.

Era importante clarificar lo que tenian que hacer porque muchas veces las
percepciones que los alumnos tienen de una tarea difieren de las que tiene el docente
(ENTWISTLE, 86:94).

* Extracto del diario de clase (jueves 9 de junio de 1994)

La riqueza de! proceso de buscar posibles soluciones a los problemas planteados
dificilmente se alcanzaria si nosotros marcamos las pautas del trabajo. Basta con ofrecer algunas
pistas que ofrezcan posibles vias por donde orientar el trabajo, pero sélo en aquellas situaciones
o momentos en los que detectemos que el proceso investigativo estd siendo frenado por alguna
limitacion u obstaculo que pueda provocar el desanimo o la apatia entre el alumnado.

4. Actividades de confrontacicn

Compartir, comparar, contrastar, enfrentar y discutir mediante el didlogo los propios
puntos de vistas con las concepciones que los demas tienen de la realidad estimula la evolucién
y facilita la socializacién de las concepciones explicitas e implicitas de cada uno de los
participantes en el proceso. Pero, ademas, el debate v la confrontacién conjunta favorecen la
creacion de un cuerpo de conocimientos comunes que servird de “soporte contextual” para
el intercambio de ideas posteriores y facilitard la reorganizacién y transformacion de sus
concepciones iniciales permitiendo una mejor comprension de aquellos aspectos de la realidad
trabajados en el aula.

ANEXOV
Confrontande ideas*®

Aprovecho la entrevista con Javier para provocar ¢l debate y confrontar el nivel en
el que las ideas estin calando.

Joaquin: He estado hablando con Javier y ianto él como yo no sabemos porqué estd
ahora la Tierra mds cerca del Sol.

Zenaida: La Tierra giva alrededor del Sol y tarda un afio en darle la vuelta al Sol,

Zenaida sale a la pizarra para representarnos la rbita terrestre como hizo el dia 7
de junio. (Ver Foto 1)

Sandra. Eso se llama recorrer su orbita.

Esteban: ;Como se va a mover la Tierra si las casas estan quietas? Se mueve el
Sol.

Joaquin: ; Por qué se mueve el Sol?
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Esteban: Porque la sombra del Sol se mueve. Por la mafiana estd en un lado y por
la tarde estd en otro.

Zenaida: EI Sol no se mueve, se mueve la Tierra.

Sergio: Se mueve la Tierra.

Esteban: Cuando voy a Sevilla en el coche de mi padre el Sol siempre viene para
nosolros.

Javier: Esteban el que se mueve es tu coche porque tu padre arranca el motor del
coche para que se mueva. Por eso consume gasolina.

Oscar: Si el Sol no se mueve entonces se tiene gue mover la Tierra.

Zenaida: Se mueve la Tierra pevo nosotros no nos damos cuenta.

Esteban: Yo creo que el Sol se mueve pero se queda en su sitio.

Javier: La Tierra se mueve alrededor del Sol y por eso es de dia y de noche.

Sola: Lg Tierra se mueve muy despacito, tan despacito que no ros damos cuenta.

Ana Belén: Si el Sol se moviera vendria siempre deirds de nosotros y siempre seria
de dia o de noche.

Sergio: La Tierra se mueve porque los rayos del Sol empujan a la Tierra para que
dé vueltas alrededor del Sol,

Francisco: Ademds si la Tierra no se moviera no havia su orbita.

Juan Antonio: Ef Sol no se mueve porque los planetas tienen que recorrer su Orbita
y si se moviera los planetas se perderian.

Zenaida: La Tierva se mueve alvededor del Sol para que haya verano, otofio,
primavera e invierno. De noche no vemos el Sol porque la Tierra gira sobre si misma
y siempre hay una parte de la Tierra a la que no le da el Sol.

Los diferentes niveles de interpretacion de la realidad que conviven en el aula
enriquecen los debates y la confrontacién de ideas y los procesos de interaccidn entre
los participantes.

Extracto del diario de clase (martes 14.6.94)

No olvidemos que también sus concepciones se tendran que enfrentar a nuevos puntos
de vistas aportados por las otras fuentes de informacién utilizadas en el proceso investigativo
(experimentaciones, conferencias, libros, charlas,..), lo cual favorecerd su evolucion hacia
formas menos simples. Es importante estimular al alumnado a buscar significados, a ser
curiosos, imaginativos, a ser activos pero también a ser cada vez mds precisos y exactos en sus
intervenciones y actividades. Las charlas con los padres, hermanos, Jfamiliares y vecinos, las
lecturas de libros, 1a elaboracion de informes y su lectura posterior en clase y los miltiples
debates son algunas de las estrategias empleadas para favorecer la confrontacién.



86  Hablar, investigar y comprender el mundo

ANEXO VI
Debate tras la lectura de un informe*

Se leen algunos informes de los libros leidos pero el que mas debate genera es el de
Sergio, “ Por qué hace mds calor en unos sitios que en otros?

Sergio: En unos sitios hace mds calor que en otros porque la Tierra al moverse se
acerca mds al Sol, en otros sitios hace mds Jrio porque estin mds alejados del Sol.”

Mari Carmen: Yo no estoy de acuerdo con Sergio porque hace mas calor cuando los
rayos llegan mds directamente a la Tierra ¥ hace mds frio cuando Hlegan inclinados.

Ismael Herrera: Yo estoy de acuerdo con Sergio porque por la mafiana hace mds
J¥io y por la tarde hace mds calor.

Joaquin: ;¥ eso por qué ocurre?

Ismael H.: Porgue por la masiana no habia Sol ¥ por la tarde si lo habia,

Zenaida: Yo no estoy de acuerdo con 8 ergio porque el otro dia vimos como la Tierra
daba vueltas alrededor del Sol ¥y dependiendo de como esté la Tierra porgue esté algo
inclinada los rayos del Sol le dan mds rectos o mds inclinados.

Sergio: Pues ti antes decia lo mismo que yo

Zenaida: Yo decia eso pero he descubierto en varios libros gue no es asi. Fn los
libros ponen que los rayos del Sol llegan mds directos en verano ¥y mas inclinados en
invierno.

Francisco: Yo no estoy de acuerdo con Sergio porque algunas veces la Tierra ests
cerca del Sol. Se queda pensativo, sale a la pizarra y se pone a pintar la 6rbita terrestre
aceptada inicialmente pero intuye algo y exclama: ;4h, bueno asi no puede ser!

a Joaquin: Entonces, ;como
serd?

Francisco: Asi no puede
Ser pero no §¢ coma serd.

Joaquin: ;Alguien gquiere
explicdrselo?

Varios  levantan  las
manos, la mavoria son los
que han leidos varios libros,
al final Sandra sale a 1a
pizarra y representa la Grbita
terresire aceptada. Zenaida
explica como los rayos del sol
pueden llegar més o menos
perpendiculares a la Tierra,

*Extracto del diario de clase

Foto 2: Alumno explicando cémo algunas veces la Tierra esti mas (viernes 17.6.94)
cerca del Sol,
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5. La actividad compartida de elaborar conclusiones

Por su marcado caricter social y cultural el conocimiento no se adquiere desde 1a
informacion comunicada y memorizada sino que se construye en la actividad y el discurso
colectivo, esto es se construye a partir de las informaciones que las alumnas y alumneg
expresan, cuestionan y usan. Ademds, como el aprendizaje depende de la contextualizacion
del conocimiento, en la préctica escolar es necesario organizar las actividades de manera que
permitan el debate y la confrontacion colectiva para favorecer la construccidn de un andamiaje
que sirva de soporte a las tareas que se realizan en el aula.

La elaboracién conjunta de conclusiones es una actividad dialéctica, en continuo
proceso de transformacion y cuestionamiento, que siempre se podra completar y/o cuestionar
por los nuevos puntos de vista y perspectivas encontradas en posteriores lecturas, debates,
experimentaciones, charlas,... Esto obligara al grupo clase a introducir las modificacicnes
oportunas para que éstas reflejen la evolucién del pensamiento de los participantes. Estos
nuevos puntos de vista, la mayoria de las veces, encierran en si mismos nuevos interrogantes
que cuestionaran lo que se conoce, la acomodacién a esta nueva situacién haré avanzar hacia
una mejor conceptualizacion de las ideas.

Comenzar una investigacion es iniciar un proceso, abierto y sin limites, que sélo tendrd
los limites que nosotros queramos colocar Porque siempre surgirn nuevos interrogantes o
problemas que nos indiquen por donde orientar la investigacién. En el caso que nos ocupa,
el final de curso impuso un limite temporal, que no temético, en el proceso investigativo
obligindonos a realizar un interesante trabajo de sintesis, un recuento colectivo de los aspectos
tratados, para elaborar conjuntamente unas conclusiones que recogiesen las soluciones dadas
a los diversos problemas planteados. Estas conclusiones, reflejo de lo aprendido en los casi 20
dias de trabajo, una vez escritas y fotocopiadas en cartulinas, pasaron a formar parte del libro-
vida elaborado en el altimo trimestre.

6. Evaluacién del proceso

La actitud docente ante la evaluacion reflcja sus concepeiones respecto a los procesos
de ensefianza y aprendizaje y las caracteristicas conferidas a los contenidos escelares. Concebir
la evaluacion como un proceso de didlogo, comprensién y mejora (SANTOS GUERRA, 1993)
supone entenderla como un medio de obtener informacién de los multiples y variados procesos
de ensefianza y aprendizaje que se dan en el aula para reajustar el disefio inicial y adaptar la
acttvidad docente a las necesidades de los distintos participantes. Las practicas evaluadoras
deben servirnos para identificar y comprender qué niveles conceptuales iniciales tienen nuestras
alumnas y alumnos, ¢6mo evolucionan estas concepciones, qué niveles de comprensién se
alcanzan y qué estrategias de aprendizajes se interiorizan; y también para comprobar la validez
de las hipdtesis didacticas reflejadas en el disefio de la Unidad Didac tica o Proyecto de Trabajo,
soporte de nuestro trabajo docente.

Las técnicas y recursos empleados para evaluar la actividad y la vida en el aula fueron:
* El diario de clase, recurso de gran valor didictico, recogia los debates y una resefia de las
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actividades realizadas en el aula junto a las impresiones y reflexiones que éstas me generaban.
La escucha critica y sistemitica de los debates y didlogos, tegistrados en cassette, y su
posterior registro en el diario me han permitido alcanzar un mejor nivel de comprension de las
diversas concepciones iniciales del alumpado, valorar los diferentes niveles de comprensién
atcanzados y los diversos grados de parlicipacion que se iban dandoe (Ver Anexos 1,2y 3) para
tenerlos en cuenta en el disefio y planificacién de futuras actividades.

* La entrevista, al alumnado poco participativo en los debates, ha sido la técnica empleada para
corocer sus opiniones y concepeiones iniciales, la evolucion que éstas 1ban tomando y los
mveles de comprension que éstos alcanzaban. Recogidas en cassette han sido muy utiles para
poder analizar los errores con los propios alumnos y para que éstos tomaran conciencia de sus
concepeiones y de su propio proceso de aprendizaje. (Ver Anexo §)

« La lectura y el andlisis de los debates, registrados todos en letra impresa, ha fomentado una
buena comprension del proceso investigativo, de como evolucionan las ideas de los alumnos
y de mi propio trabajo docente. Me ha faltado poder compartir, contrastar y analizar con
otros docentes mis dudas, mis reflexiones y los aspectos que mds me iban ilusionande de esta
experiencia pero, a veces, las condiciones que uno encuentra en su trabajo predeminan sobre
los deseos. Esta carencia de debate colectivo confio suplirla escribiende esta experiencia pues
creo que ésta es una forma de socializar y enriquecer la practica docente. '

ANEXO VI1II
Conociendo Ias concepciones del alumnado poco participativo®

Joaquin: ;De qué estamos hablando en clase estos dias?

Carlos: Del Sol.

Joaquin: ;Qué hemos dicho del Sol?

Carlos: No lo sé.

Joaquin: ;No te acuerdas?

Carlos: No

Joaquin: Pero seguro que sabes ;Por qué hace calor?

Carlos: Porgue si. Porgue estd cerca el verano.

Joaquin: ;Y qué tiene que ver que sea verano para gue haga calor?

Carlos: Porque los rayos del sol llegan mds calurosos.

Carlos es un nifio que presenta un importante retraso grafomotor y dificultades
topologicas producto de una excesiva obesidad que le impide participar con regularidad
en los juegos infantiles y le hacen encontrar ciertas dificultades en el aprendizaje de
la escritura y en la comprension'de los conceptos. Todo esto le genera una incipiente
timidez reforzada por el excesivo proteccionismo recibido en el ambiente familiar.

* Entrevista (14.6.94)

Joaquin: ;De qué hablamos en clase?

Ezequiel: De la calor y de la Huvia.

Joaquin: ;Podrias decirme que hemos dicho de la calor?

Ezequiel: Que en verano hace mucha calor porque los rayos del Sol queman mds.
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Joaquin: ¥, ;por qué queman mds?
Ezequiel: Porgue en verano estamos mds cerca del Sol y los rayos del Sol Hegan
mds caliente. En invierno estamos mds lejos y los rayos llegan mds frios.
Joaquin. ¥, ;qué hemos dicho de la lluvia?
Ezequiel: Que el Sol chupa el agua de los rivs, de los lagos y del mar y las convierte
en nubes. Y cuando las nubes chocan porque hace frio, llueve.
* Entrevista (15.6.94)

NOTAS:

(1) A lo largo del curso hemos abordados estos problemas: ;Para qué venimos al colegio?,
¢Como es nuestro cuerpo, ;Para qué nos alimentamos?, ;Por qué es necesario estar limpio,
¢Qué cosas nos producen miedo?, ;Como nacen y crecen las plantas?, ;Como nacen y se
alimentan los animales? y ;Por qué hace tanta calor en verano?

(2} Aunque con pequefias matizaciones propias de las diferencias de nivel, la organizacion del
espacio y del tiempo en el aula estd explicada en el apartado 3 del capitulo 2, el trabajo “Una
manera cooperativa de organizar la vida en un aula que investiga”, pp. 55-61.

(3) Entre los libros de la Biblioteca de clase aparecieron estos titulos:

G. SANCHEZ, J. L. (1983): Soy el Sol. Madrid, Primera Biblioteca Altea [También puede
encontrarse en una edicidén de 1.986 publicada por Altea Benjamin]

DE HAEN, W. (1982): ,Por qué el tiempo es asi? Barcelona, Editorial Grijalbo - Ediciones
Junior

VERDET, I. P. (1986): E! tiempo, el aire y el viento. Madrid, Altea Benjamin.

MYRING, L. Y SNOWDEN, SH. (1984): Nuestra Tierra”, Madrid, Ed Plesa/SM Ediciones,
Col. “El por qué”

CHISHOLM, 1. (1986): £l Sol, la Luna y los astros. Madrid, Ed. Altea Benjamin.
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EXPERIENCIA 2

Nosotros y la alimentacién'
Una experiencia de globalizacién en el Primer Ciclo de Primaria
a través de una Unidad de Investigacion

Si aceptamos que globalizar es aprender a relacionar y comprender criticamente la
realidad necesariamente, cuando iniciamos los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
escuela, tendremos que tener en cuenta la madurez cognitiva, los diversos ritmos y estilos de
aprendizaje, la cultura experiencial y los intereses y necesidades del alumnado si realmente
queremos favorecer y fomentar la estructuracién de sus diferenles, y a veces contradiclerias,
interpretaciones y representaciones de la realidad para permitir alcanzar una mejor comprension
de ella. En esta tarea educativa, la metodologia investigativa como estrategia nucleadora de
la actividad educativa puede ser un imprescindible recurso globalizador que en la préctica
se concreta a través de Proyectos de Investigacién, Unidades Diddcticas, Centros de Interés,
Proyectos de Trabajos o Unidades de Investigacién (1). No es intencién de este trabajo matizar
las diferencias existentes entre cada una de estas propuestas didacticas sino, mas bien, esbozar
las coordenadas metodolégicas que sustentan la practica globalizada a través de una Unidad
de Investigacion.

Unidades de Investigacién y globalizacién

La Unidad de Investigacién (U.L) es una propuesta de trabajo investigativo que integra
determinado ntumero de disciplinas a lo largo de un periodo de tiempo mds o menos amplio con
objeto de encontrar solucién o soluciones significativas y relevantes a los problemas previamente
planteados por el alumnado. Estas soluciones quedan recogidas en el dossier que, a modo de
memoria reflexiva, recoge las conclusiones a las que va llegando el grupo clase. Este dossier,
con un marcade caracter comprensivo y funcional, permite al alumnado tomar conciencia de
las dificultades encontradas y los éxitos alcanzados a lo largo del proceso investigativo. La
socializacion de estas conclusiones, junto a la elaboracién y socialiazacion del Plan de Accion
(LANUZA, 1993:.399) (2) —compuesto por unas propuestas de accion, cambio y mejora que
confiere un cardcter formativo y concienciador a la actividad educativa-, delimitan el final de

1- Esta experiencia se publict en la revista Kikiriki Cooperacién Educativa 39 (1995), pags. 7175
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laU.L aunque por su caracter abierto siempre hay 1a posibilidad de reconsiderarlas en cualquier
momento para readaptarlas a las necesidades e intereses de cada momento.

Partir de los esquemas, experiencias y vivencias del alumnado, la metodologia
investigativa como soporte de los procesos globalizadores, los contenidos como herramientas
de confrontacién y contraste, el aula y el centro educativo como espacio flexible, abierto ¥
negociado de debate y reconstruccion cultural, el aprendizaje como un largo proceso de
experimentacion, reflexién y auto-mejora, y el docente como inductor, moderador, catalizador,
dinarmizador y facilitador de los procesos de aprendizaje de su alumnado y como investigador
de su propia actividad profesional son algunas de las coordenadas pedagdgicas que caracterizan
las Unidades de Investigacién en la practica.

A continuacién revisaré brevemente algunas de estas coordenadas pedagégicas
conectadas a una experiencia practica desarrollada en un aula de 1° del Primer Ciclo de
Primaria.

1. Partir del la nifia v del nifio

El alumnado del Primer Ciclo de Primaria mantiene una interaccién muy fuerte con su
mundo formado principalmente por su familia, su entorno social y los medios de comunicacién...
que le proporcionan y ofrecen, dependiendo de la mayor o menor riqueza de estimulos ydela
adecuacion y rigor de éstos, distintos niveles experienciales e informativos que le son mas o
menos validos para desenvolverse en su mundo. Este conocimiento cotidiano de la realidad,
de carécter intuilivo y esponténeo, le sirve de soporte para enfrentarse al mundo y a la cultura
escolar que, ignorando sus esquemas y experiencias intuitivas y sus limitaciones o la diversidad
cognitiva del alumnado, atiborra la mente infantil con nuevas informaciones, desprovistas
de significacién y relevancia para el alumnado al carecer de la mas minima conexién tanto
con sus infereses como con su realidad. La excesiva rigidez de Ia cultura académica podria,
mcluso, bloquear € hipotecar el proceso cognitivo de exploracién, explicitacion y elaboracién
de explicaciones tan necesario para la formacién y desarrollo de su pensamiento.

El cardcter abierto, flexible y multidimensional de los procesos tnvestigativos dotados
de una dimensién giobalizadora permitira ampliar el espectro de las expectativas e intereses
iniciales del alumnado a partir de los problemas iniciales que encendieron la chispa motivadora
grupo [(Por qué los alimentos tienen sabores diferentes? y ;Por qué los alimentos son tan
distintos?] hacia nuevos problemas relacionados con otros 4mbitos de la ciencia y la cultura
conectados, de alguna manera, con el curriculo escolar, aunque ésta no era nuestra intencién
sino mds bien alcanzar un mayor nivel de explicitacion y comprension de sus ideas previas, Para
superar la fragmentacién del conocimiento tipica de los enfoques disciplinarios afrontamos
el estudio del tema Nosotros y la alimentacién desde distintas perspectivas y dpticas que
abarcaban tanto aspectos relacionados con la produccién, distribuccién, comercializacién y
consumo de alimentos como con sureciclaje y su reparto equitativo (Ver anexo I). La integracion
en la actividad educativa de diferentes ejes transversales del curriculum permitira confrontar
la cultura cotidiana del alumnado con la cultura popular y cientifica dotando a la investigacion
de una dimension globalizadora que permita abarcar tanto a la educacion para la salud y el
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consumo como la educacién medicambiental y para la solidaridad. En el Anexo I podemos
apreciar las preocupaciones del alumnado agrupadas en torno a distintos gjes de trabajo para
favorecer un mayor grado de reorganizacion'y comprensin.

ANEXO 1
Lo que queremos conocer de los alimentos

CURIOSIDADES DE LOS ALIMENTOS

(Por qué existen los alimentos?

{Cudndo empezaron a existir?

¢ Por qué los alimentos tienen distintas formas?
(Por qué los alimentos tienen distintos nombres?
(Por qué los alimentos tienen distintos sabores?
iPor qué algunos alimentos tienen cascaras?
¢Por qué tienen los alimentos envases diferentes?
£Quién invento los alimentos?

PRODUCCION DE ALIMENTOS

;De dénde vienen los alimentos?

{Como se obtienen los alimentos?

(Donde crecen las hortalizas y el arroz?

iPor qué algunos alimentos nacen de un drbol o planta y otros no?

¢Por qué en unos sitios se producen unos alimentos y en otros se producen otros?
(Como se obtiene el aceite de oliva?

(Como se fabrica la harina?

(Como se hace la mayonesa?

(Como se preparan las magdalenas?

ALIMENTACION Y SALUD

¢Por qué algunos alimentos son buenos y otros malos?

¢Por qué las frutas son buenas para nuestra salud?

iPor qué es necesario lavar las frutas antes de comerlas?
(Por qué debemos de comer frutas y verduras todos los dias?
i Por qué el sorbitol es malo para nuestra salud?

(Por qué no es bueno comer muchas chuchas?

¢Por qué el aceite de oliva es mejor que el aceite de girasol?
¢ Por qué los dientes se pican con los dulces y el azucar?

¢ Es bueno el aziicar?

¢Es mejor la miel que el azicar?

CONSUMO, SOLIDARIDAD Y MEDIO AMBIENTE
¢Por qué hay personas que no tienen alimentos y pasan hambres?
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¢Por qué hay tantos negritos que se mueren de hambre?
{Como podriamos ayudar a los necesitadog?

¢Qué podemos hacer para que nadie pase hambre?

{Qué envasado es méas sano y contamina menos la natyraleza?
{Qué ocurre con los alimentos que se arrojan a la basura?

Por otra parte, no podemos olvidar que las preocupaciones de buena parte del profesorado
estdn excesivamente centradas en proporcionar al alumnado un dominio minimo en los
automatismos de los sistemas numeéricos escritos y en las destrezas bésicas como la lectura y
la escritura, pero es necesario recordar que para desarrollar cualquier proceso investigativo es
necesario que el alumnado recurra al empleo y manejo de diferentes lenguajes si quiere acceder
a la informaci6n o quiere expresar y comunicar sus dudas, interrogantes, sus conocimientos y
sus descubrimientos,... a sus compafieras o compafieros de clase. En este contexto educativo el
aprendizaje y el uso del lenguaje matematico, lingiifstico, grifico, pictérico,... se impregna de
un sentido funcional y significativo al desempeiiar el papel de soporte o recurso del proceso
investigativo.

2. Los contenidos como herramientas de contraste

Es muy importante que la escuela, que tiene encomendada la funcién de transformar en
conocimiento las desorganizadas y contradictorias informaciones y vivencias del alumnado para
que pueda comprender y transformar la realidad (HERNANDEZ F,, 1993}, dedique un tiempo
para que el alumnado exprese sus hipdtesis sobre si mismo y sobre las personas que conviven
con €l, sobre su cuerpo y su funcionamiento (digestion, alimentacion, higiene, cuidado), sobre
el medio urbano y natural que le rodea, sobre los servicios, la publicidad y la television, sobre ia
problemética de los acontecimientos que ocurren en su entorno ¥ en el mundo (como el hambre,
las guerras, las enfermedades, la explotacioén,...) 0 sobre los fendmenos naturales que acontecen
continuamente a su alrededor como la lluvia, el viento, el granizo, la tormenta, el frio, el
calor, las sucesiones temporales, los ciclos estacionales, ... La validez educativa de 1a UL esti
condicionada por su capacidad de atender a las necesidades de desarrollo del alumnado, de
sattsfacer sus intereses y de respetar sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Permitir que
el alumpado profundice y confronte sus esquemas y vivencias sobre sus habitos alimenticios,
sobre el origen y distribucion de los alimentos, sobre el deterioro del entorno y los beneficios que
reporta la comercializacion de los alimentos, sobre los excesos o carencias alimenticias que se
dan tanto entre nosotros como con otras personas, sobre el reciclaje y mejor aprovechamiento de
los desperdicios,... para la construccién compartida de un cuerpo de conocimientos funcionales
sobre un tema intimamente relacionado con una de las necesidades basicas del hombre, Por ello
la considero una de las primeras investigaciones que se deberia realizar en la escuela con objeto
de iniciar la elaboracién de unas conclusiones y propuestas de accion bésicas para fomentar el
desarrollo y la adquisicién de determinados habitos, actitudes y sentimientos que mejoren en la
préctica las condiciones de vida del alumnado.
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3. La investigacion como soporte de los procesos globalizadotes en el aula

La investigacion como proceso continuo
y abierto de resolucion de problemas favorece,
mediante el didlogo vy la interaccion entre iguales,
la confrontacién y el contraste de opiniones,
creencias y puntos de vistas, la mayoria de las
veces contradictorios entre si, como medio
de fomentar la construccién de un cuerpo de
conocimientos comunes que sirva de soporte
para futuros intercambios de informacion que
proporcionen una mejor comprensién de la
realidad.

El planteamiento de problemas, Ia
expresion de sus ideas previas, la formulacion de
hipétesis, la bilsqueda de datos e informacién,
la confrontacién de distintos puntos de vistas, la
elaboraciondeconclusionesconsucorrespondiente
plan de accién, Ia socializacién de los resultados o
y la evaluacion colectiva del proceso son algunos .1
de los pasos de esta estrategia didactica que dota | .}s _ T
al alumnado de la capacidad de buscar soluciones Foto 2. Buscande informacién en una
a los problemas planteados por la realidad (3). enciclopedia

A lo largo de casi tres meses de curso escolar estuvimos indagando sobre los multiples
problemas planteados para ello el alumnado recibi6 las ayudas necesarias, segin los casos,
para, a partir de lo percibido, vivido y sentido, superar individual y colectivamente las
limitaciones que impiden desarrollar su imaginacion, creatividad, espiritu critico y curiosidad
para explorar nuevos campos del saber. La mayoria de las actividades estaban encaminadas a
fomentar el contraste y confrontacion de los esquemas, experiencias y vivencias del alumnado
y a permitir la elaboracién colectiva de unas conclusiones y propuestas de cambio y mejora
que favorecieran una mayor comprensién de la realidad (4). El cardcter multidimensional
y funcional de la Investigacion propicié la bisqueda de diversas soluciones a los multiples
problemas planteados, todos ellos relacionados de alguna manera con la alimentacién
humana (Ver anexo I), tanto a nivel individual como colectivo, pero dificulta e impide hacer
una minima secuenciacién de todas las actividades realizadas, por ello sélo citaré las mas
relevantes: los debates y puestas en comin, la definicién de algunoes conceptos clave como los
de alimentacién, consumo, distribucién, comercializacion,... (Ver Anexo II), la clasificacion
de alimentos segln su origen, funcionalidad y tipo de envasado, el disefic y elaboracion de
murales y gréficas, la realizacién de pequefias investigaciones para la Seguir la pista a distintos
alimentos (5} (Ver anexo III) y la posterior elaboracion, presentacién y discusion de una
monografia (informe presentado en formato librito para socializar los resultados de la actividad
de seguir la pista a un alimento), la consulia de distintas fuentes de informacién —folletos
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informativos, diccionarios enciclopédicos, monografias, publicidad, videss,..— las visitas a
varios supermercados, fibricas y establecimientos alimenticios de la localidad, las entrevistas
a distintos encargados y técnicos de fabricas,..., la resolucidn de los distintos problemas de
cileulo vive (FREINET,1963) generados por la organizacion cooperativa y en talleres del aula
-que implica la adguisicién cooperativa de lo necesario para atender a las necesidades surgidas
en el desarrollo de la actividad de la clase-, la elaboracion conjunta de conclusiones, incluyendo
el Plan de Accidn,... son algunas de las actividades més representativas.

ANEXOIT
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ANEXO III
SEGUIR LA PISTA A UN ALIMENTO

Actividad investigativa de caracter individual o colectivo para descubrir el recorrido
realizado por un alimento desde su produccién hasta su consumo

A. PRODUCCION
{Qué ingredientes se necesitan?
(De dénde se obtienen esos ingredientes?




Nosotros y la alimentacion 97

B. TRANSFORMACION
<Donde se elabora?

(Cdémo se elabora el alimento?
{Quiénes lo elaboran?
(Cuando se elabora 7

C. COMERCIALIZACION
;Dénde podemos comprar el alimento?
;Cuéntas marcas hay de ese alimento?

D. CONSUMO

(Doénde se come?

{Cuando se come?

¢Qué proporciona a nuestro cuerpo?

¢Es un alimento sano o perjudicial para nuestra salud? ¢ Por qué?

Foto 3 y 4. Leyendo una. monografia para el resto de la clase

4. El aula como espacio de debate y reconstruccion cultural

E! aula como foro de debate, contraste, negociacién y reconstruccion cultural (PEREZ
GOMEZ, 1992) se apoya en una organizacion espacio/temporal flexible, abierta y consensuada
que fomenta el intercambio de los diferentes esquemas, experiencias y vivencias del alumnado
a través de los miltiples recursos y actividades individuales y colectivas en las que participé el
alumnado. En ellas no sélo encuentra la oportunidad de aprender a argumentar y fundamentar
sus propios puntos de vista, y a valorar los de los demas (HERNANDEZ, 1995), sino que
también tienc la posibilidad de transformar y reconstruir su cultura experiencial o cotidiana
hacia unos niveles de mayor complejidad.
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La confrontacién y la reconstruceién de sus
conocimientos cotidianos de la realidad se plasmaron
en la elaboracion de un dosster, especic de memoria
escrita colectivamente, que recoge una sintesis de las
diversas actividades individuales y colectivas realizadas
a lo largo de la Investigacion. Este dossier juega un
importante papel en la evolucién epistemolégica del
grupo/clase contribuyendo a transformar la informacion
en conocimiento. Ademds, si la educacion quiere seruna
actividad impregnada de una dimension concienciadora
y transformadora, con capacidad de formar personas
dotadas de un espiritu abierto, democratico y solidario;
necesita incorporar a su practica cotidiana determinadas
estrategias que le proporcionen esa dimensién para
propiciar el cambio y la mejora personal y social. Entre
) estas estrategias destaca, la elaboracidn de un Plan de

Foto 1. Accitén que a modo de propuestas de concienciacion
Alumno ayudando a un compafiero.  mejoren la calidad de vida personal y colectiva.,

ANEXO1V
PLAN DE ACCION
(Se incluyé como parte de las CONCLUSIONES)

Estas pautas de alimentacion ayudarén a nuestro cuerpo a crecer y & desarrollarse
mas sano y fuerte. Y ademds permitiran ayudar un poco a las personas que pasan
hambre:

1. Debemos de tomar leche y productos lacteos como el queso, el yogur, la mantequilla,
los batidos en el desayuno, almuerzo, merienda y cena porque nos proporciona calcio
para los huesos.

2. El pescado y la carne no deben faltar de nuestra dieta diaria, Al igual que los-
garbanzos, las lentejas y habichuelas.

3. Las frutas no deben de faltar tampoco en nuestra dieta diaria.

4. Es muy importante comer muchas verduras y hortalizas. Cuando tengamos :
estrefiimiento nos ayudardn a hacer caca, ]

5. Tenemos que intentar comer el mayor niimero de alimentos frescos posibles y evitar
los alimentos que tengan muchos conservantes, estabilizantes y acidulantes.

6. Tenemos que intentar comer todos los alimentos que haya en nuestra casa o piso
porque cada alimento proporciona una sustancia necesaria para nuestro cuerpo.

7. Es mejor la mantequilla que la margarina, el aceite de oliva que el aceite de girasol,
es mejor desayunar una buena tostada con un vaso de leche que un dulce envasado y
a media mafiana es mejor un bocadillo o cualquier fruta que un paquete de gusanito
u otra chucha.
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8. El azicar, los chicles con azicar, los caramelos y dulces en exceso producen caries
en nuestros dientes.

9. Debemos comprar chicles sin aziicar y sin sorbitol porque el sorbitol es una sustancia
que impide el crecimiento de los huesos.

9. Al comprar alimentos envasados debemos de comprobar su fecha de caducidad y
leer su composicion.

9. Las chucherias son perjudiciales para nuestra salud y crecimiento porque no
alimentan y quitan las ganas de comer. El dinero de las chuchas lo podriamos
dedicar a ayudar a las personas necesitadas.

10. Cuando conozcamos una persona o familia que pasa hambre debemos de ayudarla
déndole alimentos para que pueda comer.

5. El docente como facilitador, dinamizador y planificador

La actividad educativa inspirada en la metodologia investigativa, como estrategia
didactica reguladora de los procesos de ensefianza y aprendizaje, necesita un docente dotado
de un talante abierto, dindmico, creativo, critico y solidario que le permita desempefiar un
papel de inductor, guia, modelo, dinamizador y facilitador de los procesos de aprendizaje
de sus alumnos e investigador de su propia actividad. La evaluacién compartida es la mejor
herramienta para obtener la informacion necesaria de los miltiples y variados procesos de
ensefianza y aprendizajes que se dan en el aula. Esta informacién permitié el reajuste continuo
del disefio inicial de Ia Unidad de Investigacién y la adaptacién de la actividad docente a las
necesidades e intereses del alumnado (Ver anexo V).

A modo de conclusién

Si la escuela quiere favorecer la comprension
de la realidad respetando la diversidad individual
de cada alumna o alumno no tiene més remedio
que romper la tendencia homogeneizadora que
impone la rigidez de los programas escolares,
fundamentalmente impuesta por los libros de texto,
y comenzar a utilizar las disciplinas curriculares
como herramientas instrumentales e interpretativas
para afrontar el conocimiento de la realidad de un
modo global.

Una moenograffa.
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NOTAS:

(1) Este término es citado en LANUZA, J. (1993); Una ventana abierta en la escuela. La
investigacion del medio en nifios y nifias de 5/8 afios. Morén (Sevilla): Publicaciones MCEP,
pp- 39
(2) Quien esté interesado en diferenciar cada una de ellas puede consultar esta bibliografia:
-HERNANDEZ,F. y VENTURA, M. (1992): La organizacion del curriculum por proyectos
de trabajo. Barcelona: Ed. Grad/ICE UAB
- TORRES, J. (1994). Globalizacion e interdisciplinariedad- el curriculum integrado.
Madrid: Ed. Morata : .
- LANUZA, J. (1993): Una ventana abierta en la escuela, La investigacion del medio en
'nifios y nifias de 5/8 afios. Moron (Sevilla): Publicaciones MCEP
- TANN. C. 8. (1990): Disefio y desarrollo de unidades diddcticas en la escuela primaria.
Madrid; Morata
(3) Un andlisis méas detallado de la investigacién como continuo proceso de resolucion de
problemas puede encontrarse en RAMOS GARCIA, J. (1994Y: (Tengo tanta calor que estoy
sudando! Una experiencia de investigacion en 11 del Primer Ciclo de Primaria. Kikiriki
Cooperacion Educativa, 35, pp. 65-72 o en esta obra 000
{4) Los capitulos 8 y 9 del libro de GARDNER, H (1993): La mente no escolarizada. Barcelona:
Paidés ofrece interesantes aportaciones sobre como el conocimiento intuitivo, experimental
y natural que el alumnado tiene de los fenémenos naturales y sociales tiende a permanccer
pese al trabajo académico realizado en el aula.
(5) El azicar, la miel, el aceite de oliva, el aceite de girasol, la mayonesa, la mantequilla, la
margarina, las aceitunas, la mermelada, la leche, el queso, la harina, el flan, el sorbitol son
algunos de los alimentos a los que se le sigui6 la pista.
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EXPERIENCIA 3

;C6émo se forma y crece nuestro cuerpoe?”
Una experiencia de reconstruccion compartida del conociriento

La escuela, como espacio de negociacién compartida para facilitar la interpretacion
y comprension critica de la realidad natural y social, debe preocuparse de construir puentes
(PEREZ GOMEZ, 1992) entre la cultura experiencial (PEREZ GOMEZ, 1992) o cotidiana
(RODRIGO, 1996) del alumnado y la cultura publica que la comunidad recrea continuamente
para favorecer la (r¢)construccién critica Ias representaciones culturales del alumnado que, por
otra parte, serdn muy dificiles, por no decir imposible, de alcanzar sin un contexto educativo
que integre, acepte y permita el intercambio, el debate, la confrontacidn, la experimentacién y
la investigacién de las hipdtesis, teorias e ideas ingenuas del alumnado.

La cultura cotidiana y experiencial del alumnado como punto de partida

La proliferacién actual de los medios de comunicacién hace que vivamos ante una
excesiva saturacion de imagenes ¢ informaciones de todo tipo, la mayoria de ellas fragmentadas
y parciales, que hace que fodo nos suene (SANCHO, 1996) aunque realmente pocas veces
llegamos a conocer, comprender e interpretar estas informaciones. Esta proliferacion visual
e informativa, junto a sus diferentes y contextualizadas vivencias e interpretaciones, hace que
el alumnado acuda a la escuela con un conjunto de teorfas, destrezas ¢ informaciones, algunas
veces inconexas, desorganizadas y mal estructuradas, aunque en otros muchos casos éstas
responden a un intento de encontrar una explicacion “/dgica y mdgica” (porque, también, la
fantasia posee coherencia interna) al mundo que le rodea. Estos conocimientos, destrezas €
informaciones conforman la cultura experiencial o cotidiana que el alumnado emplea para
desenvolverse, actuar e intervenir con mayor o menor €xi{o en su entorno.

Partir de la cultura cotidiana, intuitiva o experiencial del alumnado es una premisa
pedagdgica basica para que la escuela pueda facilitar su recomstruccién critica hacia formas
mas evolucionadas y complejas. En este sentido, creo que es muy importante que la escucla

|- Una versién de esta experiencia fue publicada en Cuadernos de Pedagogie n° 256 (1997) pp. 28-32 con el titulo “Una
reconstruccion compartida”,
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dedique urn tiempo y un espacio para que el alumnado exprese oral o/y graficamente sus
hipétesis y pensamientos sobre si mismo, sobre su cuerpo y su funcionamiento (alimentacion,
digestién, cuidado,..), sobre [as personas que le rodean, sobre el medio urbano y los fendmenes
naturales cotidianos como el frio y la calor, el trueno y el relémpago, la Iluvia y el granizo, el
dia y la noche, el viento y el trueno, ... los cambios climaticos, los seres vivos o las herramientas
y utensilios de uso comiln (como por ejemplo, el telefono, el avién, el coche, el ordenador, el
microondas,...} que mas llaman su atencién “porque intentar comprender y explicar hechos
reales implica una motivacion que los casos estindar presentados en un libro de texto
normal no presentan en modo alguno” (ARCA, GUIDONI y MAZZOLI, 1990:155). Por
tanto, es necesaric considerar [a cultura cotidiana o experiencial del alumnado en el disefio
y elaboracién de las distintas actividades, propuestas y situaciones educativas a realizar en el
aula para que éstas sean significativas y relevantes porque este enorme bagaje de conocimientos
extraescolares condiciona las vivencias e interpretaciones de lo que sucede en el aula; més ain,
cuando estas hipotesis y representaciones iniciales del alumnado sobre la realidad conforman
un “conjunio de teorias basiante vigoroso y util acerca de la mente, de la materia, de la vida
y de ellos mismos” (GADNER, 1993:151). Respetar y valorar sus iniciativas Y sus propuestas
de actividades y considerar sus errores como pistas ilustrativas de los diferentes grados de
comprension alcanzado por el alumnado son premisas pedagégicas orientadoras de la accion
docente con objeto de evitar muchos de los malentendidos y contradicciones que ocurren
en los procesos de ensefianza/aprendizaje. Por otra parte, mayoritariamente se acepta que el
sistema cognitivo del sujeto, en este caso nifio y/o nifia, estd en una continua actividad mental
de construccion y reconstruceion de relaciones y estructuras basicas para la reinterpretacién y
comprensidn del entorno proximo. El alumnado {re)construye sus propios esquemas mentales
interpretando y dando significado a cualquier accibn o vivencia que experimenta —ve, oye,
siente,..— a partir de los conocimientos previos. A veces, esto provoca que en nuestras aulas, Y
también fuera de ellas, el alumnado construya representaciones diferentes a las que el docente
desea transmitir. Si revisamos un poco nuestra préctica docente podremos recordar algiin caso
donde hemos dado por sabidas, conocidas y comprendidas por el alumnado algunas ideas o
concepciones del tema en cuestion, bien porque las suponfamos como mmy obvias o/y bien
porque las considerdbamos facilmente inteligibles para el alumnado (siempre desde nuestra
perspectiva de adulto) cuando, en realidad, en ninguno de ambos casos era asi, generando
posteriormente, en la préactica errores y contradicciones cognitivas obstaculizadoras de
cualquier aprendizaje. Por todo ello, es necesario partir del alumnado, conociendo y valorando
sus hipotesis fantasticas y teorias intuitivas sobre la realidad como estrategia para potenciar Ia
autoconstruccion de los conocimientos.

De la cultura cotidiana a la construccién de conocimientos cientificos

La ciencia consiste en una continua construccian, interrelacion y fevisién de los modelos y de las
redes que cada individuo, y cada sociedad en su conjunto, emplea continuamente para hacer frente a
la realidad. (ARCA, GUIDONI y MAZZOL, 1990:140}
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A la hora de analizar la (re)construccion de los conocimientos cientificos en la escuela
es preciso realizar algunas puntualizaciones: En primer lugar, si la escuela desea fomentar la
reconstruccion cultural y el desarrollo cognitivo necesita considerar los errores conceptuales,
teorias implicitas e ingenuas del alumnado, asi como las dificultades que las acompafian,
como punto de partida focalizando su interés en la cultura del educando més que en la propia
disciplina(s) curricular(es). Quiere esto decir que, la escuela no puede ignorar las hipdtesis
Jfantdsticas (CAVINATO, 1989), las teorias intuitivas, (GADNER,1993) o las teorias implicitas
(RODRIGO, MARRERO y RODRIGUEZ, 1993) propias de la cultura cotidiana del alumnado,
a las que podemos calificar de hipotesis precientificas por responder a un intento del nifio
v la nifia de encontrar una respuesta o/y una explicacién valida a los multiples problemas,
interrogantes y dudas planteadas en su interaccién con el entorno. Por tanto, corresponde a la
escuela ofrecer al alumnado 1a posibilidad de reconciliar y verificar la validez —naturalmente
en relacion a la cultura publica y cientifica— de estas hipotesis, teorias intuitivas o implicitas
ofreciendo multiples situaciones y actividades educativas con objeto de interactuar con y sobre
ellas (CUBERO, 1989). Solo esta explicitacién y este trabajo investigativo sobre sus hipdtesis
y creencias previas le permitird “identificar y resignificar los conocimientos elaborados por
el alumnado en su vida cotidiana” (BENLLOCH, 1995). En segundo lugar, si la ciencia trata
del mundo natural y su ensefianza aspira a dotar al alumnado de una mayor comprensidn sobre
esta realidad natural los procesos de ensefianza/aprendizaje deberdn ser capaces de integrar
las modalidades de conocimiento intuitivo del alumnado con las propias de la cultura escolar-
y publica, sin olvidar que los conocimientos cientificos no se han construido de una manera
inmediata sino que mds bien son el producto de un large y continuo proceso de reconstruccidn
y resignificacién que ha permitido descubrir diferentes matices de la compleja realidad.

Por tanto, 1a escuela no puede prescindir de la cultura cotidiana del alumnado, necesita
tenerla en cuenta ofreciendo un ambiente integrador y miltiples situaciones y actividades
educativas relevantes y significativas que faciliten su explicitacion y confrontacion, utilizando
para cllo una metodologia investigativa de modo que los procesos de ensefianza/aprendizaje
de la ciencia, y de los conceptos cientificos, no sean una superposiciéon sino mas bien una
integracidn (EGAN, 1991), resignificacién (BENLLOCH, 1995), refinamiento y reordenacion
(BARNES, 1992) y reestructuracion de estas hipétesis y crencias (GADNER, 1993). Esta
reconstruccidn cultural pasa por no ignorar ni obviar la cultura experiencial o cotidiana del
alumnado sino mas bien en “saber entrar coherentemente en su (1e)construccion, tratando de
enriquecerla, de desarrollarla sin destruirla, de extenderla sin negarla” (ARCA, GUIDONI
y MAZZO0LI, 1990: 27). De este modo, la ciencia o conceptos cientificos trabajados en el aula
seran utiles para explicar los interrogantes, resolver las dudas y expectativas del alumnado
poniendo en relacion entre si diversos aspectos de su realidad. Este enfoque de la ensefianza
de las ciencias estimulard su interés por cuestiones y problemas relacionados con la ciencia,
a la que ya no se percibird como algo desconectado y sin relacién con su realidad sino como
un conocimiento que puede ampliar su comprension de la realidad. Para no ofrecer una vision
limitada y parcial de la realidad, compleja y multidimensional, es necesario abordar su estudio
y/o investigacién desde un enfoque globalizador aceptando y asumiendo la interdependencia
y relacion entre lo natural (fisico, bioldgica,..), social y cultural si queremos que el alumnado
construya una visién contextual, holistica y multidimensional de la realidad. Este enfoque en la
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enseflanza-aprendizaje de la ciencia y de los conceptos cientificos basicos contribuye no sélo a
la revision, resignificacion y transformacion de sus hipétesis e ideas previas sino que también
incide en las estrategias y modalidades de conocimiento.

Esta autonomia en la (re)construccion del conocimiento, ademas de dar confianza al
alumnado, acepta la posibilidad de elaborar colectivamente conclusiones diferentes o incorrectas
respecto a la ciencia oficial porque la evolucion de las ideas esponténeas en el alumnado, al
igual que la evolucién de la ciencia a lo largo de la historia, no es lineal (GIORDAN y VECCHL,
1996), ademds siempre hay la posibilidad individual ofy colectiva de efectuar e introducir
todas las medificaciones oportunas en funcién de los nuevos descubrimientos o conquistas
individuales o/y colectivos,

Una experiencia concreta: Una investigacién sobre Cémo se forma nuestro cuerpo

La investigacion, como proceso dinimico y abierto para la resolucién de problemas
favorece la confrontacion y el contraste de las diferentes hipétesis, teorias y creencias del
alumnado sobre su’ realidad proxima, es una buena estrategia diddctica para fomentar la
construccién de un cuerpo de conocimientos compartidos que proporcionen una mejor
interpretacién y comprensién de la realidad. Este proceso investigativo parte de un problema
significativo para el grupo-clase, facilita la explicitacion de las teorias e hipétesis del
alumnado, estimula distintas actividades para buscar y confrontar nuevos enfoques y fomenta
la elaboracién de conclusiones capaces de responder a las interrogantes surgidas en la vida
del aula. Por ultimo, la evaluacion individual y colectiva del proceso investigativo favorece el
nacimiento de nuevas dudas e interrogantes.

Este trabajo no pretende describir todo el proceso investigativo desarrollado per un
grupo de alumnas y alumnos de 2° del Primer Ciclo de Primaria cuya actividad en el aula gira
principalmente en torno a la metodologfa investigativa, sino que mas bien quiere centrar su
atencion en la posibilidad del grupo-clase de reconsiderar, cuestionar y revisar las conclusiones
anteriormente elaboradas después de un proceso investigativo.

L. Un problema que nos interesa

El alumando de Infantil y de los primeros Ciclos de Primaria muestra un especial
interés por su cuerpo sobre el que posee un vasto conjunto de hipétesis y teorfas fuertemente
arraigadas y, por tanto, muy dificiles de modificar si a lo largo de la escolaridad obligatoria no
tiene la oportunidad de desarrollar un trabajo investigativo que le permita la explicitacién, el
cuestionamiento y [a confrontacién de sus ideas e hipétesis como estrategias para dotarlas de
un mayor grado de complejidad. Cualquier momento o acontecimiento es vélido para discutir
sobre ellas, en el caso que nos ocupa el nacimiento de un hermanito fue el acontecimiento que
origind el debate creando la necesidad en el alumnado de encontrar una(s) posible(s) respuesta(s)
a un interrogante asumido colectivamente: ;Como se formay crece nuestro cuerpo?

2. Hipétesis e ideas explicativas
Muchas fueron las hipdtesis y creencias expresadas por el alumnado a través de textos
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y dibujos libres, debates colectivos y puestas en comun,... Cada una de ¢llas correspondia a un
nivel cognitivo, madurativo y experiencial diferente, aunque la coexistencia de distintos niveles
de comprension no representd ningin problema para el desarrollo de la investigacidn sino
todo lo contrario, la enriquecié al favorecer el contraste de diferentes perspectivas y niveles
madurativos. En el desarrollo de esta unidad de investigacién, estas diferencias quedaron
reflejadas de este modo:
1. Un grupito de siete nifias y niflos que “no sabian nada” del tema.
2.Otro grupo bastante extenso mostraba tener algunas ideas vagas respecto al problema que
nos ocupaba:
- Siete personas sabian que se formaba “er el vientre de la madre”.
- Un nifio decia que “en el cuerpo de la madre se formaban los nifios pequefios” sin especificar
el lugar exacto.
- Dos nifias tenian una idea muy vaga afirmando que “se formaba poquito a poco™.
- Otras dos pensaban que “se formaba comiendo y bebiendo todos los dias”.
3. Un tercer grupo mostraba un grado mayor de comprension asi:
- Un nifio afirmaba “se forma porque el hombre y la mujer hacen el amor por mucho tiempo
y entonces en el vientre de la madre se forma el feto que crece cada dia”.
- Una nifia avanzaba ain mas al decir que “haciendo el amor pasa una célula mdsculing a la
mujer y se forma una nifia chiguitita que nace a los nueve meses™.
- Otro nifio profundizaba en la forma de formarse el cuerpo dentro del vientre de la madre:
“Primero se forma el corazdn, después las venas y los huesos, y después se forma la carne, ..
cuando no cabe dentro de la barriga llevan a la madve al hospital y nace el nifio”

3. Actividades de contraste y reconstruccion

A lo largo del proceso investigativo se realizaron diferentes actividades para favorecer
la explicitacidn, el andlisis, y la socializacion de las hipotesis € ideas ingenuas para contrastarlas
y confrontarlas entre si y con la cultura publica de la comunidad a través de actividades como
la proyeccién de diferentes videos divulgativos relacionados con el tema, debates, charlas y
coloquios de personal cualificado para elle como médico, matronos, la construccion colectiva
del significado de las palabras desconocidas, y la lectura de libros y 1a elaboracion de informes
relacionados con el tema.

4. Elaboracion colectiva de conclusiones

La elaboracion conjunta de conclusiones es una actividad dialéctica, abierta y flexible
que favorece la construccion compartida de wn “andamiaje”, susceptible de modificar y
revisar en cualquier momento, como soporte de la resignificacién y construccion de nuevas
interpretaciones y comprensiones, aspectos bisicos para estimular una nueva conceptualizacién
de la realidad. Como puede apreciarse en el Anexo 1, estas conclusiones contienen, y de hecho
la mayoria de las veces pueden contener, diferentes errores conceptuales que aceptaremos
como propios del grado y nivel madurativo alcanzado por los participantes como muy bien
expone GIORDAN “es mejor dejar que construyan conceplos que aunque sean, quizds, falsos,
segtin la ciencia actual, son suficientemente operativos para que el alumno pueda continuar su
busqueda y el proceso que se ha producido” (1985:143).
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ANEXO 1
CONCLUSIQNES ELABORADAS COLECTIVAMENTE
TRAS EL PROCESO INVESTIGATIVO

“Nuestro cuerpo se forma en el vientre de la madve de estq Jorma:

El hombre y la mujer hacen el amor besdndose durante mucho tiempo.

El hombre echa una célula masculing en la boca de la miugjer.

Cuando la célula masculing lega al vientre de la mufer se une con una célula
Jemenina de la mujer y se forma un embrién 2.

Y la mujer se ha quedado embarazada.

Durante nueve meses el embrion se va formando poquito a poco,

Primero salen las venas y después el corazon,

Después se forman los huesos, la piel, los misculos, el cerebro,... v va adquiriendo
forma de nifia o nifio A este ser que estd en el vientre de la mama se le llama feto.

Este feto se alimenta de su madre que le pasa comidita por un tubito lamado cordén
umbilical que une el ombligo de la madre con el ombliguito del feto.

4 los nueve meses ya quiere salir de Ia barriguita de su madre porque estd formado
y ya es grande. Una matrona ayuda a la mamd a tener a su hijita o hijito.

Una vez que ha nacido en el hospital le cortan el cordén umbilical

Elrecién nacido al principio se alimenta mamando de su madre, después se alimenta
con la leche y los cereales de los biberones.

Pero poco a poco va comiendo de todo y se va poniendo grande.

Nuestro cuerpo no deja de crecery de formarse hasta los 30 0 35 afios,

Después empezamos a envejecer poquito a poco porque nuestros musculos y huesos
se han ido gastando”

3. Revisidn de las conclusiones

Corresponde 2l docente crear las condiciones adecuadas y disefiar un conjunto de
actividades significativas y relevantes que, teniendo en cuenta el nivel madurativo y [os intereses
del alumnado y nunca de manera forzada o impuesta, ofrezca la posibilidad de cuestionar,
reconsiderar, justificar y revisar las explicaciones o conclusiones elaboradas después de un
proceso investigativo. Como podré apreciarse en el Anexo 2 en cualquier momento puede
surgir esa oportunidad, aunque quizs la clave radique en la atencion y disposicién del docente
para fomentar un proceso de ajuste y de reconsideracién.

ANEXO I
REVISANDO Y CUESTIONANDO LAS CONCLUSIONES DE CLASE

Vuelta al cole tras las vacaciones navidefias.
El grupo clase decide leer las conciusiones elaboradas colectivamente como
respuesta al interrogante que nos ocupd antes de las vacaciones: “Como se forma



¢Cdmo se forma y crece nuestro cuerpo? 107

nyestro cuerpo?”. Después de su lectura les pregunté si alguien querfa comentar algo.
Varias manos se alzaron rapidamente.

- La mujer tiene que estar casada para tener un hijo, comenta Ismael Capote.

Varios nifios y nifias levantan la mano para decir algo ante 16 dicho por Ismael,

- Mi prima ha tenido una nifta hace muy poco y no estd casada, Vanesa

- Mi prima (se refiere a la misma prima que Vanesa porque son primos entre si) no
se casa porque su madre dice que es muy joven, comenta Sergio.

- Mi tia tuvo un hijo hace cuatro afios y todavia no se ha casado, comenta José
Manuel.

Hay algunas intervenciones més en este sentido, tras las cuales pregunto:

- (Es necesario estar casado para tener hjos o hijas ?

Casi todos afirman que no es necesario estar casados para tener hijos o hijas.

- Entonces jqué tiene que ocurrir para que pueda nacer un nifio o una nifia?, les
pregunto.

- Que el hombre y la mujer hagan el amor, dice Ismael Herrera

En mi intento de aclarar todo tipo de concepto o afirmacién les cuestiono:

~iAlguien podria explicarnos lo que es hacer el amor?, les interrogo

- Que el hombre y la mujer se besan en la boca durante mucho fiempo, dice Ana
Patricia.

-Las bocas tienen que estar abiertas para que las células masculinas del hombre
puedan pasar a la mujer, puntualiza Paco.

-Con eso no basta. Ademds tienen que estar desnudos los dos, precisa muy segura
Vanesa.

Lamayoria asiente ante esta afirmacién, les lanzo esta pregunta:

-, Por qué tienen que estar desnudos?

- Tienen que estar desnudos para que la celula masculing pueda salir por la boca
del hombre, dice Ana Belén

- Como estdn desnudos y tan juntitos les entra calor para que puedan unirse las dos
células, dice Francisco.

- Pero ademds tienen que estar acostados, precisa Sandra.

- También pueden estar sentados en el sofd, remarca Vanesa

- Tienen que estar acostados y tapaditos, especifica Francisco.

- Yo he visto a mis padres desnudos y besandose en el safd. ¥ mi hermano nacid
después, dice Javier.

- Pueden estar de cualguier forma pero tienen que estar pegaditos y desnudos,
afirma Vanesa.

El debate gir6, un buen rato, en torno a este tema hasta que, segun creo, quedd’
bastante claro que el hombre y la mujer tenian que estar desnudos vy juntitos para que “e/
calor de los cuerpos permitiese a las células unirse”

De pronto Vanesa afirma que leyendo un libro durante las vacactones ha visto como
son las células masculinas y femenina. Sale a la pizarra y las pinta.
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- Del cuerpo del hombre salen muchas pero sélo una llega yna, informa Vanesa.

- Llega la mds rdpida, afirma Zenaida,

- Y penetra en el cuerpo de la mujer: Si la célula masculina se une con una célula
masculina de la mujer nace un nifio. Si se une a ung celula Jfemenina nace una nifia,
asevera Vanesa.

- (Quiere esto decir que la mujer tiene células masculing y femenina®?, interrogo.

El debate continué un buen rato.

Valoracion de la experiencia. Conclusiones docentes

Es muy importante que el alumnado pueda aproximarse a los conceptos y teorfas
cientificas basicas mediante procesos de enscfianza/aprendizaje que partan de la cuitura
experiencial o cotidiana del alumnado como marco de referencia v tomando como punto de
pattida sus intereses y motivaciones vitales para que el alumnado siempre tenga la posibilidad
de infroducir cuantas modificaciones estime oportunas a las explicaciones e interpretaciones
{individuales y colectivas) encuentradas y dadas a los hechos, fenémenos o situaciones
investigados.

Notas:

1. Las caracteristicas de la Unidad de Investigacion estdn expuestas en la experiencia anterior,
Nosotros y la alimentacion

2. Estas palabras, desconocidas incialmente para el alumnado, una vez definidas
colectivamente pasaban a formar parte del diccionario que la clase elaboraba con los
términos desconocidos.
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EXPERIENCIA 4

Preguntar, debatir, indagar, compartir, cuestionar, reconsiderar,

concluir,... para aprender
0 de cémo una clase se convirtié en una comunidad de recreacidn cultural!

“El conccimiento abstracto, académico y disciplinar adquiere sentido cuando se incorpora
a plataformas individuales o sociales de interpretacion cultural de la realidad que preocupa a los
sujetos” {A. PEREZ GOMEZ, 1998)

En torno a Ia escuela como espacio de vida

El caricter situado, sociocultural, interactivo y complejo del aprendizaje y del
conocimiento reclama que la escuela ofrezca los medios y recursos necesarios para que el
alumnado pueda “ir mds alld del mundo tal y como estamos acostumbrados a percibirlo a
través de los cédigos lingiiisticos y signos culturales establecidos y dados por las materias
escolares” (HERNANDEZ, 1996). La evidencia de que el aprendizaje no se puede constrefiir
a la escolarizacién?, exige a la escuela a fomentar situaciones de aprendizaje que planteen
problemas y actividades significativas y funcionales (similares a las que suceden fuera de
ella) en torno a problemas o/y proyectos de trabajo consensuados con el alumnado (teniendo
en cuenta sus intereses, motivaciones y necesidades de desarrollo personal y social) como
estrategia didactica que cuestione la cultura experiencial del alumnado. Abrir la institucion
escolar a la realidad es una buena alternativa no sélo para superar la encorsetada y rigida
estructura de la 1dgica disciplinar, sino (y principalmente) para favorecer la reconstruccion de
la cultura experiencial del alumnado hacia formas cada vez mas complejas y evolucionadas.

Por tanto, es imprescindible que la escuela favorezca la experimentacion, indagacion
¢ investigacién contextualizada y funcional para que el alummnado relacione los nuevos
conocimientos con su propia cultura cotidiana, reelabore y construya versiones mas complejas

1.- W Una versién mis reducida de este trabajo ha sido publicada con el titulo zPor qué desaparecieron los dinosaurios? en
Cuadernos de Pedagogia 274, pp.18-22 (1.998) Este trabajo se publicd en la revista Investigacién en la Escuelz, 39 (1999),
pp.46-64

2- Los trabajos de VYGOSTKI (1979), BRUNER, (1.988), ROGOFF (1993), GADNER (1993) ¥ LacASA (1994) ponen de
manifiesto como el alumnado antes de acceder 2 la escuela ya interpreta la realidad, posee una serie de conceptos intuitivos,
construye a partir de la observacién directa y de su propia experiencia una serie de esquemas de intervencién y elabora una serie
de considerzciones sobre las cosas y la realidad.
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y articuladas de la realidad’, reconstruya sus concepciones e interpretaciones de la realidad y
asimile de manera funcional las claves del conocimiento cientifico (RODRIGO, 1997) en un
tiempo y en espacio de vida como el escolar. Esta experimentacién, reformulacién y recreacion
cultural requieren un contexto rico, abierto, integrador, cooperativo, participativo y flexible con -
capacidad de generar maltiples y diferentes experiencias y actividades de interaccién funcional,
entre el alumnado y entre éste con el entorno.

Entender la ensefianza y el aprendizaje como un proceso interactivo complejo y
dindmico donde el alumnado en un ambiente de respeto, autonomia y cooperacion se cuestiona
individual y colectivamente sus propias interpretaciones y comprensiones de la realidad
confrontandolas con otras mas claboradas que las suyas (requisito indispensable para la
reelaboracién y reconstruccidn de nuevas interpretaciones y comprensiones de si mismo, de los
demads y del entorno que le rodea), demanda a la escuela? superar la fragmentacién curricular,
el reduccionismo disciplinar y la descontextualizacién y trivializacién predominante en la
actividad educativa para transformarse en un espacio de vida caracterizado por la reflexién, la
autonornia, la negociacion y la participacién de todos sus miembros en un proceso situado de
(re)construccién y (re)elaboracion compartida de conocintientos.

En este proceso de reconstruccién, el docente (como mediador entre el alumnado y
la cultura) ayuda, guia, orienta, dinamiza, cuestiona, apoya, promueve y facilita la conquista
de significados, la comprension y el sentido de lo nuevo y la progresiva aproximacién de las
propias concepciones e interpretaciones de larealidad a las culturalmente aceptadas y valoradas.
Comprender el nivel de conceptualizacién de sus alumnos, plantear retos que cuestionen las
hipétesis e ideas que el alumnado tiene de la realidad, ofrecer las ayundas y las orientaciones
contextuales pertinentes, establecer mediaciones entre la cultura experiencial del alumnado
y la cultura valorada cientifica y socialmente, tender puentes entre la escuela y el entorno del
alumnado, ... son algunas de las tareas docentes que contribuyen a dotar de significacion y
func:onahdad a lo que se hace y aprende en la escuela y ayudan a superar la ruptura entre lo
que aprende en la escuela y lo que la sociedad demanda.

Un enfoque globalizado que parte de las ideas previas del alumnado

La relevancia de la cultura mediatica hace inevitable que la escuela, como institucién
encargada de facilitar la comprensién de la realidad y la actuacién auténoma en las jovenes
generaciones, abandone la concepcién escoldstica y acumulativa del aprendizaje v recupere
un talante abierto, flexible, contextual, subjetivo, transaccional, constructivista y relacional
para que el alumnado relacione y comprenda criticamente la realidad en toda su complejidad
compaginando lo concreto con lo abstracto, lo singular y particular con lo general, lo simple
con lo complejo,...

3.- La funcion de la escuela no puede quedar sélo en Iz transmisidn de las destrezas y habilidades culturalmente valoradas, sino
que “debe ayudar a las personas a crecer denira de lu cultura y, ademds, a que vivan en ella aceptando ciertos riesgos, iratando
de aporfar algo y no sdilo a adaptarse a elia” STENHOUSE (1997:141),

4.- Las representaciones que el alumnado construye sobre el mundo que le rodea en general, y del cddigo escrito en particular,
condicionan los posteriores aprendizajes escolares.
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Este enfoque globalizado del aprendizaje considera los intereses, las ideas previas y la
cultura experiencial del alumnado como puntes de partida sobre los que actia una educacion
que, entendida como “una empresa compleja de adaptar la cultura a las necesidades de sus
miembros, y de adaptar a sus miembros y sus formas de ‘conocer a las necesidades de la
cultura” (BRUNER, 1.997:62), pretende conferir al alumnado una mejor comprension de la
complejidad del mundo en el que vive. Estimular la comprension critica de la realidad supone
parlir, y tener en cuenta, la diversidad cognitiva, tos multiples ritmos y estilos de aprendizaje,
la cultura cotidiana y los diversos intereses del alumnado; sin clvidar considerar también las
necesidades individuales y contextuales para construir en el interior del aula un ambiente
integrador y significativo que supere la dicotomia existente, en la practica, entre las finalidades
educativas y los intereses del alumnado.

Este enfoque en la ensefianza y aprendizaje de los conceptos cientificos bésicos no
sélo contribuye a la revisidn, resignificacion (BENLLOCH, 1995) v transfortacién de las
hipbtesis, ideas previas e interpretaciones det alumnado v a la modificacion de las estrategias
y modalidades de conocimiento, sino que ademas, estimula su interés por aquellas cuestiones
y preblemas relacionados con el mundo de la ciencia, que podria ser percibida como un
conocimiento que puede ayudar a interrelacionar diversos aspectos de la realidad ampliando su
interpretacién y comprension de ésta.

Una experiencia de investigacion en el aula: ;Por qué desaparecieron los dinosaurios?

1. Contexto en el que se desarrolla.

Esta experiencia se desarrolld con un grupo de alumnas y alumnos habituados a
satisfacer su curiosidad, sus dudas, sus problemas y sus interrogantes empleando un enfoque
investigativo como soporte de los procesos globalizadores. El tanteo experimental, 1a blisqueda
libre, los didlogos, la confrontacion vy el cuestionamiento, la socializacién de las dudas y los
descubrimientos, la cooperacién y la elaboracién y la reelaboracién compartida de conclusiones
fueron pricticas habituales que dotaron de continuidad, coherencia y significacién interna a
la actividad desarrollada durante los dos cursos del Primer Ciclo de Educacién Primaria. En
este tiempo se realizaron varias investigaciones como ;[Cdmo son nuestros juguetes?, ;Qué
aprendemaos en la escuela?, [Tengo tanta calor que estoy sudandol, j Por qué nos son iguales
fodas las monedas?, ;Como es nuestro cuerpo?, (Como nos deberiamos alimentar?, ;Qué
animales nos rodean?, | En qué trabajan nuestros padres y nuestras madres?,... Eneste ambiente
de continua confrontacion, cuestionamiento, andlisis, reflexién, socializaciém, recreacion y
reconstruccion de ideas, concepciones, interpretaciones, comprensiones, informaciones,... la
bisqueda de respuestas y explicaciones individuales y colectivas a los multiples por qué, como,
cudndo y para qué fue una practica habitual en la dindmica de una clase que no cesaba de
plantearse dudas e interrogantes sobre el medio fisico, natural y social.

La lectura de un texto libre despierta la curiosidad y el interés de la clase: Nace un nuevo
proyecto de investigacion:
La escritura libre y creativa (textos libres, poesias, acrostices, encadenados, cuentos,
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informes, cartas, notas,...) y su posterior socializacién fueron igualmente practicas habituales
entre el alumnado. En algunas ocasiones la lectura de algin texto o informe generaba en la
clase un clima éptimo para iniciar un nuevo proyecto de mvestigacién, o para reconducir o/y
abrir nuevas vias en el proyecto ya iniciado. El interés por profundizar y conocer detalles de
la vida de los dinosaurios surgié con la lectura de un texto libre que narraba las vivencias de
una alumna después de ver pelicula Jurassic Park con sus padres. Este texto libre conectd
rapidamente con los intereses de la clase que bombardeé a su autora con miltiples preguntas
relacionadas con la vida de los dinosaurios’.

2. Desarrollo de la investigacion

' La investigacion, como un proceso continuo y abierto de resolucién de problemas,
favorece, mediante el didlogo v la interacci6n entre iguales, la confrontacion y el contraste
de opiniones, creencias y puntos de vistas, la mayoria de las veces contradictorias entre si,
y fomenta la construccién de un cuerpo de conocimientos comunes que, como soporte de
futuros intercambios de informacién, proporciona una mejor interpretacion y comprensién de
la realidad.

A. DELIMITANDO EL PROBLEMA DE INVESTIGACIGN

Una vez delimitada la tematica sobre la que girarfa el trabajo de la clase, La vida de
fos dinosaurios®, era pertinente crear las condiciones adecuadas para que el alumnado se
implicara en la delimitacién clara y precisa del problema que daria significado y relevancia
al proceso investigativo. Esta delimitacién no fue una tarea facil por cuanto no se acepté lo
primero que se le ocurrié al alumnado, sino que precisé algunas sesiones de trabajo para
indagar entre sus creencias y dudas con objeto de extraer una interrogante capaz de abrir vias y
puertas significativas para la indagacién y el aprendizaje. Era muy impor tante que el alumnado
percibiera el problema como propio.

Esta delimitacion dotarfa al proceso de investigacién de cierta coherencia y continuwidad
¥ permitirfa conocer qué otros aspectos relacionados con la tematica de trabajo atrafan su
interés y qué ideas previas poseian. Solo la participacion e implicacion personal cuando se
concreta el qué, como, cuando y para qué encontrar respuestas a las interrogantes planteadas
ofrece al alumnado la posibilidad de aprender a asumir sus responsabilidades en el desarrollo
de un trabajo auténomo y creativo (FISHER DARROW v VAN ALLEN, 1965)

5.- Bn muchas ocasiones la fascinaci6n por lo fantdstico ¢ imaginario es, algunas veces, un soporte muy valido para motivar y
dinamizar la realizacién de determinadas actividades en el aula

6.- Para comprender mejor este interés es preciso considerar la fuerte campafia de promocion que acompafié a la proyeccién de
la pelicula Jurassic Park, en 1a que intervinieron algunas multinacionales alimenticias que para promocionar las ventas de sus
productos regalaban algiin mufieco pequedio de plastico o cromo de dinosaurio al comprar algunos de sus productos.
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B. RASTREANDX) LAS IDEAS Y CREENCIAS PREVIAS

El alumnado posee un conjunto de esquemas de pensamiento y accidn de caricter
_ intuitivo y espontinco adquiridos en su continua interaccion con los demds v con el entorno.
Este conocimiento experiencial o cotidiano le sirve de soporte para interpretar y comprender
sus percepciones, sus vivencias y su propia accion, Es muy dificil, por no decir imposible,
crientar, ayudar, guiar y facilitar el crecimiento de las ideas y creencias iniciales del alumnado
hacia formas de mayor complejidad si no conocemos ni comprendemos cémo nuestros alumnos
y alumnas interpretan, perciben y vivencian su realidad, qué ideas y creencias subyacen bajo
esas interpretaciones y explicaciones y qué nivel de comprensién poseen al inicio del proyecto
investigativo.

Era importante conocer qué ideas y creencias poseia el alumnado sobre la vida y
el mundo de los dinosaurios y comprobar si todas ellas, provenian o habian sido extraidas
del mundo mediitico’ que, en aquellos dias, bombardeaba insistentemente la mente infantil
con multiples imdgenes y fetiches que de, alguna manera, proporcionaban una informacién
distorcionada y parcial. Detectar y considerar las ideas previas, hipotesis e interpretaciones
del alumnado como punto de partida era imprescindible si queriamos ofrecer al alumnado
la posibilidad de reconciliar y verificar la validez (naturalmente en relacién con la cultura
piiblica v la cientifica) de estas hipdtesis e interpretaciones ofertando miltiples situaciones
educativas que ofrecieran la posibilidad de interactuar con y sobre ellas (CUBERO, 1989). La
discusion colectiva fue la estrategia didactica basica empleada para que el alumnado expresara
abiertamente sus opiniones, ideas previas e hipétesis sobre el tema y desarrollara una mayor
comprensién de las informaciones e ideas expuestas (ALVERMANN, 1990).

Una vez delimitado el problema de investigacion, nos dedicamos (como se refleja
en el didlogo que siguc®) a indagar y cuestionar las informaciones que poseian sobre los
dinosaurios.

- Vamos a tratar de descubrir por qué desaparecieron los dinosaurios. Para
Jacilitar nuestro trabajo de investigacion es importante que seamos conscientes de lo
que sabemos de los dinosaurios. Ahora vas a pensar un poco sobre lo que sabéis de
como vivian, de qué comian, de sus costumbres,... Ya sabéis que podéis escribirlo en
un papel para que no se os olvide. Luego lo leeremos a los comparieros y compafieras.
{Os parece bien?

{Todos comenzaron a escribir en sus folios lo que sabian de 1a vida de los dinosaurios,

7.- Vivimos en un modelo de sociedad en la que los medios de comunicacién de masas desempefian un papel cada vez mds
preponderante a la hora de determinar gustos, costumbres e interpretaciones que el alumnado se forma de la realidad. Esta
fuerte incidencia de los medios de comunicacién de masas en la vida cotidiana hace inevitable que en los didlegos, dibujos ¥
escritos de clase sutjan teméticas relacionadas con sus imdgenes.

8.- Stmbolos utilizados en [a transcripcién;

i% i! entonacidn interrogativa y exclamativa respectivamente

....... Pausa ............... Pausa mediana ...................Pausa larpga

letra cursiva; didlogos de los participantes

() participante o reflexidn del narrador

/1, /1 If, segundas y terceras participaciones sobrepuestas

----------- limites entre episodios.
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y pasado un buen rato les invité a comentarlo): jquiérn guiere decirnos lo que sabe de
los dinosaurios?

{Varios alzan sus manos. Observo detenidamente quiénes la tienen levantada y le
doy la palabra a un alumno que proviene de vn entorno sociocultural muy pobre para
asegurar su participacién en esta puesta en comun).

- §Qué sabes de los dinosaurios José Antonio?

- Los dinosaurios son verdes.

- Muy bien José Antonio. ;Sabes mas cosas de los dinosaurios?

- 8i, que los dinosaurios tienen la boca muy grande para comer mucha comida

- Muy bien, Jsabes algo mds?

- No, ya no sé nada mds

- No te preocupes. ;Quién puede decirnos mds cosas de los dinosaurios? (Le doy
la palabra a Paula),

- Los dinosaurios son verdes y nacen de un huevo. i

- Muy bien. ;Sabes algo mds? £

- No sé mds cosas de los dinosaurios.

- Muy bien Paula. ;Ti sabrias decirnos algo José Maria?

- 81 gue los dinosaurios viven en la selva

- Muy bien José Maria, jsabes algo mas?.

- 8i. Yo conozeo el dinosaurio que vuela,

- Muy bien, |sabes algo mds?. (Dice que no con la cabeza pero como sé que tiene
algo mas escrito le propongo). Lee lo que has escrito en tu papel porque creo escribiste
algo mds. (Se pone a leer detenidamente su papel pero no dice nada. Para animarlo le
invito a que nos lea todo lo que tiene escrito. Esto parece convencerlo y por fin rompe
su silencio).

- Los dinosaurios comen mucha hierbay mucha carne. .................. Los dinosaurios
beben mucha agua. ............... (Lo vuelvo a animar a seguir leyendo).... Habia
muchas clases de dinosaurios

- Muy bien José Maria. ;Javier que sabes ti

- Yo conozco un dinosaurio que se lHama Cuello Largo

- Muy bien Javier. ;Débora qué quieres decirnos?

- 81, que los dinosaurios son muy grandes.

- Muy bien. ;Sabes algo mds? (Como hace una ligera mueca con la boca le doy la
palabra a Anabel).

- Yo sé que los dinosaurios beben agua v son muy grandes.

- Muy bien Anabel, ;sabes algo mds?.

{Como mueve la cabeza de derecha a izquierda para decir que no, le doy la palabra
a Sergio).

- Yo sé que los dinosaurios son muy altos. (Se queda pensando un momento y
prosigue) También sé que tienen las patas muy gordas. Y ya no sé nada mds.

- Muy bien.

- ¢ Y tit qué sabes Zenaida?

- Habia muchas clases de dinosaurios. Habia dinosaurios herbivoros, carnivoros
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y omnivoros (Después de una pequefia pausa prosigue). Algunos eran altos y otros
bajos. \

- (Sabes algo mds? (Relee sus notas y prosigue). S, que los dinosaurios
desaparecieron hace mucho tiempo

- ;Sabes algo mas Zenaida?

- No sé nada mads Joaguin

- (Quién quiere decir algo mds sobre los dinosaurios?

(Sandra y Jos¢ Antonio Sola levantan sus manos. Ante la impaciencia de Sandra le
doy el turno de palabra). :

- Los dinosaurios murieron todos cuando nosotros todavia no vivigmos.

- ( Ya no quieres decirnos nada mas?

- Yo no sé nada mds.

- Muy bien Sandra. (Mirando a José Antonio Sola le pregunto) (Qué querias
decirnos?

- Que los dinosaurios se murieron todos. (A continuacion afirma con rotundidad)
Los dinosaurios eran grandes, medianos y pequefios; y algunos volaban.

(Quién quiere decir algo mds? (Como nadie responde les propongo) Buscad
mds informacion en vuestros papeles por si se os olvidé algo. {Nadie ofrece nueva
informacion).

Como puede desprenderse de la secuencia anterior el trabajo sobre las ideas previas
del alumnado no se redujo solo a la verbalizacién y socializacién de los puntos de vistas ¢
informaciones poseidas por el alumnado, sino que fue necesario hacer un esfuerzo de
recapitulacién colectiva para organizar las miltiples informaciones expresadas. De ahi, que
nuestra atencion inmediatamente se dirigicra a tratar de organizar colectivamente el conjunto
de informaciones expresadas y de elaborar un documento que las recogiera.

- Sabéis muchas cosas de la vida de los dinosaurios. Vamos a intentar recapitular
sobre lo que sabéis de los dinosaurios. Asi podremos escribirlo en la pizarra y pasarlo
luego al dossier que preparamos sobre la vida de los dinosaurios. jAlguien quiere salir
a escribir lo que vayamos diciendo? :

- T4 misma Sandra. (Sale a la pizarra y se instala en el banco sueco que tenemos en
clase para facilitar su escritura en la pizarra). (Por dénde empezamos?

- Que los dinosaurios murieron hace mucho tiempo (propone Zenaida). /Mucho
antes de que nosotros hubiéramos nacidol (dice Sandra antes de terminar Zenaida).

- Muy bien, ;pero como escribiremos eso en la pizarra?

- Todos los dinosaqurios murieron mucho antes de que nosotros hubiéramos nacido
(propone José Antonio Sola)

- Muy bien José Antonio. jPodemos escribir eso en la pizarra? /{Si/f (Contestan ala
vez varios alumnos) Sandra, escribelo en la pizarra.

- (Qué mds podriamos poner? .

- Que los dinosaurios beben agua y son muy grandes. (Anabel)

- ; Podrias decirle a Sandra exactamente lo qué tiene que poner?
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- Los dinosaurios beben agua y son muy grandes. (Anabel).

- 4Estdis de acuerdo con lo que dice Anabel?

- Yo creo que deberiamos escribir que los dinosaurios comen mucha hierba ymucha
carne y beben mucha agua porque son muy grandes. (Zenaida)

- {0s parece bien lo que dice Zenaida?.(Le pregunto a toda la clase).

(Hay algunos murmullos pero nadie comenta nada.) ;Estdis de acuerdo que
pongamos que los dinosaurios comen mucha hierba Y mucha carne y beben mucha
agua porque son muy grandes? O pensdis que habria que escribir antes otra cosa?.

- Yo creo que habria gque afadir que tienen la boca muy grande para comer mucho,
(José Antonio Sanchez)

- (Estdis de acuerdo con lo que dice José Antonio?

Ante el silencio intervengo para recapitular: Hemos visto que los dinosaurios
comen mucha hierba y mucha carne ¥ beben mucha agua porque son muy grandes. ¥
José Antonio propone que afiadamos que tienen la boca muy grande para comer.

- Yo creo que si los dinosaurios son grandes tendrdn todo su cuerpo grande. ¥ no
hay que poner que tienen la boca grande. (Zenaida)

- Yahora, qué mds cosas podriamos escribir? (Les vuelvo a preguntar)

- Que existieron muchas clases de dinosaurios. (José Maria)

- Unos eran grandes, otros medianos ¥ otros pequefios. (José Antonio Sola)

- Algunos eran herbivoros, otros eran carnivoros y ofros eran ommivoros.
(Zenaida)

- Muy bien, ;pero cémo podriamos escribir esq informacion en la pizarra?

- Habla muchas clases de dinosaurios. Unos eran grandes, otros eran medianos y
oiros eran pequerios (Vanessay.

- Algunos eran herbfvoros, otros eram carnivoros y otros omnivoros. (José
Manuel).

- (Estdis de acuerdo con lo que ha dicho José Manuel?

(Como todos estan de acuerdo, vuelvo a insistir). jHay algo mds que podamos
escribir?

- Que los dinosaurios son verdes Y nacen de un huevo. (Paula)

- Nacen de un huevo pero no son verdes. Pueden ser de muchos colores. (Ismael
Capote)

- Pueden tener diferentes colores Y algunos vuelan. (José Antonio Sola)

- Algunos tienen las patas muty gordas. (Sergio)

- Muy bien, jcémo podriamos escribir todo o que habéis dicho? :

- Los dinosaurios nacen de un huevo, Pueden ser de diferentes colores y algunos
vuelan. (José Antonio Sola)

- ¢Podriamos afiadir algo mds?

- 81, que viven en la selva, {José Maria)

- José Maria, ;como van a vivir en la selva si estan todos muertos? (Paco)

- Ademds, en la selva no vivian, Vivian en unos sitios con muchos drboles y mucha
agua. (Vanessa)
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- Porque como eran lan grandes necesitaban mucha hierba y mucha agua.
(Zenaida)

- Tenlan que comer y beber mucho para vivir. (Ismael Capote).

- Muy bien. Pero, jcémo escribimos todo lo que estdis diciendo?

- Podiamos poner que los dinosaurias vivian en unos sitios con muchos drboles
y mucha agua porque necesitaban mucha comida y mucha agua para vivir. (Ismael
Capole)

- Muy bien. Si estdis de acuerdo podriamos escribir en la pizarra lo que ha dicho
Ismael. /S, 4SUL 1 ... Alguien quiere decir algo mds?

- Habia un dinosaurio que se llamaba Cuello Largo. (Javier)

- Javier, jcomo podriamos poner eso en la pizarva?

{Como Javier no decia nada, Zenaida propuso)

- Unos dinosaurios se llamaban Cuello Largo.

- Javier (estds de acuerdo con lo que dice Zenaida?

Como no habia més informacién que afiadir Sandra ley6 el texto que teniamos
escrito en la pizarra.

Lo que sabemos de los dinosaurios®

Los dinosaurios murieron todos muchoe antes de gque nosotros hubiéramos nacido.

Los dinosaurios comian mucha hierba, mucha carne y bebian mucha agua porque
eran muy grandes.

Habia muchas clases de dinosaurios. Unos evan grandes, otros eranmedianos Volros
eran pequefios. Algunos eran herbivoros, otros eran carnivoros y otros omnivoros.

Los dinosaurios nacen de un huevo. Pueden ser de diferentes colores y algunos
vuelan.

Los dinosaurios vivian en unos sitios con muchos drboles y mucha agua porque
necesitaban mucha comida y mucha agua para vivir.

Unos dinosaurios se Hamaban Cuello Largo,

C. BUSCANDO NUEVO INTERROGANTES QUE NOS AYUDEN EN LA INVESTIGACION,

La complejidad de la pregunta nuclear de la investigacion ;For qué desaparecieron
los dinosaurios?, nos obligd a desarrollar en el aula un trabajo de indagacién que permitiera
descubrir otros aspectos relacionados con la vida de los dinosaurios, aspectos que sin duda
nos proporcionarfan un mayor grade de comprensién para atender los distintos niveles de
desarrollo que coexistian en el aula. Por este molivo, en mi papel de mediador y guia, efectué
esta propuesta:

- Durante algiin tiempo vamos a intentar averiguar por qué desaparecieron los

dinosaurios pero creo que antes deberiamos conocer algunos datos relacionados con

9.~ Asi queds el texto después de una exhaustiva correccién ortografica y sintdctica realizada colectivamente.

™
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sus costumbres y condiciones de vida. ;Como podriamos averiguar gue otras cosas nos
gustaria conocer de los dinosaurios?

- Podriamos escribirlo en un papel y luego leerlo. (1. Capote)

- Podriamos decivlo en voz alta. (Sandra)

- Pensamos un ratito lo que nos gustaria conocer de los dinosaurios y luego lo
escribimos en un papelito. (Zenaida)

- Yiuego lo leemos para toda lu clase. (1. Capote)

La propuesta de Zenaida e Ismael Capote fue aceptada. De este modo la clase
se pusc a pensar y a escribir ]as cosas que les gustaria aprender de los dinosaurios.
A continvacién todos leyeron los interrogantes escritos pero como eran tantos y tan
diferentes, les propuse agruparlos para facilitar el desarrollo del proceso investigativo.

- (Quién se quiere encargar de recoger las preguntas y escribirlas en un folio?
(Varias manos se alzaron rapidamente),

- Que lo hagan Zenaida y Sandra que escriben mds rdpidas. (José Manuel)

- (Vosotras estdis de acuerdo?

- 8%, /si/. fresponden al unisono las dos)

Micntras el resto de la clase abordaba la realizacion de distintos (rabajos pendientes,
Zenaida y Sandra recogfan y transcribian las preguntas en dos folios que luego serian
fotocopiados y entregados a cada miembro de la clase y ampliados a tamafio A3 para
colocarlo en uno de los murales.

Si conocer y partir de los interrogantes del alumnado es importante para el desarrollo
de cualquier actividad educativa, no menos importante es desarrollar un trabajo de reflexion y
reorganizacion colectiva sobre esos mismos interrogantes con objeto de facilitar un mayor grado
de comprension y significacion de las actividades a desarrollar. No bastaba con detectar lo que
a cada uno le interesaba conocer, sino que, ademds, eta preciso realizar un trabajo de anélisis
y reflexion colectiva que permitiera descubrir las similitudes y diferencias, las repeticiones y
los pequefios matices entre las preguntas. La extensién del listado de interrogantes demandaba
reorganizarlas en torno a distintos ejes de trabajo para hacerlo mas manejable y, asf poder
proporcicnar el mayor grado de comprensién posible de todo lo que se hacia y se iba a hacer
en clase. La relevancia diddctica y cognitiva de esta reorganizacion me empuja a reflejar los
mementos estelares de la misma.

- En un folio podéis leer todos los interrogantes que habéis planteado acerca de la
vida de los dinosaurios. Son muchas y para facilitar el trabajo creo que tendremos quie
agruparias. | Quién quiere proponer alguna manera de ordenarias?

- Podiamos sefialar de rojo todas las preguntas que hablen de la alimentacion de
los dinosaurios. (Zenaida)

- ( Estdis de acuerdo con la propuesta de Zengida?

(Como todos asienten afirmativamente, les proponge:) Coged vuestra cera roja
Y ponetle una cruz a las preguntas relacionadas con los hdbitos alimenticios de los
dinosaurios.
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Tedos se pusieron a leer y a descubrir las preguntas relacionadas con la alimentacién.
Progresivamente fueron terminando y cuando la mayoria de la clase hubo terminado
iniciamos una puesta en comiin para determinar queé preguntas estaban relacionadas
con la alimentacion.

- (Quién quiere salir a la pizarra a escribir las preguntas?

(Varios fueron los nifios y nifias que deseaban escribir en la pizarra, pero les expliqué
que Jos¢ Manuel llevaba bastante tiempo sin salir a escribir).

- (Vanesa qué pregunta has marcado?

- He marcado muchas.

- Lee solo una de ellas.

- (Qué comian los dinosaurios? (Vanesa). /Yo también he marcado esa preguntal, iy
yoll,y...... {dicen varios a la vez).

-i,Pongo los nombres de todos los que tienen esq pregunta?l (José Manuel, desde la
pizarra)

- i, /stl, listll. (Responden varios a la vez).

- (Para qué necesitamos escribiv tantos nombres detrds de la pregunta, si lo
fmportante es la propia pregunta?

- Porque también es importante que sepamos qué pregunta hacemos cada uno,
(Paco).

- Siempre lo hacemos asi. (Mari Carmen)

- Porque antes lo hayamos puesto no quiere decir que Stempre tengamos que
ponerlo. (Les cuestiono). '

- Yo creo que deben escribirse los nombres detrds de la pregunta porgue asi
sabremos lo que cada uno queria aprender. (Sandra).

- Yo estoy de acuerdo con eso. (Mari Carmen).

(Como todos estaban de acuerdo, y ademas era positivo para el desarrollo de la
investigacidn, decidimos escribir los nombres de todos los que habfan formulado esa
pregunta).

- Ismael Herrera itienes seftalada alguna pregunta?.

- 8i. Tengo otra pregunta marcada. ;De qué se alimentaban los dinosaurios?

- (Alguien mds la tiene marcada?. (Muchas manos se alzan rapidamente).

- (Quién mds se hizo esta pregunta?

- Yo. (José Antonio)

(Comprobamos que no habia nadie mas que se la hubiera hecho. Luego les pregunté
a los dos sefialando a la pizarra). ;En qué se diferencian las dos preguntas que lenemos
escrita en la pizarra?

{Un gran silencio enconiré por respuesta, quizé la pregunta estaba mal planteada.
Entonces decido modificar la pregunta con el objetivo de mejorar la comprensién de la
misma).

- (Recorddis para qué nos alimentamos?

- Para estar sano y fuerte. (Débora)

- Muy bien, Débora. ... Esteban ;para qué mds nos alimentamos?
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- Para crecer.

- Muy bien, nos alimentamos para estar sanos, fuertes y crecer, (sinteticé brevemente
para preguntar a continuacion): Entonces, (para qué comemos?

(En un principio, ¢sta pregunta les cogio un poco de sorpresa. Algunos no pudieron

disimular su extrafieza ante la pregunta por lo que decidi plantearla nuevamente de

otra manera). ;Para qué comemos por la mafiana, al mediodia, por la tarde y por la
noche?

{Algunos empezaren a reaccionar y levantaron ripidamente las manos).

- Para estar sanos, fuertes y crecer mucho. (Zenaida)

- Estdis de acuerdo con lo que dice Zenaida? ‘

(Como todos estaban de acverdo les cuestioné sus afirmaciones).

- 87 nos alimentamos para estar sanos, fuertes y para crecer, y comemos para
estar sanos, fuertes y para crecer, jquién podria decirnos en qué se diferencia comer
v alimentarse’

- Yo cree que comer y alimentarse es lo mismo. (1. A. Sola)

- Comer y alimentarse es lo mismo. Comemos y nos alimentamos para estar
sanos, fuertes v para crecer. Lo que pasa es que podemos decirlo de las dos maneras.
{Zenaida)

- Comer y alimentarnos significan lo mismo pero se escriben de distinta manera.
(Sandra)

- Muy bien comer y alimentarse significan lo mismo. Entonces, jsiya tenemos escrita
en la pizarra la pregunta ;Qué comian los dinosaurios?, serd necesario poner en la
pizarra otra pregunta como por ejemplo ;De qué se alimentaban los dinosaurios?

- Yo creo que no porque las dos quieren saber lo mismo (Zenaida)

- Yo pienso lo mismo. (Sandra).

- (Veis todos claro que las dos preguntas significan lo mismo (sefialandolas en la
pizarra) porque comer y alimentarse significan lo mismo?

(Todos parecian comprender la conveniencia de poner una sola pregunta. Pero ahora
seria preciso determinar cudl de las dos resultaba mas conveniente).

- (De las dos preguntas que tenemos cud] podriamos dejar? (Sefialando al lugar de
la pizarra donde estaba escrita cada pregunta).

- Yo creo gue la pregunta que ha dicho Ismael suena mejor que la otra. {Ismael
Capote)

- No creo que debamos elegir o rechazar una pregunta porgue suena mejor o peor.

Debemos de elegiv la pregunta que esté mejor planteada o mejor expresada.

- La pregunta de Ismael estd mejor expresada que [a de Vonesa... (Zenaida)

- Yo también pienso lo mismo. (J. A. Sola) /Yyo...., lly yoll, .l /f

- i Tii también lo ves claro? (Dirigiéndome a Vanesa).

- Si.

- (No te importa que borremos tu pregunta y dejemos lg pregunta planteada por
Ismael?

- No, (respondi6 sin ningln tipo de resentimiento).

- Por eso decia que no era necesario dejar los nombres detrds de cada pregunta
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porgue se podian dar estos casos. Ademds, ya sabéis que cuando una pregunta se
escribe en la pizavra pasa a ser de la clase que va a trabajar para encontrar respuestas.

Ya sabéis que luego pasaremos las respuestas y concluszones al dossier que elaboramos
entre todos.

- St mirdis en vuestras hojas encontraréis mas preguntas sobre qué comian o de qué
se alimentaban que no sera necesario escribiv. Mirad bien.

- La pregunta de Sandra, ;qué comian? {Paco)
- La pregunta de Débora, jde qué se alimentaban? (Anabel).
- La pregunta de Maria del Carmen, ;qué comian los dinosaurios? (Ana Belén)

- La pregunta de José Maria, ;qué comen los dinosaurios? (Ezequiel)
- Muy bien. Pero si mirdis bien todavia nos quedan dos preguntas relacionadas con
la alimentacion que no habéis dicho. ;Quién sabria decir cudles son?

- iLos dinosaurios sdlo comian hierba, carne o comian de todo? (Sandra)

- Mu b:'en, Sandra. ;Pensais que habrfa que de'arla? O no Seré necesario
'y 4 2] <
ponerila?

- Yo creo que ya no es necesario que la pongamos porque una vez que averigliemos
lo que comian ya sabremos la vespuesta de esa pregunta. (Zenaida)
- - i Estdis de acuerdo con Zenaida?

(Todos vieron claro que no era necesario ponerla. Entonces le planteé a José Maria)
iSabes que pregunta nos queda?

- No,

- {Quién podria decirnos qué pregunta nos queda?l

- Queda una que yo escribi en mi papel. (Esteban)

- Yo también escribi otra que no se ha leido todavia pero creo que ya no hace falia
porgue ya estd planteada. (Zenaida)

- Lee tu pregunta Zenaida.
- ;Cudl era la comida favorita de los dinosaurios?
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Listado de interrogantes agrupadas en torno a ejes de trabajo™

1. EN TORNO A SU NACIMIENTO
- (Como nacian los dinosaurios?

2. EN TORNO A SU ALIMENTACION

- ¢De qué se alimentaban los dinosaurios?

- (Los dinasaurios sélo comian hierba, carne o comian de todo?
- ¢Cudl era su comida favorita?

3. EN TORNO A LOS DISTINTOS TIPOS DE DINOSAURIOS
- ¢Cuantas clases de dinosaurios existieron?

- ;Cudles eran sus diferencias mds importantes?

- ;Cudles eran sus nombres?

- ;Cudles eran los mds grandes y mds fuertes?

4. EN TORNO A SU VIDA Y SU MUNDO
- ;Cudntos afios vivian?,

- ;/Donde vivieron los dinosaurios?

- (Como dormian los dinosaurios?

- JPodrian vivir actualmente?

5. EN TORNO A SU CUERPO

- ¢Por qué eran tan grandes los dinosaurios?_
- ;Por qué sus huesos evan tan grandes?

- ¢De qué color podia ser su piel?

6. EN TORNO A SU DESAPARICION

- ¢Cudndo y como murieron los dinosaurios?

- ;Como y por qué desaparecieron los dinosaurios?
- ;Por qué no existen ahora los dinosaurios?

- (Donde estan sus restos?

D. BUSCANDO INFORMACION PARA CONFRONTAR ¥ AMFLIAR CONQCIMIENTOS,

Sabemos por las aportaciones de la psicologia cognitiva que el aprendizaje no es
producto de la simple acumulacién de informacidn sino que mas bien es resultado de un proceso
interactivo que se apoya en el establecimiento de relaciones transaccionales entre el sujeto y
la informacion, en el contraste de las propias ideas con las de los demas, en el planteamiento

10.- Elaborado después de dedicar algunas sesiones a dehatir la conveniencia de incluir o eliminar algunas preguntas. El
proceso seguido fue similar al descrito anteriormente para determinar los interrogantes relativos a la alimentacién de los

dinosaurios
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de nuevos interrogantes y en la bisqueda de soluciones, en la interaccion con los demaés, y en
la propia accion e intervencién sobre el medio. También sabemos que el alumnado necesita
algin tipo de apoyo v “ayuda para desarrollar su comprension de nuevas ideas y manergs
de comprender y relacionarlas con su propia experiencia del mundo” (BARNES, 1.994), v
que la accion educativa debe ofrecer las ayudas, guias, orientaciones, contrastes y apoyos
pertinentes para hacer posible la construccién de las bases y los fundamentos pricticos que
permitan el acceso y la adquisicion a determinados dominios especificos de conocimiento. Sin
esta mediacién educativa es muy dificil que el alumnado acceda a lo culturalmente establecido,
hoy sabemos cémo en muchas ocasiones la institucidén educativa obstaculiza, bloquea y
estorba el auténtico aprendizaje no respetando ni considerando relevantes las ideas previas ni
la cultura cotidiana del alumnado y ofertando, en cambio, actividades de escasa significacién
y pertinencia en un ambiente rigido y carente de autonomia, comprension y participacion. La
falta de implicacién personal, la artificialidad y rigidez de los contenidos y las actividades, la
desconsideracion de la cultura experiencial del alumnado, de sus estilos de aprendizajes y sus
necesidades vitales, la preponderancia de la incomprension, la incomunicacién y la repeticion
sobre el respeto, el didlogo y Ia autonomia son algunos de los obstaculos que impiden dotar
de significacién, relevancia y comprensién a lo que se hace y aprende en las instituciones
educativas. Afrontar el reto de facilitar un aprendizaje significativo, funcional, relevante, til,
vicario, continuo, incidental, cooperativo y auténomo; demanda 2 Ia escuela transformarse en
un espacio de interrelaciones mediadoras (PEREZ GOMEZ, 1.998) donde el alumnado se
implica en multiples proyectos de trabajo y diferentes actividades y experiencias relevantes y
pertinentes que ponen en juego su capacidad de pensar, sentir y actuar'’.

En este proceso de reconstruccidn cultural el docente desempeiia un papel primordial
disefiando, ofreciendo y proponiendo diferentes materiales y actividades contextualizadas y
significativas (preferentemente de comprension que ofrezcan la posibilidad de obtener varias
respuestas posibles), conociendo el grado madurez del alumnado e intuyendo cémo éste interpreta
la realidad, animando al alumnado a compartir y participar en las actividades desarrolladas en
el aula, orientando las puestas en comin y guiando los didlogos y conversaciones del alumnado
10 s6lo para que ¢stos adquieran, comprendan y utilicen las reglas basicas de la conversacitn
como acto social, sino para crear un espacio de comprensién y conocimiento compartidos
(EDWARDS y MERCER, 1.988; MERCER 1.997), principalmente del sentido de las actividades
y del lenguaje utilizado. Convertir el aula en una comunidad de investigacion dotada de una
continuidad contextual es una conquista vital para que el grupo-clase, como comunidad de
aprendizaje mutuo (BRUNER, 1.997:40), camine hacia una continua reconstruccion compartida
de las ideas, concepciones e interpretaciones de la realidad como requisito imprescindible para
alcanzar un mayor grado de complejidad. Los continuos debates, conversaciones, puestas en
comin y recapitulaciones (como estrategias didacticas) contribuyen a convertir €l aula en un
espacio de comprensién y conocimiento compartidos.

11.- Enteuder ln ensefianza y el aprendizaje como procesos interactivos complejos implica aceptar que los resultados obtenidos
dependerdn de la escuela, el profeserado, los padres, los compafieros y ¢l alumne,



126  Hablar, investigar y comprender el mundo

1. Buscando fuentes de informacion y elaborando recorridos de aprendizajes.

Cuestionar y confrontar las propias concepciones ¢ interpretaciones solo es posible si
buscamos nuevas fuentes de informacidn que ofrezcan otros enfoques y perspectivas sobre
la realidad (o sobre el tema que nos preocupa). Y, precisamente, esto fue lo pritnero que
hicimos. Buscamos en la biblioteca del aula, en la del colegio, en la municipal y en las propias
casas libros y otros materiales que nos pudieran informar sobre la vida de los dinosaurios.
Una vez localizados'?, elaboramos conjuntamente una secuencia de actividades (Grafico 1)
que conjugaba actividades reproductivas e identificativas con otras comprensivas que, por
ser las mas relevantes a lo largo del proceso, obligaron al alumnado a reordenar, reconstruir
e interrelacionar la informacion y los conocimientos previos y adquiridos para encontrar
posibles respuestas a los problemas planteados. La alternancia de actividades colectivas (las
puestas en comun, las recapitulaciones, la proyeccidn de las peliculas, la clasificacién de los
dinosaurios,...) e individuales (elaboracion y redaccion de informes, recreacion del habitat de
los dinosaurios, pequefias monografias,...) posibilité encontrar multiples soluciones creativas
y comparltidas a los problemas e interrogantes planteados.

Charlar con el compaiiero, el trabajo en pequefios grupos v los didlogos colectivos dieron
la oportunidad de debatir, reflexionar, analizar, confrontar y cuestionar colectivamente las ideas
previas, los puntos de vista, las dudas, los interrogantes, las informaciones e interpretaciones de
la realidad contribuyendo 2 crear en el aula una buena dirdmica de grupo (LEMKE, 1997:90)
para facilitar la construccién de un recorrido de aprendizaje personal y colectivo.

2. Contrastando y cuestionando puntos de vista

La construccidn del conocimiento no es proceso homogéneo ni lineal sino que requicre
de la interaccion y la transaccién con el entorno sociocultural y natural, se aprende en
interaccion con los compafieros de clase y amigos de la calle y participando activamente en
multiples actividades significativas y relevantes.

En clase verbalizamos, socializamos y contrastamos las hipdtesis e interpretaciones
iniciales sobre la realidad con otras interpretaciones y comprensiones encontradas en su entorne
relacional como estrategia didéctica para abrir vias de cambio, pero sobre todo cuestionamos,
contrastamos y confrontamos aquellas interpretaciones y enfoques que nos ofrecian otras
fuentes de informacién (bibliograficas y videograficas en este caso). La proyeccidn de
fragmentos o de peliculas completas y el posterior trabajo de andlisis y debate, los didlogos
y las multiples puestas en comin, las lecturas individuales y colectivas de algunos libros -

12.- Estos son algunos titulos de los libros localizados en la biblioteca de clase o aportados por ¢l alumnado para ampliar
informacion

-VV.AA: Los dinesaurios. Tomo 6 de Mi Primera Enciclopedia Larousse. Barcelona, Circulos de Lectores

-SIBBICK, J. y HAWCOCK, D.: El {yrannusaurus rex, Barcelona, Montena

-PUIGAGURT, ).: Dinosaurios. Barcelona, Eds. Testa S.L.

-NORMAN, D. y MILNER, A.: Los dinosaurios. Barcelona,Citculo de Lectores Biblioteca Visual

-TERMIER, H y G: Los animales prehistoricos. Orbis Biblioteca de Divulgacion Cientlfica

-ASIMOV, L. Cémo descubrimos los dinosaurios. Barcelona: El Moline.

-VV.AA. (1985): La vida del hombre primitive, Dossier colectivo de los alumnos y alumnas de 4° de C. P. Fernando Villalén
de Marén de la Frontera (Sevilla)

Y é&stas son las cintas de videos aportadas Jurassic Park, En busca del Valle Encantado y Fantasia.




Preguntar, debativ, indagar, compartir, cuestionar, reconsiderar, concluir, .., 127

AN

seguidas de su correspondiente informe y/o puesta en comin, la elaboracién ¥ socializacion
de informes, las continuas recapitufaciones sobre lo realizate, la elaberacion colectiva de un
dossier o/y monografia, el estudio de la vida de algunos dinosaurios, la recreacion del hibitat
de vida de los dinosaurios, la clasificacién de dinosaurios atendiendo a diferentes criterios de
- agrupamiento, ... fueron algunas de las actividades desarrolladas a lo largo de esta Unidad
de Investigacién. Todas ellas tuvieron el comun denominadoer de problematizar el cuerpo de
informaciones y conocimientos previos, estimular la comprensién de las nuevas informaciones,
fomentar el didlogo pedagdgico (HERNANDEZ, 1996) y las continuas recapitulaciones de
todas las informaciones obtenidas.

Por cuestiones de espacio, me limitaré a describir sélo las que considero mds
relevantes para favorecer una mejor comprension del procese investigativo: las proyecciones
de las peliculas, 1a clasificacién de dinosaurios, la lectura de un informe y la elaboracién de
conclusiones. Para no caer en redundancias, y para evitar hacer interminable el trabajo en
si, resefiaré sélo las conclusiones” a las que se llegé después del desarrollo de la actividad,
omitiendo las conversaciones y didlogos del alumnado.

= La primera proyeccién

La proyeccién de la pelicula “El valle encantado”, primer encuentro colectivo con
una fuente de informacién videografica, proporciond abundantes datos sobre algunos
aspectos relacionados con la vida de los dinosaurios. Las miltiples recapitulaciones, como
recuentos y puestas en comiin de lo realizado, contribuyeron a organizar y encajar mejor las
diferentes informaciones obtenidas e interpretaciones elaboradas a partir de las actividades

y experiencias desarrolladas. Cada recapitulacién o puesta en comin permitié al alumnado

expresar lo comprendido y las nuevas dudas surgidas en la realizacién de cada actividad

(proyeccion, clasificacidn, informe, puesta en comin,.. ) proporcionando, no sélo, las bases

para dar sentido, coherencia y continuidad a las actividades siguientes sino ofreciendo, ademas,

una oportunidad Gmica para facilitar la construccién de un andamiaje comin (EDWARDS y

MERCER, 1991:37). La actividad educativa de un aula que investiga no puede quedar sélo

en una secucncia multiforme de actividades desarrolladas durante un periode de tiempo mas

0 menos extenso, sino que necesita ser wn “proceso de desarrollo en el que las actividades

anteriores proporcionan las bases para dar sentido a las siguientes” (MERCER, 1997:44).

Estas fueron las conclusiones'* elaboradas por el grupo clase después de dedicar algunas
sesiones de trabajo a recapitular sobre lo aprendido durante la proyeccion.

* Los dinosaurios vivieron antes que el hombre y los animales que conocemos ahora como ln
ballena, el mono, el lobo y el elefante.

* Huabla dos tipos de dinosaurios: Herbivoros y Carnivoros.

* Los herbivoros se alimentaban de hierbas y tenian los dientes planos para masticar la hierba.
Los carnivores se alimentaban de los dinosaurios herbivoros y también de otros carnivoros.
Tenian los dientes afilados y puntiagudos para cortar la carne.

* Son animales oviparos porgue nacian de un huevo.

13- Conclusiones que posteriormente pasarian a formar parte del dossier.
14.- El proceso seguido en la redaccién de estas conclusiones fue similar al desarrellado para determinar las ideas previas,
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* Habia muchas clases de dinosaurios. Tenfan tamaiios y formas diferentes. Conocemos
los Tres Cuernos, los Cuellos Largos, los Bocazas, los Colas Picudas, los Voladores, los
Tiranosaurios,...

* Se desplazaban en manadas de un lugar a otro para buscar hierbas y agua.

* Los terremotos y los volcanes provocaron la muerte de muchos dinosaurios pero una gran
sequia secd los drboles y las plantas. Los dinosaurios herbivoros murieron de hambre y de
sed porque no encontraban hierbas y hojas suficientes para alimentarse y agua para beber.
Los dinosaurios carnivoros también murieron porque no tenian que comer y beber.

= Clasificando los dinosaurios

Conjuntamente a las actividades colectivas se fueron desarrollando diferentes
actividades individuales que nacian del interés personal o de alguna propuesta docente ante
cualquier hecho o circunstancia favorable. Todas no concluyeron porque desaparecié el interds,
no se logré sintetizar la informacién o porque se esfumé la atencién ante la implicacién en
otras actividades de clase; no obstante, algunas llegaron a ofrecer interesantes informaciones
y generaron otras actividades colectivas. Entre estas Gltimas podrian citarse la clasificacién de
los dinosaurios, la reconstruccién de su hébitat, la elaboracién de un mural con dibujos de los
dinosaurios, la elaboracién del dibujo del esqueleto de los dinosaurios,... pero de todas ellas sélo
describiré, La clasificacion de dinosaurios, porque dio lugar a otras actividades colectivas.
> Wr‘_ Un buen dia Vanessa se presentd en clase

el con una coleccién de pinc de dinosaurios. Le

propuse agruparlos enunacartulina escribiendo
el nombre de cada dinosaurio debajo de cada
pinc. Después de varios intentos consiguiod
agruparlos en dos grupos: “Los gue caminan a
cuatro patas y los caminan a dos patas”,

Cuando presentd su trabajo a la clase,
planteé al grupo-clase esta cuestion:

- Habria otras formas de agrupar a los
dinosaurios?

Se deeidié intentarlo primero en grupo
durante unos veinte minutos vy realizar
después una puesta en comin. Los criterios de
agrupamiento aportados fueron éstos: modo de
desplazamiento, alimentacicn, tamaiio, color
y medio de defensa. La clasificacién quedé de
esta manera,

RIS . -+ Segtin modo de desplazamiento . ‘
Foto 1. Dos alumnas reclasifican los Corredores a dos patas: Tiranosaurio,
dinosaurios en funcién de la informacién y ~ Coelurus, Ceratosaurio, Ornizomonus
conocimientos que poseen. Corredores a cuatro patas: DiplOdOCUS,
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Stegosaurio, Brachisaurio, Triceratops
Voladores {con alas): Pteranodon y Quetzalcoatlus
Nadadores (con aletas): Ammonites
Reptadores {con patas pequefias): Dimetrodom y Moloch.

s Segun alimentacion

Herbivoros: Brachisaurio, Diplodocus, Stegosaurio, Triceratops, Apatosaurio,
Dimetrodom

Carnfvoros: Tiranosaurio, Velociraptor, Coelerus, Pteranodon, Ornizomimus,
Ceratosaurio

» Seguin ¢l tamafio de su cuerpo
Pequefios: Coelurus, Euoplocafalus, Velociraptor
Medianos: Stegosaurio, Triceratops, Anatosaurio, Camptosaurio, Dimetrodom
Grandes: Brachisaurio, Diplodocus, Apatosautio, Tiranosaurio

* Segtin el color de su piel
Verdosos: Brachisaurio, Stegosaurio, Camptosaurio
Anaranjados: Tiranosaurio, Euoplocafalus
Azulados: Diplodocus
Marrones: Coelurus, Ornizomimus, Velociraptor
Grisaceos: Triceratops, Apatosaurio, Anatosaurio

» Segun medio de defenderse
Con los cuernos: Triceratops
Con las garras o patas: Coelurus, Ornizomimus, Velociraptor
Con les dientes: Tiranosaurio
Con la cola: Diplodocus,
Con las pias: Stegosaurio
Con las patas: Brachisaurio, Camptosaurio
Con un liquido venencso: Velociraptor

= Segunda Proyeccion

La proyeccion de la pelicula “Jurassic Park” fue un auténtico bombazo cognitivo para el
alumnado al permitir ampliar las informaciones y las interpretaciones introduciendo importantes
matizaciones en sus interpretaciones y sustituyendo algunas ideas erréneas (siempre desde el
punto de vista de la ciencia) por otras mas cercanas a las aceptadas por la ciencia. Las puestas
en comin y los debates permitieron elaborar un cuerpo conceptual reflejado en las conclusiones
que siguen, aunque para ello fue necesario (re)visionar diversos fragmentos de la pelicula para
matizar o aclarar algunas dudas o controversias surgidas en el grupo.

* Hemos aprendido que sus nombres no son Tres Cuernos, Cuellos Largos ni
Dientes afilados como aparecen en las peliculas. Sus nombres eran estos: El dientes
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afilados se llamaba Tiranosaurio. El cuello largo se llamaba diplodocus. El tres cuernos
se llamaba Triceratops. Otros se llamaban euoplocefulus, Velociraptor, brachisaurio,
dimetrodom, stegosaurio y parasaurolofys.

* El diplodocus se alimentaba de hojas de hierbas y emitia una especie de gemido
por la noche. El triceratops también era herbivoro. El tiranosaurio v el velocirapior
eran carnivoros y se peleaban entre ellos para cazar.

* Los dinosaurios ya no exisien porgue se murieron todos. Desaparecieron porgue
en la Tierva cay6 un meteorito ardiendo muy grande. Este meteorito al chocar con el
suelo provocd una gran explosion que maté a todas las plantas y a todos los animales
de los alrededores. También levant una gran nube de polvo y la Tierra no pudo recibir
los rayos solares durante mucho tiempo (mds de dos afios). Las plantas se marchitaron
y los dinosaurios herbivoros como no encontraban alimentos se murieron primero y los
dinosaurios carnivoros se murieron después al no encontrar alimentos.

W Informe de una alumna

La elaboracion y socializacion de informes como resultado de un pequefio o gran trabajo
(segun los casos) de indagacién fue una préctica habitual en el desarrollo de las Unidades
de Investigacién. Muchas fueron las iniciadas pero pocas lograron redactarse y alcanzar un
grado homogéneo de conceptualizacién por cuanto ésta exigia un arduo trabajo de bisqueda y
sintesis. De todos ellos, este informe fue el que aporté informaciones més amplias y coherentes.
La autora de este informe, con gran esfuerzo y apoyo de sus padres, buscé informacién en
varios diccionarios enciclopédicos de la biblioteca piblica.

* Los dinasaurios son unos reptiles que existieron hace muchos afios. Han sido los
animales mds grandes que han vivido sobre la Tierra, especialmente los herbivoros.
Los mds grandes llegaron a medir mds de 30 metros de largo.

* El diplodocus, el apatosaurio y el brachisaurio eran herbivoros con cuellos ¥
colas muy largas. Podian llegar a medir mds de 30 metros de largo. El diplodocus
se parecia mucho al brachisaurio pero era mds bajo. Era muy parecido a un enorme
lagarto pero con las patas mds largas.

* Los dinosaurios carnivoros eran mds rapidos e inteligentes que los dinosaurios
herbivoros. Eran mds rdpidos porque se desplazaban a dos patas y eran mas inteligentes
porque tenian el cerebro mds grande.

= Tercera proyeccidn

La proyeccién de un fragmento de “Fantasia” también supuso un auténtico cataclismo
conceptual para el grupo clase ya que este fragmento de la cinta, de una gran belleza y
originalidad plastica y musical, ofreci6 con gran realismo imagenes no sélo de la vida de los
dinosaurios sino de la evolucion de la vida en el planeta Tierra. Este hecho permitié ampliar los
limites de la propia investigacién abriendo nuevas vias para futuros trabajos de investigacién
del grupo clase como quedaria reflejado en las conclusiones elaboradas despugs de las intensas
& interesantes puestas en comun efectuadas tras la proyeccién de la pelicula.
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* Los dinosaurios vivieron durante un tiempo en\.el agua. Después vivieron muyy
cerquita de ella. Poco a poco se fueron alejando del agua.

* Los dinosaurios herbivoros se desplazaban muy lentos a cuatro patas.

* Los dinosaurios carnivoros se desplazaban a dos patas. Eran mds rapidos ¥
Jfuertes que los herbivoros.

* Los dinosaurios se murieron todos porque durante muchos afios estuvo sin llover
v la Tierra se secd. Y los dinosaurios se murieron de hambre y de sed.

* Primero murieron los herbivoros y después los carnfvoros.

* Un gran terremoto maid a los que quedaban vivos y enterré bajo tierra los huesos
de los dinosaurios muertos.

* También hemos aprendido cémo nace la vida en la Tierra:

* La Tierra antes de que viviera algin animal o alguna planta estaba ardiendo
porque habia muchos volcanes en erupcion. Todo estaba ardiendo.

* Los volcanes arrojaban por sus bocas (llamada crdter), tierra ardiendo (lavay),
Jiego y mucho humo.

* Durante un tiempo los volcanes se volvieron como locos y hubo una gran
explosion.

* La lava ardiendo llegd hasta el mar y calentd el agua. Se levantd mucho vapor de
aguay se_formaron muchas nubes,

* Cuando las nubes chocaban llovia mucho. Los volcanes se gpagaron y Ia Tierra
se enfrio.

* En el mar nacieron muchas células que se dividian y se unian para que nacieran
nuevos animales,

* Asi nacieron los peces.

* Undianacié el dinosaurio. Por eso al principio tenfa que vivir en el agua. Después
podia vivir fuera pero tenia que estar muy cerca del agua.

Foto 2.
Reconstruceion del
hébitat en el que vivian
los dinosaurios.
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E. ELABORANDO COLECTIVAMENTE CONCLUSIONES

“La principal funcién de toda actividad cultural colectiva es produgir obras que alcanzan una
existencia propia” {MAYERSON, . en BRUNER 1997:40)

La elaboracidn colectiva de un dossier, como registro escrito y pictérico que recoge
una sintesis de las distintas actividades individuales y colectivas realizadas a lo largo de la
investigacion, cumple el papel de memoria colectiva del trabajo realizado. Este dossier resalta las
conquistas y el progreso colectivo sobre el individual, otorga identidad y sentido de continunidad
a los miembros del grupo clase que participan en su realizacidn, produce y fomenta el espiritu
colaborativo y de comunidad y contribuye a crear en el grupo clase formas compartidas y
negociables de pensar (BRUNER, 1997:41). Su caricter colectivo no le impide recoger las
diferentes creencias, interrogantes, dudas, descubrimientos, interpretaciones y conclusiones
individuales a lo largo de la investigacién, Sus paginas interiores, como fiel memoria de la
secuencia de las actividades desarrolladas en el aula durante el proceso investigativo, recogieron
las 1esefias, las memorias y las conclusiones individuales y/o colectivas de cada una de las
actividades desarrolladas a nivel colectivo ¢ individual incorporando, ademas, una portada
y una contraportada seleccionada por la clase entre los distintos dibujos presentados para
este fin. Como muy bien dice BRUNER, la implicacién en un proyecto comin de elaboracion
y socializacién de las obras o realizaciones colectivas producen y sostienen la sofidaridad
grupal.

F. EVALUACION DEL PROCESO

En los procesos de investigacién es necesario concebir la evaluaciéon como un proceso
de didlogo, comprensién y mejora (SANTOS GUERRA, 1993) para que ésta pueda ocuparse
tanto de o que ocurre en la clase como de la intervencion docente. Desde el inicio del proceso
me preocupé por identificar y comprender los conocimientos previos del alumnado, por seguir
y apoyar la evolucidn de éstos, por ser receptivo a los niveles de comprensién alcanzados y a las
estrategias de aprendizaje asimiladas; sin olvidar comprobar la validez de 1a planificacion, de 1a
intervencion y de las hipétesis didacticas reflejadas en el disefio de la Unidad de Investigacidn,
En este caso fue necesario comprobar la validez de las peliculas infantiles como herramienta
para obtener informacién y de la propia intervencion docente para dinamizar y fomentar el
debate y contraste de opiniones e ideas.

El instrumento fundamental para llevar la evaluacion (entendida siempre como un
proceso permanente que abarca toda la actividad pedagogica) fue el diario de clase como
registro de lo ocurrido en clase. Ademas de las intervenciones y producciones del alumnado
conté come recurso el dossier de trabajo del alumnado para extraer mas informacion del
proceso de investigacion.

El diario del profesor recogia las notas tomadas en clase sobre aspectos significativos que
posteriormente me servirian como recordatorio para reconstruir lo mas detalladamente posible
la situacién. Igualmente recogia mis impresiones, reflexiones y valoraciones de lo ocurrido
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en la clase, mis hipétesis sobre lo que podia suceder, mis dudas e interrogantes sobre algin
aspecto especifico,... y una resefia de las actividades realizadas haciendo especial hincapié
en las dificultades detectadas. El uso sistematico de la grabadora fue de gran ayuda para la
reconstruccién de las intervenciones verbales reproducidas en este trabajo.

El dossier de trabajo que elaboraba cada alumno con sus dudas, hipétesis, notas de
trabajo, informes, conclusiones,... y las aportaciones de los compafieros y del profesor. Un
analisis detallado del mismo no sélo me permitié comprender la evolucion de las ideas e
interpretaciones de cada alumno; sino que, ademas, permitié al propio alumno comprender la
evolucién de sus concepciones y del propio trabajo realizado.

Reflexiones finales

La escuela no puede cerrar las puertas a Ia cultura mediatica que el alumnado vivencia
fuera de ella pues los libros de texto no son el dnico recurso didactico para que el alumnado
encuentre informacién significativa y relevante que, en muchas ocasiones, podra encontrarse
en materiales considerados intrascendentes por su cardcter lidico y festivo en la institucion
educativa. La proyeccion de una cinta de video infantil y el posterior irabajo de reflexién y
analisis individual y colectivo, en algunas ocasiones, puede ser mas educativo y gratificante que
cualquier otra actividad realizada con los libros de texto.

Los dislogos y las conversaciones acerca de sus experiencias, escuchar las interpreta-
ciones de los compafieros, formular preguntas, confrontar opiniones e interpretaciones, co-
municar e informar de los hallazgos y descubrimientos, reflexionar, cuestionar, resolver pro-
blemas, encontrar respuestas a interrogantes, elaborar conclusiones,... contribuye a generar el
pensamiento divergente, critico y creativo; y a fomentar la autonomia intelectual aunque para
ello el alumnado necesita disponer de tiempo para reflexionar, cuestionar, organizar, comunicar
sus hipétesis y creencias, para explorar, indagar, concluir, cooperar,...; y tener la posibilidad de
equivocarse si queremos ofrecerle la posibilidad de Teorganizar y reconstruir sus ideas previas
hacia formas mas complejas.
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EXPERIENCIA 5

;Estan construyendo un avispero en la ventana!!

La contextualizacion y la funcionalidad de las tareas educativas son requisitos favore-
cedores de la experimentacion, indagacitn e investigacién como estrategias para verificar la
validez de las hipétesis e ideas previas sobre ¢l mundo, para relacionar las nuevas informacio-
nes obtenidas con las concepciones propias y para fomentar la reelaboracion y reconstruccion
de versiones mas complejas y articuladas de la realidad. Pero esta reformmulacién y recreacion
cultural requieren un contexto abierto, critico, flexible, cooperativo e integrador que acepte, fo-
mente & integre la comunicacion, el debate, la confrontacidn, la experimentacion, la verficacién
de las hipétesis, teorias e ideas ingenuas del alumnado y la socializacién de los resultados obte-
nidos en los procesos investigativos. Un contexto donde el alumnado encuentre la oportunidad
de poner a prueba, de una manera consciente v deliberada, sus ideas y concepciones sobre cl
mundo sometiéndolas a un continuo proceso de explicitacidn, confrontacién, experimentacion
y comprobacién.

En este contexto favorable a la investigacion el alumnado se implica en diferentes pro-
yectos de trabajo e investigaciones que, orientadas a la afirmacién de las posibilidades del
alumnado y al desarrollo de la ciudadania, hacen posible aprender a hacer cosas, explorar,
buscar, indagar, seleccionar, colaborar, experimentar, sospechar, maravillarse, cuestionar, de-
batir, equivocarse, confrontar, argumentar, construir, socializar, proponer, participar, negociar,
dudar, ... de manera incidental, vicaria y funcional y sin miedo al fracaso.

Un contexto donde continuamente se cuestionan, confrontan, reconstruyen y transfor-
man sus concepciones del mundo demanda al profesorado desarrollar un conjunto de tareas
mas acordes con su papel de mediador y animador cultural. Ayudar, guiar, facilitar, escuchar,
cuestionar, dinamizar, coordinar, orientar, apoyar, dialogar, consensuar, informar ... son algu-
nas de las tareas que materializan en la practica esta mediacidn y animacion cultural. Pero sin
olvidar que también tiene encomendada la tarea de construir o crear en el aula un contexto cul-
turalmente rico, abierto, integrador, cooperativo, participativo y flexible que ofrezca y genere
miltiples y diferentes experiencias y actividades de reflexién compartida, experimentacién e

1.- Experiencia publicada en Cooperacién Educativa Kikiriki 71-72 (2003) pigs. 80-91.
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indagacién como practicas habituales en la resolucién de los diferentes problemas y conflictos
surgidos de la intensa y funcional interaccién con el entorno.
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Construccion del avispero en una de las persianas de la clase.

Descripcién de una experiencia: Una avispa comienza la construccién del avispero

La llegada de la primavera significé para el alumnado del Primer Ciclo de Primaria el
encuentro con diferentes animales que atraian su curiosidad ¢ interés. Al igual que un mes an-
tes la visita de un par de lagartijas provoc un inusitado interés y curiosidad entre el alumnado?
por conocer aspectos relacionados con la vida de estos animales?, un buen dia de principios
de mayo, cuando aiin estdbamos investigando la vida de las lagartijas, dos nifios informaron
agitadamente 2l resto de la clase de lo que estaba ocurriendo delante de ellos: jUna avispa
muy grande estd construyendo un avispero en la ventana! La mayoria de la clase se apild en
torno a las mesas proximas a esa ventana para contemplar lo que hacia la avispa. Y lo que pudo
ser un suceso ocasional y efimero para la vida del grupo-clase se convirtié en un proyecto de
investigacién muy rice y estimulante tanto para el alumnade como para el docente*. Muchas
fueron las preguntas expresadas, fuerte el interés mostrado para encontrar respuestas a estas

2.- Hablamos de alumnos y alumnas del 2° curse de una escuela piblica de Educacién Primaria.

3.- Experiencia publicada en ek libro CANAL DE LEON, P. (2000); Innavacién Educativa. Sevilla, Universidad Internacional
de Andalucia 7

4- Al igual que el alumnado investiga para encontrar respuestas a los interrogantes que le plantea su interaccion con el
entorno, también el docente investiga y trata de encontrar respuestas y soluciones a las miiltiples dudas e incertidumbres
surgidas en su interaccién cotidiana con el alumnado,
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preguntas y enorme la curiosidad manifestada hacia la actividad de este pequefio animal. Ante
tanta motivacion y curiosidad no pude permanecer impasible, sobre todo cuando estaba [y lo
sigo estando] muy interesado en fomentar en el aula un aprendizaje significativo, funcional,
relevante, util, vicario, continuo, incidental y cooperativo que promueva entre el alumnado el
gusto y el placer de aprender y comprender criticamente su realidad; por lo que sin dudarle un
momento, y con intencidn de ofrecer tiempo para concluir el trabajo de investigacion sobre las
lagartijas, propuse observar® durante un buen rato lo que hacia la avispa junto a la ventana y
que escribieran en un papel lo que les interesaba conocer® y lo que sabian de las avispas y que
luego lo pegaran con chinchetas en unc de los murales de clase”. Una vez concluido el trabajo
sobre las lagartijas cada alumno y alumna leyo lo que le interesaba conocer de la vida de las
avispas® mientras lo iba anotando en la pizarra. Como eran muchas las preguntas planteadas
por el alumnado, fue preciso agruparlas en torno a distintos efes de trabajo® (Anexo 2a y 2b)
para permitir el desarrolio del trabajo de investigacién de una manera organizada, para facilitar
el establecimiento de conexiones entre conocido, lo desconocido o se queria conocer y para
promover un mayor grade de comprension entre lo que se hacia y se iba a hacer en clase’. En
este caso nos apoyamos en los apartados seleccionados en el anterior trabajo sobre las lagarti-
Jjas. Una vez elaborado y organizado el listado de cuestiones a investigar, el alumnado leyé lo
que conocia de la vida de las avispas y luego pasamos a redactar un fexto colectivo™ {Anexo 4)
que recogiese el conjunto de informaciones expuestas por el alumnado en clase pero sin olvi-
dar incorporar una descripeién® colectiva del animal. La redaccion de la descripeidn de texto
colectivo planted una serie de problemas lingiiisticos... al intentar describir la forma de sus alas

5.- Es evidente que el alumnado reflexiona sobre lo que ve v lo que hace, intercambiando opiniones y puntos de vistas con los
compafieros y compafieras de equipo ofy de clase en su intento de ofrecer (construir) una explicacién légica y coherente que
resista la confrontacién con los compatieros y compafieras y con la realidad,

6.- Me interesaba en aquel memento -y me sigue interesando en la actualidad- que el alumnado investigue sobre los interrogantes
y problemas que ellos mismos se plantean como consecuencia de las experiencias, vivencias y estimulos generados en la propia
escuela, y cuya resolucion requiere un enfoque transdisciplinar del conocimiento que permita integrar, de una manera ne
forzada, los conocimientos cientificos, tecnolégicos, lingiiisticos, matematicos, plésticos...

7- Como podra apreciarse en el Anexe 1, el aula estd organizada en torno a equipos de trabajo y a distintos talleres de
trabajo y experimentacién: Agrupar al alumpado en torno a equipos de trabajo promueve el intercambio de opiniones y
puntos de vistas y facilita la recepeion de las ayudas y apoyos necesarios de otros miembros del grupo clase; y organizar los
recursos materiales del aula en torno a distintos talleres (Biblioteca, Investigacion, Juegos, Medidas, Pesas, Pintura..) permite
experimentar, indagar y mantpular individual y colectivamente con distintos materiales que puede encontrar en ¢l entorno.
Esta experimentacién y manipulacién complementa las vivencias cotidianas del alumnado permitirte interactuar Iibremente
con distintos objetos y materiales lo que, sin duda contribuye a construir intuiciones que podrén trabajarse posteriormente de
una manera explicita y sistematica en el aula.

8.- Lariqueza de la realidad social y natural permite su exploracidn desde muy diversos puntos de vista, de modo que cada
alumno y/o alumna pueda abordar su estudio del modo que le resulte més atractivo porque este trzbajo ampliara y diversificara
el perimetro de su zona de exploracién e intervencion.

9.- Organizadores temdticos de gran importancia en el desarrollo de la investigacidn. Al igual que en el trabajo de investigacién
sobre las lagartijas las diferentes preguntas e interrogantes fuezon agrupadas en torno 2 estos cinco ejes: su cuerpo, sus
costumbres, su hdbitqt, su alimentacidn y su reproduccién

10.- La distribucién temporal de la actividad desarrellada en el aula puede observarse en el Anexo 3.

1L.- En [as practicas de 12 Escuela Moderna, inspiradas en la tradicién freinetiana, es frecuente reflejar los acontecimientos que
marean la vida en el aula en un texto elaborado entre todos sus miembros. Cualquier acontecimiento relevante puede recogerse
en gste tipo de texto que pasard & formar parte del periddico de clase ofy del fibre vida [ Carpeta que recoge diferentes
textos escritos - textos libres, cuentos, poesfas, acrosticos, retahjlas, encadenados, notas escritas, resimenes, descripciones,
dibujos... - producidos por el alumnado durante un periode determinado de tiempo {un mes, un trimestre, una afio, un ciclo.. }].
En las publicaciones de MARIO LODI (1974, 1981) se encuentran continuas referencias a estos textos

12.- El dominio funcional y significativo de los textas deseriptivos, progresivo y gradual, requiere que ¢l alumnado se enfrente
a ellos en situaciones funcionales y significativas.
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y la disposicidn de las franjas negras del cuerpo de las avispas. Para resolver estos problemas
fue necesario iniciar un trabajo de investigacion matemética sobre las formas en las que podian
aparecer las lineas en el espacio y las formas de los cuerpos. Una vez realizado este trabajo,
descubrimos que las franjas negras estaban distribuidas transversalmente por el cuerpo de las
gvispas y que alas tenian formas ovaladas,

Wt

UM

J,Cﬁmuﬂmupahrduhuhﬂyh a
I
& Por qoit 1 reioa #e mils grasds 7
2 Por qud s reins this 1As patas tan larges P
& Por qol s eudrpo tans regas nagras P
£ Ctano oyen Jou rokdos Lag avispas
2 Clurs ag #l aguifin 7 3 Comno hacen ol veos P

£1 o han tanvainado o avispea, JMA.-—? '
£ Gud b kv vreina 7, 2 Por qui in reing Tiega e

congtrages of svicparo P e
& Qui hasan lax chreras 7, J Por qoi trabagen swodo o IOV
dia 7 i

&£ Qui hioes os singince 7, JPsnqul devmm ¥ 1
JPor qui wuieven o agulin 7, 2 Por qoinosplos P |

' @/
1 N

y 2,
. R

Anexo 2a



140  Hablay, investigar y comprender el mundo

A

N

?EAVWMSU‘A\HSPM ‘

J,D&dtmgmmnw #@
& Comolo hacen 7

& Clano g doeds pone 108 aasvos 7
& Do cada hupvo pace uns avigpa 7 J
& Ctono nace la redna 7

| ﬂ“ ° s |

Anexo 2b




i Estdan construyendo un avispero en la ventana!  14]

Anexo 3



142 Hablar, investigar y comprender el mundo

czt‘ASAUISPAS; .SU AWSPERO
. IO B D5 A AP

(J)

AL :
J ~ La avispa es un ser vive porque nace, crece, se reproduce ’1?0
§ 4 muere, ! %3
! Esgun insecto porqua nace de un huevo, porque no tieng 7
huesog, porque tiene geiv patas, dog alag y dos antenag. ‘/)}
! Lag avivpas viven en gl avispero. Hay tres clases de
b. § avicpas: la reina, la obrera y el macho.
\\§ La avigpa reina pone muchos huevos y lac avispas
\-! obreras los culdan g los alimentan. Lag obrerag también
! congtruyen ¢l avigpero. Y lag avispag machog son los
guardianes del avispera, @
{ Las avispag se allmentan del polen de lac floresyles

L £23 a gusta mucho el color amarilla.

DESCRIPCION _
i La aviepa eg un paquefio insecto volador amarillo con - $GD
franjas trangversalés negras. :
i Su cabeza es pequefia y redonda. Sus alag son ovaladag y
' transparent2s con muchas nervaduras. Sus largas patas
son naranjas. ) .
Q g Es un insecto antipitico al que le gqustan los sitios :*O_f
' ‘\u}_, himedos y frescos, ot

Vb

_ La clase deZ“(OG -06- 2000)

N

g ® /} .4
¥ V T
ZN s ©
o v A

Anexo 4



jEstan construyendo un avispero en la ventana! 143

N

Esta primera fase de aproximacion a las preocupaciones, concepciones iniciales e hi-
potesis infantiles concluyé después de algunas sesiones” dedicadas a profundizar en ellas a
través del planteamiento de diversos interrogantes' muy relacionadas con el animal: ;Con gué
construyen las avispas su avispero?, [ Por qué construyen el avispere a la sombra?, | Por qué
no vemos avispas en invierno?, ;Qué hacen de noche?, j Por qué pica tanto la picadura de la
avispa?... Las respuestas dadas (Anexo 5) se caracterizaron por su originalidad v por su gran
realismo’. Este trabajo de indagaci6n sobre las concepciones iniciales' del alumnado no sélo
pretendié despertar el interés del alumnado por conocer diversos aspectos relacionados con la
vida animal (fomentando la confianza en s{ mismo y la autoestima), sino que aspir6 a obtener
las informaciones pertinentes para afrontar la planificacién'” [es decir, qué enseifiar, como en-
sefiar y qué y como evaluar] de una manera seria y coherente con los principios didacticos que
orientaban mi practica docente. No podemos olvidar que en cualquier proyecto alternativo de
innovacion educativa el qué ensefiar, el como ensefiar y el qué y como evaluar son elementos
nucleares de los procesos de planificacion, siendo preciso, ademds, resaltar la relevancia de los
contenidos a ensefiar en cualquier proceso de innovacién v cambio educativo, sobre todo en
aquellos que, por su orientacién critica y alternativa, aspiraban a enriquecer v refinar las con-
cepeiones y a promover la intervencién critica del alumnado sobre su realidad

Delimitando el problema nuclear del proyecto investigativo

La segunda fase del trabajo consistio en delimitar el problema nuclear que daria signi-
ficado y coherencia al proceso investigativo y concretar las actividades a desarrollar en el aula

13.- Con el fin de no agotar al alumnado, y mantener su interés, estas sesiones (2 o 3) duraron alrededor de unos 30 minutes,
14.- Cada una de estas preguntas generaba otra nueva, y cada intento de encontrar una explicacidn abria nuevos vias a explorar,
cada vez mis interesantes que las anteriores.

15.- PIAGET en su obra La representacién del munde en el nifio (1,981:40) nos habla con gran acierto y precision del realisme
egocénfrico caracteristico del pensamiento infantil.

16.- Estas no deben considerarse nunca como un obstdculo o un freno para el aprendizaje sino que mds bien deben percibirse
come un indicador del nivel de estructuracién y organizacion, del nivel de complejidad que posee el alumnado. Mas bien es
precisa, entender las concepciones del alumnado como un sistema de ideas [mediatizado por 1a propia experiencia, el contexte
vital, ]a competencia lingiiistica, la estructura cognoscitiva o forma de organizar los conocimientos y Iz propia educacién del
sujeto] dotado de una légica interna [diferente a la 16gica cientifica] que puede evoluciorar en el tiempo hacia niveles de mayor
organizacién y complejidad. Aceptar sus posibles errores como indicadores de los obsticulos encentrados por el alumnado
en su procese de aprendizaje (ASTOLFI, 1999), indagar en sus concepciones para construir wng trama de ideas del alimnado
(Anexo 6) relacionadas con la temdtica de la investigacién... pueden proporcionar un buen marco de referencia general para
interpretar y comprender qué concepciones posee el alumnado al inicio del proceso investigativo, condicién indispensable
para disefiar un Unidad Didéactica o Proyecto de Trabzajo que facilite los aprendizajes en el aula.

17.- EI disefio de cada Unidad o Proyecto de trabajo, es decir la planificacién de la actividad educativa a desarrollar en el
aula por el alumnade y por ¢l docente, debe entenderse como una hipédtesis de trabajo inicial, abierta y flexible, susceptible
de modificacién a o large del desarrollo de Ia Unidad Didéctice o Proyecto de Trabajo. Esta hipétesis inicial que comienza
con la construccién de una trama abierta de posibles problemas (Anexo 7)y una trama de los pesibles conceptos a aberdaren
¢l desarrollo de la investigacion (Anexo 8} se va completando y modificando a lo largo del desarrolio del propie proyecto de
trabajo o unidad didéctica.
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durante el desarrollo de Ia Unidad Didéctica'®. La resolucidn de los tépicos o problemas' plan-
teados en cada unidad Didéctica o Proyecto de Trabajo genera (y requiere) una secuencia de
actividades gradualmente planteadas para facilitar la explicitacién, el contraste, el refinamiento
¥ la estructuracién de las concepciones del alumnado para que éstas adquieran un mayor grado
de complejidad?®,

El inicial problema ;Por qué la avispa construye el avispero en nuestra ventana? ne-
cesito transformarse en otro mas adecuado a lo que en realidad ocurria en la ventana: ;Por
qué las avispas construyen este avispero en la ventana?® Posteriormente pasamos a concretar
colectivamente qué actividades® podiamos realizar para hallar respuestas? al probilema nu-
clear y a los diversos interrogantes planteados. Las fases del trabajo desarrolladas en el aula
se iban ajustando de una manera flexible al proceso ciclico de cualquier investigacién?* escolar
en la que podemos distinguir las actividades a desarrollar por el alumnado y las actividades
a desarrollar por el docente (Anexo 9): las actividades relacionadas con la eleccién colectiva
del problema o problemas a resolver, con la socializacion de lo que se conoce del tema, con el
planteamiento de las) hipétesis, con la delimitacién de las actividades a desarrollar para resol-
ver el problema, con el desarrollo de las actividades investigaderas como la observacién, con
la busqueda de informacién, con la experimentacién, con la toma de notas, con las puestas en
comun y las recapitulaciones, con la elaboracién de informes y conclusiones y con la antoeva-
luacion y evaluacién colectiva del proceso investigativo son propias del alumnado, mientras las

18.- El desarrollo de Unidades Did4cticas o Proyectos de Trabajo innavadores encuentra en [a prictica algunos obstéculos
que provienen de la estructura jerarquizada, rigida y estatica de las instituciones educativas, de la cultura individualista e
inmovilista predominante entre el profesorado y del excesivo protagonismo de los libros de texto en la vida escolar, Superar
estas limitaciones supene medificar las estructuras profundas de la institucidn escolar ofreciendo el tiempo y los apoyos
necesarios al profesorado para distanciarse de las rutinas e inercia a través de la reflexién ¢ investigacién personal y colectiva
y el didlogo critica con otras personas; supone construir una cultura de trabajo colaborativa en el centro que permita pensar,
fundamentar, planificar y desarrollar una actividad més coordinada, participativa y democratica; y supeng sustituir los libros
de texto por otros materiales mds abiertos y flexibles que se adapten a las concepeiones, necesidades y ritmos de aprendizaje
del alumnado, que ofrezean un conjunto integrade de contenidos extraidas de diversas fuentes del conocimiento, que planteen
problemas significativos y relevantes para ¢l alumnado y que presenten una secuencia de actividades gradualmente planteadas
para que el alumnade estructure y refine sus concepciones y establezea relaciones entre los diferentes conceptos manejados
19.- Estos problemas, desglosados en otros mis pequefios, “constituyen el vinculo entre el qué ¥ el como ensefiar, ia concrecion
de conocimiento escolar en objetos de estudio que tienen que investigar los alumnos” (GARCIA, 1,959:189))

20.- El lector o lectora interesado podrd encontrer informacién pertinente sobre el disefio de Unidades Didacticas en el libre:
FERNANDEZ GONZALEZ, ) y Otros (1.995): ;Como hacer unidades didacticas innovadoras? Sevilla, Diada

2t.- En aquellos momentos las avispas que construian el avispero eran varias. (Ver la foto 1).

22.- Es necesario considerar que la innovacidn escolar, la experimentacion curricular y el desarrollo profesional no pueden
quedar limitados sdlo a tener en cuenta [a partir de] Jas concepeiones del alumnado en el disefio de [as secuencias de actividades,
eso seria reducir y limitar la propia innovacion, ademas es preciso que estos procesos se aborden desde “un enfogue muche
mas completo y compiejo, que [afecten] no sélo al cémo ensefiar sino, muy principalmente, al qué ensefqr y, por tanfo, al
corocimiento escolar” (GARCiA PEREZ, 1999:8).

23.- Es preciso resefiar que no hemos de pretender que el alumnade alcance una excesiva precisién ni exhaustividad en sus
respuestas o en sus trabajos, asi coma tampoco una prematura sistematizacion o abstraccion (LACUEVA, 2000; 15) €s0
significaria abortar la curiosidad y el interés del alumnado.

24.- Cuando hablamos de investigacion en la escuela primaria no nos referimos a la investigacion cientifica sino a una adaptada
al nivel cognitivo del alumnade. Investigar en lz escuela significa abordar de una manera global, transdisciplinar, plural,
funcional y flexible la resolucitn de los problemas surgidos en lz continua interaccién con el entorno. Asi, cuestionar la realidad,
plantear problemas, comparar y confrontar hipdtesis, disefiar ¢l desarrollo de fa investigacion, buscar nuevas informaciones,
experimentar ¢ indagar posibles vias de solucidn, resolver de manera creativa y original los problemas planteados, socializar
los resultados y conclusiones, reflexionar y valorar el propio proceso de investigacion, descubrir posibles errores, evaluar en
equipo los resultados obtenidos ... son practicas colectivas y habituales en un aula que tiene en la investigacidn el camino
para explorar las propias ideas y concepciﬂnes sobre el mundo y para generar otras ideas y concepciones mas evolucijonadas
y complejas
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actividades relacionadas con la concrecion del hilo conductor de la investigacién, con el primer
disefio de Unidad Didactica o Proyecto de Trabajo, con la negociacion con el alumnado de [a
secuencia de actividades a desarrollar, con el andlisis y reflexién® de lo que ocurre en el aula,
con la introduccién de las modificaciones oportunas en el disefio inicial de Unidad o Proyecto
atendiendo a lo gue realmente estd ocurriendo en el aula®, con el disefio definitivo de la Unidad
Didactica o Proyecto de Trabajo y con la evaluacién critica de lo ocurrido a lo largo del proceso
investigativo... son actividades propias del docente.

La actividad de negociar v concretar el desarrollo del proccso investigativo no era extra-
fia para este grupo-clase después de casi dos cursos de trabajo en el que la investigacion era la
estrategia didactica vertebradora de una ensefianza para la comprensidn®. Por este motivo no
nos fue dificil concretar la realizacién de diferentes actividades relacionadas con la observa-
cién del animal, con la bisqueda bibliografica, con el debate y la puesta en comnin, con la reali-
zacidn de entrevistas a diferentes personas, con la recapitulacién colectiva, con la organizacién
de las informaciones obtenidas, la redaccién® y socializacion de informes, con la elaboracion
de murales, con la redaccién colectiva de conclusiones, la elaboracién del dossier? personal y
colectivo... y con la evaluacion individual y colectiva del proceso investigativo.

Y comienza un rico proceso de indagacién y bisqueda de informacién

Este conjunto de actividades vy tareas ofrecit al alumnado la oportunidad de explerar -
e indagar en sus ideas, creencias e hipotesis, de enfrentarse a sus propias incomprensiones, de
buscar informaciones nuevas y ampliar sus comprensiones... Cuando el alumnado trabaja con
problemas que despierten su interés y entusiasmo, cuando las tareas y actividades® parfen y

25.- Lareflexion pausada y sistematica sobre 1a practica ofrecen al docente, y a los equipos docentes, las claves para comprender
el por qué, el para qué y el cdmo de lo que se hace ya ocurre en las clases, las claves para analizar si la prictica se correspande
con nuestros valores y creencias educativas y las claves para mejorar la propia prictica a través de la experimentacion de
nuevas formas de relacién con el alumnado, de 12 busqueda de nuevas formas de organizar el espacio y el tiempo, de la
revisidn critica y reflexiva del curriculumn. Esta construccidn y reconstruccién de las claves de la propia intervencién dotan al
profesorado de una mayor autonomia y una mejor comprension de su pensamiente y accion pedagdgica.

26 - En esta fase del trabajo docente desempetta un papel primordial el diario de clase come decumento que recoge las distintas
anotaciones y reflexiones sobre lo que ocurre en el aula. Para més informacion se recomienda la lectura del libro PORLAN, R.
y MARTIN, I. (1991): E! diario del profesor. Sevilla, Diada.

27.- Este enfoque metodoldgico aspira a que ¢l alumnade encuentre sentido y significado a las miltiples tareas, actividades
desarrolladas, 2 que comprenda el sentido de su actividad y de la informacién que llega al aula,

28.- Esta redaccidn le suponia al alumnado enfrentarse a dar forma a un texto sxpositivo para infermar a los compafieros
y compafieras de clase de los resultados de su trabajo de indagacion Como acertadamente escribe AURORA LACUEVA
(2000:53): “Comunicar la investigacion realizada no es sélo una accion hacia afuera sino también hacia adentro, en el sentido
de que ayuda a cada nifia y a cada nifio a poner mds en orden sus pensamientos y a completar y perfeccionar las expresiones
ya hechas™

29.- Memoria del proyecte de investigacidn en el que estd implicada la clase en general y el alumno o alumna en particular. En
una carpeta de des anillas el alumnado recoge los documentos elabarados para resolver el problema o problema planteados:
1o que sabe del tema, lo que le interesa investigar, lo que va a hacer para resolver el problema, la informacion obtenida, el
informe elaborado, los diferentes trabajos relacionados con la investigacién, los documentos elaborados en clase después de
las puestas en comun, las conclusiones a las que llega la clase, lo que ha aprendido en el desarrollo de la investigacion asi
come su evaluacién y la evaluacion colectiva. Una vez concluida la tnvestigacién, este conjunto de documentos y trabajos se
grapan, pero antes tendra que disefiar una portada y una contraportada y elaborar un indice de su contenido. El lector o lectora
interesada en esta temdtica podrd encontrar mis informacion al respecto en HERNANDEZ, F. y VENTURA, M. (1992). La
organizaciér del curriculo por prayectos de trabgjo. Barcelona: Grad.

30.- La gran proximidad semantica entre ambas hace dificil percibir nitidamente las diferencias existentes entre ambas. El
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giran en torno a sus concepciones iniciales, hipdtesis y creencias, cuando sus puntos de vistas
y concepciones de la realidad son cuestionados y discutidos, cuando la finalidad de las acti-
vidades desarrolladas es explicitada, cuando los errores se ‘aceptan como una parte inherente
al propio proceso de aprendizaje porque su correccién genera un mayor nivel de comprensidn,
cuando se ofrecen las ayudas y los apoyos necesarias para tomar conciencia de las dificultades
y obstéculos encontrados en sus aprendizaje, cuando dispone de tiempo para elaborar y organi-
zar sus ideas, para confrontarlas con las de los demdis compafieros y compafieras y con la reali-
dad, para elaborar y organizar sus conclusiones y para analizarlas en grupo... es posible que el
alumnado comprenda que lo importante de este proceso no son las preguntas que se hacen ni
encontrar las respuestas validas a todas ellas, sino percibir que las respuestas surgen a partir
de la propia investigacion (DUCKWORTH, 2000:93).

Una vez negociadas, consensuadas y delimitadas las diferentes actividades y tareas que
se podian desarrollar en el proceso de investigacion’!, éstas se copiaron en una gran cartulina
y se colocaron en el caballete (que teniamos situado en la zona céntrica y accesible de la clase)
para que fuesen facilmente visibles para todo el alumnado, junto a otras cartulinas que conte-
nian los interrogantes planteados y las informaciones que el alumnado poseia sobre el tema®.
A partir de este momento el alumnado se implicd en una busqueda frenética de la informacion
para dar respuesta a sus preocupaciones ¢ interrogantes, Cada alumno y alumna siguioé su
propio camino, en unos casos préximos y en otros diferentes a los de sus compaiieros y com-
pafieras, dependiendo de sus intereses y posibilidades personales y contextuales, avanzando a
su propio ritmo pero contando con el apoyo, ayuda y colaboracion de cualquier miembro del
grupo clase. Asi se prepararon y se realizaron miltiples entrevistas a los diversos miembros de
la familia, a vecinos y amigos de la familia, se observaron innumerables avisperos préximos al
colegio y a la casa de sus padres o de algiin familiar, leyeron y hojearon las enciclopedias fami-
liares buscando informacién, rastrearon la biblioteca del aula, del centro y municipal en busca
de bibliografia® y se consultaron diferentes Cds.** en busca de informacién relevante sobre
el cuerpo, las costumbres, la alimentacion, la reproduccion y otras curiosidades relacionadas
con la vida de las avispas. Se tomaron miltiples notas, se hicieron muchas puesias en comin y
discusiones en equipo y colectivas en torno a la informacién aparecida y se fueron redactando
varios informes que dinamizaren el desarrollo de la investigacién. Es preciso resaltar que el
desarrollo de procesos investigadores en el aula no sélo tiene en cuenta la experiencia y las
concepciones iniciales del alumnado ¢ los recursos que puede proporcionar el entorno [prin-

desarrollo de cualquier actividad requiere la realizacion de diferentes tareas ya que la primera estd incluida dentro la segunda
como PEDRO CANAL (2000:8) en un excelents irabajo se encarga clarificar: .. cada actividad queda caracterizada coma
un conjunto organizado de tareas de los atumnos y tareos del profesor en relacion con la finalided de la actividad. Por ofra
parte, en toda tarea escolar se pone en juego informacion de diversos tipos, procedimientos especificos, materiales concrefos
y una finalidad subordinada a los fines de ia actividad en la que se integra”

31.- Bsto no quiere decir que no se pudieran hacer otras que estimaramos pertinentes para los problemas surgidos o abordados
en clase,

32.- Una copia de esta informacién expuesta en los murales (actividades a desarrollar, interrogantes planteados y lo que
sabiamos del animal) estaba archivada en ¢l dossier de cada alumne y/o 2lumna.

31.- Los libros de la coleccidn Vivac de la Editorial Teide v los volimenes dedicados a los insectos de la Editerial Penthalon
proporcionaron una informacion muy clara y relevante para los interrogantes que nos interesaban resolver.

34. Entre los més titiles podemos citar el volumen 6 de la Enciclopedia Multimedia de los Seres Vivos de la revista Newton,
La Fauna Ibérica Bl Hombre y la Tierra de Félix Rodriguez de la Fuente editado por el diario El Mundo, el volumen 2 de la
Enciclopedia Planeta Multimedia, la Enciclopedia Encarta 2000 de Microsoft...
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cipalmente a través de padres, madres, vecines, amigos, comerciantes y trabajadores liberales
o auténomos..] sino que, principalmente, aspira a promover valores de respeto y comprensién
hacia los seres vivos proximos. '

ECon qué seres vivos se relaciona?

Anexo 7
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Se presentan los primeros informes y comienzan las recapitulaciones

A los pocos dias de iniciade el trabajo de bisqueda bibliografica fueron presentados
los primeros informes* (Anexos 10y 11) quizas algo pobres en cuanto a contenidos pero muy
vélidos para poner de manifiesto aspectos desconocidos de la vida de las avispas como su
alimentacién carnivora, la longitud® de su cuerpo (Anexo 12), cémo funciona su aguijén y
la toxicidad de la sustancia que inyectan. La presentacién de estos primeros informes no sélo
generd unrico debate sobre diferentes aspectos de la vida de las avispas que concluy6 con la re-
daccion de la primera recapitulacién®, sino que dinamizé el desarrollo de los pequeiios trabajos
de investigacion abordados por cada alumno y alumna sobre algiim aspecto relativo a la vida de
las avispas. La primera recapitulacién, titulada Lo gue hemos aprendido (Anexo 13), permilié
establecer relaciones y vinculos entre las distintas informaciones expuestas y lo que ya sabian
y desconocian de la vida de las avispas porque en el proceso de recapitulacién no sélo se mane-
Jaron los conocimientos y informaciones poseidos y adquiridas o las diferentes informaciones
aparecidas en los primeros informes sino que el alumnado que ain no habia presentado su
informe aportd muchisimas informaciones recogidas en sus anotaciones.

Y comienzan a presentar muchos y ricos informes.

Una vez concluida la redaccidn colectiva de esta primera recapitulacion, se presenta-
ron nuevos informes de diferentes niveles de profundidad conceptual, pero en una clase que
acepta y fomenta la diversidad vy pluralidad de ritmos, niveles, intereses... es necesario aceptar
y respetar los diferentes niveles de los trabajos aportados por el alumnado (siempre y cuando
respondan a un esfuerzo realizado) porque cada uno de ellos aporta alguna informacién rele-
vante para las preocupaciones del alumnado. La presentacitn de estos informes (Anexos 14, 15,
16, 17 y 18) aporté informacién muy interesante sobre el proceso de construccién de un panal,
sobre la sustancia venenosa que inyectan las avispas por el aguijén y sus consecuencias en
distintos seres vivos, sobre las causas que motivan que algunas avispas abandonen su avispero
para construir otro nuevo, sobre el proceso de metamorfosis, el crecimiento y la visién de las

35.- Documento escrito elaborado por un alumno o grupo de alumno que recogia sus conclusiones sobre algin aspecto del
proyecto de investigacién en el que estaba implicado el grupo-clase, Una vez leido en clase, se copiaba en una de las pizarras
para ser sometido a exhaustivo anélisis ortografico, sintéctico y de contenido por toda el grupo con chjeto de mejorarlo y
pulirio. Luego el autor o autora lo picaba y maquetaba en ¢l ordenador del colegio para entregar finalmente una hoja a cada
miemnbro de la clase par archivarlo en el dessier.

36.- La medida aportada por David era excesiva (5 cm) y al compararla con otros objetos de tamafio parecido de las avispas
se comprebé el error de 1a medicidn efectuada por David. Esta medicion sirvié de pretexto para corroborar la validez de 1a
medida aportada por ¢l autor de este informe. Es muy positivo que en sus investigaciones y proyectos el alumnado utilice
simultineamente diversas disciplinas dentro de un enfoque integrado o transdiseiplinar como estrategia para promover una
mejor comprension, y curiosidad, critica de su entorno.

37.- Las recapitulaciones colectivas contribuyen a la construccién colectiva de nuevos significados (MERCER, 1997) gracias
a que fomentan ¢l recuento y la puesta en comin de lo realizado, apoyan y favorecen la reorganizacién y 1a integracién de las
informaciones obtenidas y las interpretaciones elzboradas a partir de las actividades y experiencias desarrolladas. Como en
cada recapitulacion el alumnado encuentra la opertunidad de expresar lo comprendido y exponer las nuevas dudas surgidas
en el desarrolle de las actividades desarrolladas, estas Tecapitulaciones proporcionan las bases para dar sentido, coherencia
y continuidad a las actividades venideras y brindan la opertunidad nica para promover la “construccion de un andamiaje
comin” (EDWARDS y MERCER, 1988:37)
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Anexo 10
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ANEXO 12
CORRECCION DE LAS MEDIDAS DE LA AVISPA APORTADA POR DAVID

Después de dedicar algunas sesiones a manipular con el metro y la regla midiendo
algunos objetos de clase como la mesa, la silla, la pizarra, el caballete, la mesa del taller
pintura, el taller de investigacién... y algunos pequefios objetos de la mesa; llegé el
momento de hacer una puesta en comiin,

Maestro: De los objetos que habéis medido ;Cud! es el mds largo?

Varias voces gritan al unisono: Lag pizarra

Maestro: ;Quién guiere citar otro meds?

Varios alumnos y alumnas levantan sus mano pero, por indicacién mia, uno sélo
respondid:

David: La mesa del taller de pintura

Maria: El taller de investigacion

Patricia: £l mueble de la biblioteca de lectura

Nerea: ¥ la biblioteca de investigacion

Maestro: ;Estdis de acuerdo con lo que dicen vuestros comparieros?

Ivén: £l mueble donde estdn las carpetas también es muy largo pero en alto.

Maestro: Muy bien Ivin, ;Qué otras cosas son muy altas como el mueble de las
carpetas?

Jests: La puerta

German: La pared es lo mds alto que hay en la clase.

Maestro: ;Estdis de acuerdo con Germdn?

Todos asintieron afirmativamente excepto Leticia que puntualizé: Los cables de la
luz también son muy altos

La mayoria movi6 la cabeza afirmativamente después de mirar detenidamente los
cables y compararlos visualmente con la altura de 1a pared.

Maestro: Y de los objetos gue habéis medido de la mesa, ;cudl ha sido el mds
peguefio?

De todos los alumnos y alumnas que deseaban hablar s6lo Marina informoé al testo
de la clase : :

Marina: La goma de borrar

Miguel Angel: EI sacapunta

Nerea: La cera color carne

Jorge: Un ldpiz de mi caja

Maestro: De los objetos que habéis citado jcudles son mds grandes que una
avispa?

Nerea: La pizarra
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Arancha: Ef mural

Ivan: La puerta

Rubén: La pared

Maestro: (Por qué decimos que la mesa, la pizarra, el mural y la puerta son mds
grandes que las avispas?

Rubén: Porgue si, porque son mds grandes.

Nerea: Porgque miden mds.

David: Las cosas mds grandes miden mds que las cosas més chicas,

Noelia: Lo que mide mds es mds grande.

Marina: Y lo que mide menos ... es mds chico.

Jesus: Mientras mds grande es una cosa mds mide... y mientras mds pequefia es..
menos mide.

Maestro: Efectivamente, como muy bien dicen los compafieros los objetos grandes
miden mds que los objetos pequefios. Y los objetos pequefios miden menos que los
objetos grandes

Maestro: Jorge, jcudnto mide tu lapiz?

Jorge: 14...

Maestro: Muy bien tu ldpiz mide 14 qué...

Varias voces gritaron: 14 centimetros

Maestro: El ldpiz de Jorge mide 14 centimetros. ;Quién podria decir una cosa que
mida menos que el ldpiz de Jorge?

Varias manos se alzaron rapidamente. jPodrias decirlo tii, Patricia?

Patricia: Mi sacapunta : :

Maestro: ;¥ cudnto mide tu sacapunta Patricia?

Después de medirlo respondi6: 2 centimetros.

Maestro: ;Estdis todos de acuerdo con la medida de Patricia

Toda la clase comenzo a medir sus sacapuntas que eran iguales a los de Patricia. Y
todos estaban de acuerdo con la medida aportada por Patricia.

Maestro: Sandra, ;podrias decir algo que mida mds o menos como el sacapunta?

Después de pensar y mirar un buen rato a su alrededor respondié: No sé

Maestro: Intenta buscar algo a tu alvededor. -

Como seguia sin encontrar nada, varias manos se alzaron rapidamente pero solo
hablé una de ellas: Ef borra, respondié nerviosamente Nerea,

Maestro: Muy bien Nerea... jAlguien conoce algim objeto que mida mds o menos
como la goma de borrar?

Jesis: La cera de color carne de mi mesa
Maestro: Muy bien Jestis... ;Hay alguien que quiera decir alguna cosa mas?
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Maestro: gT;FT?acuerdas de los que media el sacapuntas? Si no te acuerdas lo
puedes medir

Después de medirlo responde: Dos...

Kevin: centimetros

Maestro: Muy bien Maria, el sacapuntas mide 2 centimetros.

Maestro: dhora vamos a medir las gomas de borrar para ver si miden mds o menos
igual que el sacapuntas.

Después de unos segundos varias manos se alzaron rapidamente:

Miguel Angel: La mia mide 3...

Maestro: Muy bien. Tu goma mide tres centimetros. ;Y la tuya Arancha?

Arancha: La mig mide 2 centimetros

Maestro: Muy bien Arancha, tu goma mide 2 centimetros ;Y la tuya Marina?

Marina: Mi goma mide I centimetro.

Maestro: Nerea, de las tres gomas jeudl es la mds grande?

Nerea: La de Miguel Angel porque mide 3 centimetros

Maestro: Muy bien Nerea. ;Y cudl es la mds pequefia Germdn?

German: La de Marina

Maestro: ;Por qué es mds pequefia la de Marina?

German: Porgue si... porque es mdas pequefia que la otra.
Maestro: ;Pero como sabemos que es mds pequefia la de Marina?

German. Porgue una es mds chica y la otra es mds grande.
Maestro: Pero Germdn, ;como podemos comprobar que urna es mds pequefia y la
otra mds grande?

David: Porque la de Miguel Angel mide 3 centimetros y la de Marina mide 1
centimetro. '

Nerea: Las gomas mas grandes miden mds centimetros y las mds pequefias miden
Menos.

Muestro: ;Estdis de acuerdo con lo que han dicho David y Nerea?

La mayoria de la clase asintié afirmativamente /T4 estas de acuerdo Germadn? Kste
movio afirmativamente la cabeza

Maestro: Arancha, ;i te acuerdas de lo gue media tu goma?

Volviéndola a medir contesté: Dos .

Varias voces gritaron a la vez: Dos centimetros

Maestro: Muy bien la goma de borrar de Avancha mide 2 centimetros. ;O acorddis
de lo que media el sacapuntas? Si queréis podéis medir otra vez vuestros sacapuntas.

Tedos volvieron medir sus sacapuntas,
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Jesus: El sacapuntas mide dos centimetros.
Maestro: jNoelia gue mide mds el sacapuntas o la goma de borrar de Marina?

David alzando la mano rapidamente contestd: Miden lo mismo
Maestro: JPor qué dice David que el sacapuntay la goma miden lo mismo?
‘ ! ) Jesus: Porgue las dos cosas miden dos centimetros

Maestro: ;David cudnto dijiste que median las avispas?

Releyendo sus notas y su informe respondié: Cinco centimetros

Maestro: ;Vamos buscar en la mesa objetos que midan cinco o seis centimetros? ...
(Utilizaremos el metro o la regla?
, Varias voces dijeron al unisono. Lg regla
‘ David: La regla porque vamos a medir objetos pequefios

Maestro: Muy bien. Cuando medimos objetos pequefios utilizamos la regla y para

. medir objetos o cosas mds grandes Jutilizaremos...?
i ‘ Varios alumnos a la vez: el metro
: Maestro: Efectivamente utilizamos el metro para medir objetos grandes como la !
mesa, la pared, la puerta, la pizarra... Entonces, vais a medir con la regla algunos
objetos de vuestra mesa que midan entre 5 0 6 centimetros. :

Con gran revuelo el grupo clase comenzd a medir diferentes objetos pequefios de
| sus mesas.

’

' Noclia: La cera amarilla de la bandeja de mi mesa mide cinco centimetros y un
| poquito mds.
‘ Lo comprobaron varios miembros de su equipo v efectivamente media cinco
centimetros v algo mas.
il Al rato Ivan comentd: Este ldpiz blanco mide cinco centimetros justo. '

Recogi el lapiz y la cera amarilla para mostrérselos a la clase. Lo miraron bien
‘ y aparecieron otros objetos que median mas o menos cinco centimetros, entonces le
‘ | pregunté a David: ;Las avispas son mds grandes o mds pequefias que estos objetos?
David: Mds pequefias
"| Maestro: Entonces, jti crees que las avispas medirdn ¢inco centimetros?
" David: [Nol Las avispas tienen que medir menos.
, Maestro: jPor qué? '
‘ David: Porque miden menos que la cera amarilla de Noelia
‘ Maestro: Muy bien David... Entonces jcudntos centimetros pensdis que puede

medir una avispa? :

|1 German: Un centimetro

Nerea: Yo creo que puede medir dos centimetros
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Marina: Cuatro centimetros

Hubo algunas respuestas mas. Pero como no sabian explicar el por qué pensaban
que pedia medir uno, dos tres o cuatro centimetros les propuse que buscaran en sus
mesas objetos que fuesen mas o menos igual de largo que las avispas.

Miguel Angel: Yo creo que los sacapuntas son como las avispas.

Maestro: ;jEstdis de acuerdo con lo que dice Miguel Angel? Que una avispa y un
sacapuntas miden cast lo mismo.

Casi toda la clase grité al unisono que si.  Habria otro objeto en vuestra mesa que
mida mds o menoscomo las avispas y el sacapuntas?, les interrogué.

Después de unoes segundos de silencio Jesis levanto su mano y respondio: La goma
de Arancha.

Arancha: Mi goma mzde dos centimtrog

Maestro: Efectivamente, la goma de Arancha y el sacapunias miden dos centtmetros
David si la goma y el sacapuntas son de larges como las avispas, jeudnto medirdn las
avispas de largo?

David: Dos centimetros

Todos estaban de acuerdo con la afirmacitn de David pero cref oportuno plantearles
este nuevo problema: ;Cdmo podriamos verificar si es cierto que una avispa mide dos
centimetros?

Después de algunos segundos de silencio Nerea dijo: Cogiendo una avispa y
midiéndola.

Jorge: Pero hay que tener mucho cuidado porgue pica mucho.

Arancha: Podriamos cogerla cuando esté dormida.

Noclia: O cogerla con un guante.

Ya sabemos que tenemos que coger una avispa para comprobar si realmente mide lo
que decimos nosotros, unos dos centimetros. Pero creo que deberiamos ir pensando la
forma de coger una avispa y medir pero sin que nos pique.

En esas estabamos cuando a los dos dias se presenté el portero del colegio con
varios avisperos quemados porque el equipo directivo le indicé que los quemara por
el peligro que suponian las avispas para el alumnado en el patio. Nuestro avispero
afortunadamente se salvé porque estaba detrs de la persiana. '

Diseccionamos con un cutex algunos de los avisperos y observamos como eran
sus celdas por dentro, cdmo eran sus huevos... Ademds tuvimos la suerte de encontrar
algunas avispas asfixiadas. Las medimos y comprobamos que efectivamente median
algo mas de 2 centimetros. Nos habiamos equivocado por muy poco en nuestras
apreciaciones por lo que podiamos afirmar que nuestras hipdtesis eran casi ciertas.

(Extracto de mi diario de clase, 12.06,2600)
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haxagonales (seis ladoe iquales)

Tardan mis d2 un mee en consulr ¢l avirpero. El aviepero
tiene muchag celdas para quardar los huavos qua pond las
reins d# lag aviepas. oA A
Las avispas vusla batiendo eus slag 190 veces por ’O

saqundo, _
El sarro, #l eriso y un pjaro lamado absjarruco son los
' e has

~9° # Az clase de 2¢ sokddon % |

E YR

I
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haﬂmumhmmmugpmddo-hsm @

Suale construir sus nidog o avisperos én los '
| 4 hscos de log drboleg en log tejados ds las casag
Q\\.r y #m sitiog donde o da rucho el sol. Eb verano

revolotea cerca de lag charcos, chircas \ sitiod
cmmunnﬁnpuabemnmmduhdm
pmprmmhpapﬂudknmﬁchuhpepmldc
construlr ol avispero.
"‘ Las avispas tianen un aguijon al final de o cuerpo
y cuando pican mu picadura resulta puy doloroes |
POT 6l veneno que thmae ¢l aguioa. '

Sormin Gallsrdo Marines (12+:06-2500)

o - Lo que me han 0ontado md sbusio y mi madre.

»?.@}"’ ﬁ \u
o~ @ &,

o
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Lo reing siemrgwe comienm la sosetrurciia dal avirpeea.
Prineeo construgs Ma primeves coldas con una papllls que
proparn de ewka wardeic
P Mastica tocitos de Jos tromdon &8 Wow krbwolas y de talos
ds plagnas verdin
T Mancts swtos oaitos oon wa sellva hama forwar e

pepilla
T Poge It papiia on ol dvizpara
A ooatiroackis pore un huswo o cada ceda. Dy o bastves
naown lag pristaras chrevas que orpliaria o svispero y
reCOgiTkn alimemtor pews qui Ls re prsda quisdiees
poniands b hosvod.
Los aviqperoa seripre se conetruyen en primavers y pusden
Scxhusirvared shgunos Sfic

Kevin Eacobsr Romero (13-06-2.000)

FUENTES DE INPFORMACZION:
= Un disvionaric de mnd cam
-hlﬂ’mmadhdlminbula_

'
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SUAVISPRo

R |

las avispas aon Insected soclaMs pirqus viveo sm colonisy 6

foemadas por una retna, maachos machos y rrachss hamabene j
webnjadoras setdriing (e no pusdin ponay hasvoal !

\ E vendnw ¢ las avispas contiens Aldtdming, ume sustiagia :

qui disuetve los Ptkaados rqice do te sngra Por s
pieadars A¢ lae sviopa posds ser mortal perd 1ae parecsae ’l

wheneldie & b hliciantng ;
Cudedo sn una svispesrc hiny dos reinas uns 40 ollas m 7 &
ot gur 8 formir otrs colomda. Priznerg constnrgd uh podo
da sviepewo, dewpuals pore alqunos oo QU a8
tanwformaris #n avispas oheenia Losgo estas olweres
Condinden W cotatrucoitn dal avispiro y o hacen cango S8l i
oadedo de s crisn ’
Hixg una dapecis de svivms Iamads arce vadors qui :
COnatrayl fld iviapeincd an d suslo  saplia egarros
{piadras ocn sus carioe redondendon) pare cevver ls soreda

3 W VPTG,
David 61 Romero (13-06-2.000} t;‘
- Encarta 2000
"‘5, AR
~ ¥ l )
&
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@AVFFA&“UWMRO

LA METAMORFOSIS DE LAS AVISPAS
La avispa ae un issctc que cambia & arpecto a o large de
# vida Del hosvo qué pord Lla retna nace urs lerve (aeparie
44 guesss bisecol Lata Mrve muds varis veom de pisl
cordornst va cracierdto. Caundo a0 hanen grandes st Bettan
dirro dat ura pups (especie de capullo como o de Yoo
queanos d¢ ssdal Bri ks pups L larva no coma bl 58 mwarve

Pero 8¢ frenafortd POCC & POCO #7: d aVASPE JOVEn que sale
da su celda pars volar y haoer su trebain en o] avispirs

&l Indarior d¢ eu celdi. Las cbeanis altrerrian & Jaa inrves 0on
ls papiia alimenticss, Ooando la larva ys se grands e
cbrerns vellun la célds con ana pepilla igual as o uelisuda
it cotatruie ) dvispera L larve as trunedonmss on papa
da la pups sale una Yo BviEpe.

EL ERECDGENTO DE LAS AVISPAS P ’
La weina pone butvos en L caldas Low hurvos madures an

LOMO VE LA AVISPA
Coma otron trsictos lad sviapas tienam dos ttpos de oge:
uno slyplt y ofro compaiita. Bl gfo slmple se camc of 4 les
perecnaa B gjo coraposeto seth femnads por Choacs &
Jntae (£omd low cristalis i lss gaias) seperadas Por sen
Pudcen mirar hicia Wod ladoe y bacts strda

!

¥

e
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huupnmm#omdlbnmnbhqnhw
vidx debido a ls metamariosis Cusndo nace dsl taisvo 4e una
Larvn, deepude hace uns pape (Srpicis 4¢ caplio) pare
convertrar en avispe sduaka

Criston nde ¢ $5.000 supicits &4 avirpie ALQIAS S0R
crnbeiis parqe o alimintan ds arslas MOKAA CRIgRE
4a 2as baaevon. Otras son herbivorss porque s¢ almaotan stko

ds fronse oy madures y de talos Biundos 8¢ Lae hisrbas
Mmmm-wm.mm

Aol Tiewo A 0tro tnsmcts g alll Crecen hasts que 58 hacen

adarss Botas avispar won mwy PeQuetas.

La avieps s un Inescto social que vive oo grandas sclondss
shradador 4# un aviapero. En ¢l avispero csds avisps Cunple
wna Amotin: e retnd Fone harvos, laa obverss Alleipien 4 Ls
cviae y & I reina, conatnagen & avieperd y Suscas Almantos

pars 1 paing y pare Me demids avispas Sol avispero.

Adpaas sepeciss 3¢ svisras son baseficisss pars Is
s@riculturs porqut o Alldnten 4 Inseceos dafinos perm
algqunos cultivor S Missenien de paigones, de poliles det

marsans y de paifies del slgodin Owss rvisTes o0 slinihian
aqu«mmm-u
Tgisaie om Lt qu sa culive o 0ooo ‘
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Y comenzamos a elaborar conclusiones

Una vez concluida la ronda de presentacién de informes, el grupo clase se implicé en
Un proceso muy rico e intenso de puestas en comun, revisiones y recapitulaciones tratando de
comparar puntos de vistas y comprender las posibles contradicciones..., actividades todas ellas
que sirvieron de base para elaborar colectiva y progresivamente conclusiones razonables, com-
prensibles y significativas™ para el alumnado de todo lo visto durante el proceso investigativo
(Anexos 19, 20, 21 y 22). Una vez leidas y hechas las oportunas puntualizaciones a las conclu-
stones finales, el equipo de impresién® fue picando y maquetando (de la impresidn y fotocopia
del texto me encargaba yo*) y entregando una copia a cada compafiera o compaiiero para
que la archivase en su dossier. Una vez leido y comentado el texto final, se hizo una reflexion
sobre lo que habfan hecho para resolver los problemas ¢ interrogantes que nos preocupaban, se
redacté colectivamente un informe Lo que hemos hecho para aprender (Anexo 23), se pasé a
limpio y se entregd una copia a cada miembro del aula. A continuacién escribimos entre todos
algunas poesias relacionadas con avispas (Anexo 24). Para terminar la investigacién, y como
recurso para conocer y valorar el grado de comprensién adquirido a lo largo de la misma,
planteé un problema de simulacién: La redaccién de un cuento en el que las avispas fueran los
personajes principales del cuento. La escritura del cuento requeria interrclacionar las nuevas
mformaciones y los conocimientos adquiridos para adecuar la vida de estos seres vivos a sus
costumbres, habitat, reproduccién... Los textos se leyeron y se seleccioné el que més gusté. Este
texto narrativo se corrigid colectivamente, se imprimi6 y se entregd una copia para archivar en
el dossier individual (y colectivo) junto al cuento propio y los demas materiales elaborados a lo
largo de Ia investigacion (Anexo 25).

Por dltimo se realizé una asamblea® para valorar el desarrollo del proceso investigativo,
esta autoevaluacidn pretendia que el alumnado tomara conciencia de su propio aprendizaje. La
investigacidn concluyd, al menos formalmente®, cuando grapamos el dossier aunque antes fue
necesario preparar una portada y una contraportada, junto con su correspondiente indice. El
acto de grapar el dossier y llevarselo a casa para mostrarselo a la familia significé la conclusidn
de la investigacion aunque siempre habia la posibilidad de retomar nuevamente ¢l tema para
clarificar alguna duda que se aclaré satisfactoriamente o para revisar las conclusiones a la luz
de nuevos descubrimientos.

38 - Principalmente porque daban respuestas a los problemas e interrogantes planteados.

39.- La organizacion cooperativa del aula se apoya en una serie de técnicas de uso muy frecuente en la tradicidn freinetiana
en Espafia como la Asamblea de clase, Plan de Trabajo y la Cooperativa de clase, asi como [2 organizacién del aula en talleres
(Investigacion, Impresidn, Biblioteca, Medidas, Juegos...) que hacen efectivo el trabajo auténomo, cooperativo v critico. La
tradicién de la Escuela Moderna en Espaiia es rica en experiencias de organizacion cooperativa del 2ula como ejemplo pueden
cansultarse estas obras: INSTITUTQ COOPERATIVO ESCUELA MODERNA {1.980) y RAMOS GARCIA (1992)

40.- Por evidentes cuestiones de seguridad de la impresara y fotocapiadora propiedad dz colegio.

41.- Técnica utilizada en el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) tanto para planificar y evaluar la actividad
desarrollada en el aula como para resolver [os conflictos surgidos como consecuencia de la fuerte interaccién existente.

42.- Cualquier proyecto investigativo siempre hay posibilidad de retomarlo nuevamente para analizar algtin punto que se
considere interesante revisar
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CONCLUSIONES 1]

SV CURRPC Y OTRAS COSAS
La avirpe o un tnewcto que vive s avieperor g y
s dogiens protigldos dal sol d4] viasto y 201 agat parn Qud

se dastruyan Buslan setar en hagared frescos y himedos
PorQat lad avirpas necdsilan mack4a aqus para Javparar la
pepilla alisnemrticia o s paplle pare construir o} aviepero.
La sviarpek b un pubdcto it Al 42 ah husvo, to
hussow, tene sefs patas, dos antinas y dos pares de alas

4 CTEU S PR Y NAGRO COT Ta e Lraeverenlen
amarilas on ol abdoman. Bos patas son larges pars podsy
SOger | HANEPOCTAT & IS presas Al avispero.
{a miina em 1a pbs grands y Ia mba fusrts. 5 singano ss ol
gordo Y oom 4] abdomin mide redonda
Las dviapas tianen dos tipos da (gow doe cjos simples y dob
290s oourpuswton Los sieagples oon como Jos ds e pervonas y
Jos Ojowl compudstos sethn formados pov seithas lamtee
akparddis Por did pusdan minke hicls kiride g sbago, hasls
sdolands y atrda
Las svispas onprn por dos bogquetss paquetion que Ginen » Jos
Ladin da b cabama
Bo st gartd Al vl dad ani abvdomatn \) i Ocmno Uk prasadin O

W ague & coser. Lo clavan mvachas veoes en #a viothna pers :‘Q'
mataria Cada viw quo 10 Clavas Irngictan um YENeeO Qd T
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SUS COSTUMBRES
Lask wviarped 0o So alrjis 1y Lo hovmigies scm b
sccindes qu viven e oowratlades 48 roschis svispaa Cada
svispe dimiwgelis e MNigie mporancs pare &l avispec.
arebiin rEignes algunas erpauie da srinpas sclitariis soms e

riapcndn.

Lt rviarpas sleeris abajas 104 4l ds conspopmdo o
Mrirpea, sitsenisnds s lax ovtes y & niing y sedande dad
sriagero. Lag eviepes son miij sralajedorss como las Tormigas
st shiged Dvecensss pov la noche daoiro 4] sviepese. Pors ot 8o
hao Mranads o svisparo dudmas terss do i

L Mrisa 0 1a prievivs gis Ungs ol svispivc. La rei sitnpre
scavdptas sola 8 covecrelr ol avepero. Lukgo Mgl N SRETHSn
les obetrss midetres o reing & 36800 ¢ PO swwciucn usvon. Las
chrerne Wwabajan wode ol 4s pers tvmizar prosin d SviEpeEr, e
almsnse 8 16y crina & lue rintad  pere smscmar ilismes. Lo
shrupincs ho trabuian ul hasin bt daranis o dis poro son Sebin

Porqos Ieaidar b I FRA pire Qui pusds JORE VIS

Y BARTAY
. i aeviagead CORIRPIGID $6 Wrhepero 4 Jou buabscad b las
Arbolen; 20 loa tgandc ds Jas cxsen dabaio e piadres debagn de W
Tharvs, g dn baguesst snandrior {donds 30 48 weicho of sol) § @un e
fraspos 1 Mipmadoa.

B avirpeo m toastroge e prantvars duraies s 36 uh e
oce ata puplis QUI prepacen s obreres mssclands W dal
taflo &4 plantes casticsdon cob salive.

I* Cortan troscs pegeslion dil 1430 de ans 00, was biwrde o un

4 huphud-hm;unh-vuqh
mmmuhm 2

S SRV
CONCLUSIONES 2/
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ASY SUAVISHEn
+ |CONCLISIONES 2,

3
' Le magorie da las sviepas son carndvares posdu me l. :
alitrgutan 42 otsos lnesctes cOMO pulgornes, MO, :

poilias, gusanos. orugas. moequitos y de Jos hasvos dé¢ @

swtos thedctos, Pero tambiin hay otres avispes havbivoras
porgae od alhnemtan di frotee sakduras y &8 hiarbas
Mandbias. Las qua tenamecs so 2l aristal de 1a clase son
cdarsbvores. Bstas avispes s¢ alimentsn ds wra pepills

\ alimsnticla qus preparam con trocitor da INaeceod Deuerios.

P Cartan &l Insacio toosrto sn Gosce pagualios
T Mastons 1on roecs i lon mesclss son w1 salive hasta
~ conesquir la pepile.

¥* Depoxiten ass paplls n tus colidas de las raine, o bna

i oaldis de las letvies y et caldag vectes qud Wiesn &

dopdaito, Suardan alimenton 0omo lae hovsdgae y Ly
abgjes pare cusnds Bagus 8l invierso. ‘
Susien comer sm M caldia As pu svieparo. "

Ba primavers s retea ov fecundads por umy dis ke
machos del aviepeso Y combman 2 ponay rouchos huevos
o Jos culdint &4 20 avicparo, Du cada husvo neoe i erve

qUs o allmentads por Las obreres Cuanndo la larve OPece .t:‘."
mﬁ Ias obeerde wolinn la ORds pare que of tresaforme moums | T T

puipe. Do In pups salt una precioss svieps adala qua e
Qe rompar Lo posrta 42 la csida para selle 4] axterior,

Lo claow de X do maw )
» AT ~

’
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@ AVISPASY. SURAVISRER:
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CONCLUSIONES 4

Algunas especitn 36 avispes no CONSNED SVITPTOL
pars ponir e fusvos Son svispas ey pequalios b
POttt it bhustvod dentro koo hurroe de ctroe thescios
Lasegd 0o alimtedan de evioe boevos cusndo son Mrves,

Estay svispus o8 Luman svirpes parasitaried
Dtras sviepas eoc beneflciases pars los agricultorss
porque a¢ allmatdsn ds insector peviadiciadin pess lae
mmhm&mmﬂhm
de polillss 3ol mansizo y polifias da) algoddn
Hay ura sepecia ds avigpas sxtuvadores g COniiS
sor avirperos m &l suslo Y empise gatisrroe pare oervel W
anirada de s avispero
Las svispas voilen betiendo sus alns mde d¢ 190 veosd
pot ssgunds. Batin su 4M4 tan Hipidas que o e
POAETNOS ver GUN TRFIOe QoL
La metamorfonis de Ja aviups: Le eviepa oo
pdpcts ol nacs Lerva, Jolao S SRICGCE SR URE PUpe Y poR
Qitnc o trasaforns o0 aviops sdults Sevs procseo de
menﬂmwdwh
mrtamorionia la maripos, il gusans de asda, Is vena y la

0

& 1o largo do o vida
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@ASAVITAS\YS '
JOOUEHEMOS ) PARA

:) MMMUMbq—MM
avispen

da bux avispes
Hemos buscads informacidn o koo Hvos de 1 class, en oo @ !
Mo, et icbopadiog y dicctonarion de teanetres cosea. 00 kK !
.w Hawnct obsswvado mucho & lar avispas y of avieperd o8 !
timdoe o0y clas Tamddin hiwmos obddevido las erispes qus .
N viven am cemartras callie y s of Campo de ousetros aleidiod y

podres. :

Romot dinlogado meaths s dlaal.

Huvaoe preguntsds indoernacldn 4 oo pedsee y wandets, '
haweoancs y hermaras magonts, & sssrtsos slratien, Sok

“ iz y vecioa
Fermcs sacrito slqunoe irformes con L ayuds 48 basercs
padree g familsswn Lusgo los hemon letdo on clase y hemes ;
hablsdo sodbre W Informarion que nos ofreclas ‘
honmom beido mrochon documetrion y loe bermoe cocaarrinds e ; )
clas puad. Oom pramdin major Jo qui quarian dicts
Mot baatsdo ol siguilicsdo &b 1ae palibras qui 2o
sxiad issaos g tarnos habiedo acbre sa significado. Lusgo
hewce esio (reses con svtar palabens pars qud B0 W B9
plvidare su signifcedn ‘ﬂ'
Hownos Mich teactas pudviag o Coovin Pars Podasiesr io qu '.t,
hawrca apraadido g peri radacesr lna conchasiomss,
Hatron bacho muchos tabajes y ditvjor sobee 1 vida ds Laa

| ™
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Mira como Vudla esa avispa,
mira como s¢ acerca al agus una chispa,
P mira como sa posa en ssa flor
‘\ mir.como mastica uns trozo de colifior.

Dicen que la avispa et antipitica,
“ pero cresmos que ¢ simphtica,
sélo wtiliza o nyeijéa
para defendarse ded matém. ‘
i

Todas las hembras son trabajadoras,
oiras hambras soa sacavadoras
y algungs son avispas redadoras.

La class d¢ 2° de Primaria ( 19.04.8000)




jEstin construyendo un avispero en la ventana!

\ts

N

reina maia y Ia reing buena

En una vieja caga abandonada fmto a una enomme charca vivia una colonia de

muchag avispae, Todas vivian en un enorme aviepero construido en el galon de
.1a cava. Lag avigpas estaban todo el dia trabajando porque fa relia del avizpero
‘era muy mandona y muy mala. Slempre estaba dfiendo y obllgindolas a hacer
! adw cogag, Sl las vefa dzgransar un poco las castigaba gin beber aqua un dia
entero, La mayoria de lag aviepas estaban muy trister y may cangadas,

Un die. unag cuantag obrerag decidieron escaparse del aviepern para vivir mas

5 tranquaitag y fellceg en otro avispero,

1 = Necasitaremog una reing para que ponga huavos y goblerne el avisper dljo

una de ¢llag

- Yo & como solusionaria dljo [a obréra mas vieja.

- jRxplfcate bien por faver] grits la mis joven de todas

. = Cusnda Ia réins pongs un huevo maflans, o alimeéntaremos con Ia coimida da |

{ reina y cuando sresca g2 convertird £n una hermoss relpadljo la obrera mﬂgm@

5 - Betp lo tendremog que tener &n gecréto sk no iz reins nos matard dljo otra

’ avigpa,

¢ Todao ge fueron Inmiedlatarments a oua trabajoa para vo cer castlgada por la

5 relna mala.
, Al dia gigulente Bleleron o que decidleron y al mes ya tenfan una jovan y balla

! relna. La tenfan sssondida para que la reina mala no la matase. Una nocha .

i cuando log vigilantes dormlan se escaparon todag en busca de un tugar fresco y (,\;b

} himedo donde conatrulr un nueva avisperc, Con ellag lban algunos vigllantes 3
que tag protegian de los animales extrafios. :

Al AMAneCer eNcOntraran un coberuzo abandonado en el campo, Cerca del

1 cobertlso habfa un pozo con mucha aqua, muchag plantas y muchog Ingeetne. ¥
;. comensaron todag a congtralr el aviepero. A lug treg semanas ya ectabalareina . V7 :
f. ponlenda huévos para que nacieran mis avigpas. Egtas aviapag jGvenea .‘O v
ngudnmn & teyminar ¢l avigpero, Tardaron mie de un mee y medlo en acabarlo,’
. Trabajuron mucho pero como eran felices no lés Importaba trabajar tanto.
;-Alll vivieran muy fellces y muy contentan porque larelna era muy buena,

' smuhle y gimpdtca con todag lng lw'Lepu del avlspem

' Nerea Ron-‘x Rumero  (20-06-2.000) :\1
L . -
£ L O
' \Hf‘; 3
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Algunas reflexiones sobre Jo ocurrido en el aula.

No quisicra terminar la narracién de esta experiencia sin destacar algunos aspectos
metodolégicos implicitos, como el carécter integrador de la investigacion, el papel docente y
el habla en el desarrollo de la investigacién, que pueden propor¢ionar una mejor comprension
de la misma.

1. El caracter integrador de la investigacién

Bl desarrollo de esta investigacién obligd al alumnado a realizar un conjunto de ac-
tiviades y tareas como observar, tomar notas, describir, preparar entrevistas, preguntar, ma-
nejar diferentes fuentes de informaciones orales, escritas, visuales..., escribir, medir, dibujar,
comparar, confrontar, recapitular, pensar, elaborar informes, socializar... v concluir y valorar
lo realizado a nivel individual y colectivamente (Anexo 26). Esta dimension integradora de la
investigacién como estrategia didéctica respecto a las matematicas, lengua, plistica y demas
4reas del curriculo fomenté y favoreci6 el desarrollo de determinadas destrezas como:

B las destrezas basicas conceptuales superiores como delimitar y definir, plantear hipotesis,
investigar, razonar, poner a prueba, confrontar, diferenciar, reflexionar, comparar hipdtesis
y puntos de vistas, descubrir contradicciones y semejanzas, concluir...

B las destrezas sociales como debatir, consensuar, negociar, cooperar, ayudar, dialogar, pre-
guntar, comunicar...

B las destrezas matemdticas como medir y comparar longitudes, calcular, reconocer y com-
parar las formas de los cuerpos y objetos que podemos encontrar en el entorno (hexagonal,
cuadrada, triangular, pentagonal, octogonal...), reconocer las formas de las lineas respecto
a los cuerpos (transversal, vertical, horizontal, inclinada...)...

W las destrezas lingiiisticas como dialogar, confrontar, exponer, debatir, entrevistar, buscar in-
formacion en diferentes portadores, tomar notas, redactar y comunicar informes, describir
animales, buscar significado a palabras desconocidas {transversal, hexagonal...), definir con
precisién lo que se quiere expresar, escribir diferentes tipos de textos informativos (infor-
mes, entrevistas, conclusiones) y literarios (cuentos y poesias)...

B las destrezas pldsticas como dibujar, pintar, colorear, maquetar, disefiar murales...

No podemos olvidar la amplitud de los conocimientos del rea natural adquiridos en el
desarrollo de esta investigacién gracias al conjunto de actividades desarrolladas a lo largo de
la Unidad Didactica (Anexo 26)

2. El papel del docente en este proceso

Los continuos cambios en la produccién del conocimiento en las sociedades actuales
exigen al profesorado iniciar procesos reflexivos para que su propia actividad profesional no
quede reducida a un simple proceso de instruccién y transmisién de informacién con el fin de
lograr unos objetivos previamente establecidos, sino que, ms bien, se dirfja a ofrecer las ayu-
das, guias, orientaciones y apoyos pertinentes para facilitar un aprendizaje auténomo y critico
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ANEXO 26
ACTIVIDADES Y TAREAS REALIZADAS POR EL ALUMNADOQ

LAS ACTIVIDADES REALIZADAS:

- Delimitacion del problema y de los pasos a seguir en la investigacion.

- Emisidn de hipotesis y clarificacion de lo que conoce del tema.

- Observacién de la avispa del alfeizar de una de las ventanas de la clase y otras del
entorno vital. '

- Consulta hibliogréfica en las bibliotecas de aula, casa y piblica y toma de notas.

- Consulta bibliogrifica en CD Rom o Internet {casa y colegio) y toma de notas.

- Entrevistas a familiares y vecinos y toma de notas. '

- Contraste de hipotesis a través de la observacidn directa, consulta bibliografica o
entrevista.

- Redaccion, ilustracion y presentacion de informes.

- Valoracidn colectiva de los informes

- Lectura individual y colectiva de los informes

- Recapitulaciones colectivas: pequefio grupo y gran grupo.

- Elaboracidon y redaccion de conclusiones

- Lectura individual y colectiva de las conclusiones

- Valoracion colectiva de las conclusiones

- Recapitulacién colectiva de los pasos seguidos en el desarrollo de la
investigacién

- Elaboracion colectiva del informe de esta recapitulacion final

- Lectura colectiva del dossier-memoria del proceso de investigacidn

- Evaluacidn del proceso de investigacién

LAS TAREAS REALIZADAS:

- Observar algo que interesa o llama la atencion

- Definir y oralmente un problema para investigar

- Debatir y confrontar opiniones

- Decidir y planificar los pasos a seguir

- Expresion oral y escrita las hipotesis

- Obtencién de informacién a través de la observacidn, preguntas, entrevistas,
escucha, lectura de libros

- Localizacién de informacion en material mediatico e Internet

- Registro escrito ofy pictdrico de la informacion

- Reelaboracion y reordenacion de la informacién

- Comstruccion y socializacién explicaciones de lo comprendido

- Redaccion de informes que reflejen lo comprendido

- Elaboracion de conclusiones

- Exposicidn de diferentes informes y conclusiones

- Intercambio de puntos de vistas e ideas
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- Confrontacién de opiniones, argumentacion...
- Puesta en comun de resuliados
- Evaluacion y valoracién de datos, procesos...

entre sus alumnos. Asi a lo largo de esta experiencia respeté las ideas previas del alumnado,
promovi la delimitacion de los problemas a resolver, incité a precisar las hipdtesis y creencias
personales asi como la metodologia de trabajo, coordiné los debates, las puestas en comun, las
recapitulaciones, la elaboracién de conclusiones, puse de manifiesto algunas contradicciones
expresadas por el alumnado, formulé preguntas que plantearan nuevos retos, llameé la atencién
sobre algunos aspectos que podian poner en duda algunas de sus interpretaciones ofy que pu-
dieran contribuir a superar los conflictos planteados, ayndé a superar las dificultades, sugerie
intenté abrir vias que ayudaran a encontrar respuestas, favoreci el dialogo pedagégico®, fomen-
te la reorganizacion de las diferentes concepciones y la elaboraci6n o socializacién colectiva
de conclusiones. Pero sobre todo intenté ser un modelo de espiritu critico, reflexivo, abierto,
cooperativo, respetuoso, Cooperativo...

3. E) papel del habla en el desarrollo de la investigacion

El uso libre y sistemético del didlogo, la exposicion, el debate, la conversacion, la reca-
pitulacién... en el aula exigié al alumnado explicitar, conteslar, defender, reflexionar, justificar
y revisar sus opiniones ¢ hipétesis, condicion indispensable para alcanzar un mejor grado de
comprension del mundo y de si mismo. La implicacién activa del alumnado en debates, puestas
en comin, recapitulaciones, presentacién de informes, elaboracion colectiva de conclusiones
estuvo orientada a poner a prueba sus ideas y creencias, a ordenar y estructurar sus concep-
ciones, a ampliar su comprension de las mismas y de la realidad que le redea y a promover un
mayor grado de complejidad en las mismas. Este dislogo exploraterio e informativo en el aula
contribuyé a transformar el aula en un espacio de comprensién y conocimientos compartidos
y favorecié la comprensién docente de “los diferentes contextos mentales que conviven en el
aula” (CAZDEN, 1.991:37).

Referencias bibliograficas:

ARCA M., GUIDONI, P. y MAZZOLI, P. (1990): Ensefiar ciencia. Barcelona, Paidos/Rosa
Sensat

CANAL DE LEON, P. (2000): La actividades y estrategias de ensefianza. Un esquema de cla-
sificacion. Investigacion en la escuela, 40 pp.5-21

CAZDEN, C. B. (1991): El discurso en el aula. Barcelona, Paidés

43.- Esta modalidad de dialogo, propio de los procesos de reconstruccidn compartida del conocimiento, esté centrado en la
resolucion de problemas para lo cual es necesario que el alumnado razone, comprenda y reorganice la informacidn. Se opore
al disloge morfolbgico o descriptivo més centrado en el qué es, dénde estd, cuanto son, cuando...,
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EXPERIENCIA 6

Y se forma poquito a poco en la barriguita de la mama
Una experiencia de investigacién compartida en el primer Ciclo de Primariatl’

Los continuos avances tecnolégicos y cibernélicos, la preponderancia medidtica y la
saturacion informativa actual, la creciente globalizacién de la economia y de las costumbres,
el auge consumista y la invertebracion social demandan a las instituciones educativas adaptar
sus contenidos y métodos de ensefianza si realmente pretenden ofrecer al alumnado las
herramientas y las estrategias necesarias para interpretar y comprender criticamente su mundo
personal y social (GIROUX, 1990). En estos tiempos de incertidumbres, vacilaciones, injusticia
social, falta de escripulos, relativismo cultural y axioldgico... y de continuos e imprevisibles
cambios, la actividad educativa desarrollada en las instituciones educativas debe superar la
simple transmisién de informacion, el dominio de una serie de técnicas instrumentales basicas,
la simpie aplicacién de algunas destrezas y el aumento de capacidades para aspirar a ser un
proceso comprensive que orienta a las jovenes generaciones en el marco de una sociedad
democritica, divergente, compleja y plural pero lograr esta aspiracion solo sera posible si
las instituciones educativas son capaces de construir un proyecte educative alternativo que,
inspirado en un modelo educativo basado en la investigacién (PORLAN, 1993), proporcione
un marco curricular atil y vdlido para pro0mover la experimentacion curricular, el desarrollo
profesional y la investigacion educativa como vértices que convergen en la misma arista, lo
transformacion, la innovacion y el cambio en la escuela. Este modelo educativo, fundamentado
en unos grandes principios o referentes epistemolégicos, cientificos, ideoldgicos y politicos?
(GARCIA PEREZ, 1999:33), proporcionara las referencias pertinentes para guiar y orientar
el permanente proceso de organizacion y elaboracién de un conocimiento escolar deseable
y relevante, que dotado de “una clara dimensién ambiental y una imbricacidn en lo social”
(GARCIA DIAZ, 1988:189), promueva la estructuracion, el refinamiento y la complejizacion
de las concepciones del alumnado y fomente el desarrollo de un conocimiento profesional Gtil

1.- Esta experiencia se publicé en Cooperacién Educativa Kikirikl 75/76 (2005) pags. 95-104.

2.- Siguiendo al Proyecto IRES, la perspectiva evolucionista y constructivista del conocimiento, la perspectiva sistémica y
compleja del mundo y la perspectiva critica de |z sociedad y de 12 ensefianza proporcionan unos referentes metadisciplinares
bésicos para construir un marco ledrico-prictico vilido para analizar, interpretar, comprender y transformar la actividad
educativa,




180  Hablar, investigar y comprender el mundo

para analizar, interpretar y comprender criticamente lo que ocurre en el aula [en la escuela y
en la sociedad] y para abordar, de manera auténoma y colegiada, la mejora y el cambio de la
practica educativa

Este nuevo conocimiento profesional, consciente de que “los afumnos recesitan ayuda
para desarrollar su comprension de nuevas ideas y maneras de comprender v relacionarlas
con su propia experiencia del mundo” (BARNES, D. 1994), entiende la ensefianza como una
actividad intencional y reflexiva dirigida a ayudar, apoyar y facilitar el desarrolle intelectual
auténomo y critico del alumnado a través de su participacidn e implicacién en miltiples proyectos
y experiencias relevantes y significativas que promueven la interaccién con diferentes maneras de
pensar, argumentar y explicar la realidad para descubrir la validez de las propias concepciones e
hipétesis sobre el mundo, sin que esto quiera decir que la actividad educativa sélo ofrece las guias,
las orientaciones y los apoyos adecuados para “abrir a los jévenes al mundo del aprendizaje”
(POSTMAN, 1999), sino que, en el intento de promover entre el alumnado “un pensamiento
abierto, libre y critico” (MORIN, 2001,b), plantea retos que cuestionan la cultura cotidiana del
alumnado y fomentan el desarrollo de formas de pensar contextulalizadas y globales, basicas para
superar las contradicciones e incertidumbres a las que se enfrenta el ser humano en la actualidad
(MORIN, 2001b).

Asumiendo que el conocimiento es “una aventura incierta que comporta
permanentemente el riesgo de ilusion y error” (MORIN, 2001:103), la ensefianza critica a la
hora de hacer propuestas alternativas de qué® ensefiar, no considera las concepciones del alumnado
como un obsticulo o un freno para promover un aprendizaje profundo v complejo sino que mas
bien las percibe como un indicador del nivel de estructuracién, orgamizacion y complejidad de
las concepciones del alumnado; por cuanto considera el aprendizaje como vn proceso recursivo,
inseparable de la experiencia comprensible, en el cual el alumnado interpreta y comprende
progresivamente lo que sucede en el mundo real.

Si se desea promover experiencias educativas que crean condiciones para el crecimiento
y desarrollo personal (DEWEY, 1995), la ensefianza debe apoyarse en una serie de estrategias
did4cticas que permitan presentar un amplio y variado conjunto de temas, tareas y problemas que
despierten el interés y entusiasmo del alumnado, que sugieran unas secuencias de actividades
abiertas, sugerentes y gratificantes que permitan relacionar el conocimiento escolar con su
prepia vida; que partan de las ideas previas del alumnado para promover su reconstruccién,
estructuracién y evolucién hacia niveles de mayor complejidad; que cuestionen y debatan
sus puntos de vistas y concepciones de la realidad, ofrezcan sugerencias creativas y abiertas
que cuestionen sus concepciones ¢ hipotesis de la realidad, que expliciten la finalidad de las
actividades arealizar; que ofrezcan las ayudas necesarias para que el alumnado tome conciencia
de las dificultades y obstaculos enconfrados en el proceso de aprendizaje; que valoren la
creatividad y originalidad de los trabajos; que promuevan la construccion de un entorno de
aprendizaje rico, flexible, descentralizado, democritico, cooperative, solidario v auténomo; y
que olviden las intervenciones magistrales y las evaluaciones rigurosas, ... En sintesis, podemos
afirmar que el conjunto de la vida del aula s aglutina en torno a la investigacion como estrategia

3.- Nunca desligadas de c6mo ensefiar ni de cdmo-evaluar pues los tres elementos de la prictica educativa estdn fuertemente
interrelacionados. :
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vertebradora de la actividad educativa. Esta, al facilitar la participacion activa del alumnado en la
vida del aula, transforma el aula en “un lugar de encuentro entre personas que se educan a fravés
de los trabajos que realizan” (CAIVANO y CARBONELL, 1983).

El aula como espacio de debate e indagacién

Un espacio que funciona como una comunidad de investigacion (RAMOS, 2001) donde
el alumnado organiza sus experiencias y pensamientos y donde el docente puede observar y
comprender como se negocian las decisiones, como se organizan las interacciones y se recrea la
cultura ajustando permanentemente su disefio didactico a los hechos y circunstancias que se dan
en el aula sin que ello signifique reducir su responsabilidad docente sino, que més bien, implica
adaptar sus tareas y actividades a las necesidades e intereses del alumnado, pero sin olvidar
el importante papel educativo de la escuela. Un espacio, eminentemente educativo mas que
coercitivo, que promueve la construccién conjunta, entre alumnado y docente, de un clima y un
ambiente escolar integrador que permita al alumnado la libre expresién de opiniones, sugerencias,
propuestas y puntos de vista y que acoge como propio sus distintos intereses y expectativas.

Construir una escuela basada en la comprension y el respeto a la diversidad requiere un
profesional critico y reflexivo que propone, dinamiza, apoya, facilita, estimula y organiza un
variado conjunto de actividades y tareas escolares en torno a problemas o proyectos de trabajo
que, consensuados con el alumnado y teniendo en cuenta sus motivaciones mads proximas, obvian
la rigida y encorsetada estructura de la légica disciplinar para favorecer la reconstruccién de la
cultura experiencial del alumnado hacia formas cada vez mas complejas y evolucionadas segin
sus necesidades de desarrollo personal y social. Un docente critico que encuentra en la evaluacion,
m4s que un instrumento de coercion y seleccién, una herramienta consensuada individual y
colectiva para reconocer y situar el papel de cada uno de los elementos que intervienen en los
procesos de ensefianza y aprendizaje ampliando su foco de accion al proceso de planificacion y
puesta en préictica de la ensefianza en un determinado contexto.

Cuando aprender es entender lo que sucede a tu alrededor

El alumnado reconstruye y recrea sus concepciones iniciales interactuando con otras
concepciones e reinterpretacioncs de la realidad, intentando construir una comprensién del
mundo que tenga sentido desde su perspectiva personal. En este proceso de reprganizacion
las hipétesis y las concepciones iniciales del alumnado se adaptan e integran en la nueva
percepcion y comprension de la realidad mediante la construccién de aproximaciones cada
vez mas evolucionadas y complejas de sus teorfas y concepciones iniciales. En este proceso
de reestructuracion, las nuevas informaciones y experiencias contribuyen a reorganizar las
representaciones iniciales de 1a realidad modificando y ampliando la percepci6n y comprension
de mundo. El alumnado comprende perque posee conocimientos previos y porque se muestra
aclivo relacionando, comparando ¢ integrando las nuevas informaciones en sus esquemas de
pensamiento. Comprension, que por otra parte, siempre ser4 relativa porque el conocimiento
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no se construye de una vez, sino mediante sucesivas aproximaciones al objeto de conocimiento
que confieren a las concepciones un mayor grado refinamiento, organizacion y complejidad.
En este continuo proceso de reelaboracién y reconstruccion conceptual desempefian un papel
bésico los esquemas de asimilacion elaborados previamente per el alumnado, los objetivos y los
intereses que guian su accién, asi como los conflictos afectivos de cada momento.

Si la escuela desea comprender por qué el alumnado encuentra determinados obstaculos
ent la comprensién del mundo natural y social no puede pasar por alto los diferentes niveles
de complejidad de las concepciones del alumnado ni que éstas estan impregnadas de las
concepeiones que conviven en su entorno cotidiano junto con aditamentos especificos, propios
del conocimiento escolar, adquiridos en su escolarizacién. Por tanto, a la hora de hacer
propuestas alternativas de qué* ensefiar, las concepeiones del alumnado no deben considerarse
nunca como un obstaculo o un freno para el aprendizaje sino que mas bien deben percibirse
como un indicador del nivel de estructuracion y organizacidn, del nivel de complejidad que
posee el alumnado. No debemos de olvidar que el aprendizaje es inseparable de 1a experiencia
comprensible y que aprender es entender v comprender lo que sucede a muestro alrededor,
es ampliar y modificar las hipétesis iniciales del mundo y de uno mismo, es adaptarse
criticamente a las cambiantes caracteristicas que nos rodean, es construir activamente una
serie de representaciones de la realidad y de las personas que nos rodean para armar una teoria
del mundo valida para desenvolvernos auténomamente en L.

El importante papel desempefiado por la experiencia comprensible en los procesos de
aprendizaje hace que €stos participen conjuntamente de una dimensién individual y social,
aunque en las instituciones educativas es preciso reinterpretar el aprendizaje y el desarrollo
humano como procesos compartidos, como procesos que requieren la presencia de otros. El
aprendizaje es un proceso situado y sociocultural, y también personal, de apropiacién de las
herramientas y bienes culturales -a través de la continua interaccién de los conocimientos
cotidianos del alumnado con el conocimiento cientifico, social y cultural-, usados en situaciones
funcionales y actividades significativas y relevantes. La implicacién del alumnado en estas
précticas y actividades junto con otros compafieros fomenta la apropiacién y transformacién de
estas herramientas y practicas culturales.

Una experiencia concreta: Investigando la génesis y desarrollo del cuerpe humano en el
vientre de la mam4

La comprensién que el alumnado construye de manera gradual y situada sobre el cuetpo
humane, y mas concretamente sobre su formacion y desarrollo en el vientre materno ni es rigida
ni cerrada sino susceptible de un progresivo enriquecimiento debido a la continua interaccién
que mantiene con otros, tanto dentro como fuera de la escuela. De este modo construye un
conjunto de imdgenes o representaciones mentales (PERKINS, 1999 p.84) mas o menos
coherentes y légicas, dependientes de su experiencia vital y de la riqueza de las informaciones

4.- Nunca desligadas de como ensefiar ni de coma evaluar pues les tres elementos de la practica educativa estdn fuertemente
interrelacionados.




M
Y se forma poguito a poco en la barriguita de la mamd 183

recibidas de su mundo, sobre la fecundacitn, el embarazo, la formacién y el desarrollo del feto,
su alimentacion y respiracion, el parto,... Este conjunto de representaciones e imagenes [unas,
mas particulares y estrechas, adquiridas basicamente en su expetiencia escolar y otras, mis
generales y abiertas, adquiridas en su experiencia escolar y extraescolar] desempefia un papel
basico en las futuras comprensiones que el alumnado construya en su etapa escolar, de ahi la
relevancia que para la ensefianza en general, y de la ciencia en particular, tiene el ofrecer al
alumnado proyectos de investigacién ¢ indagacion orientados a promover la (re)-construccion
[a partir de las imdgenes y representaciones que el alumnado ya posee] de otras nuevas dotadas
de mayor riqueza, pertinencia y complejidad.

Lograr este objetivo requiere plantear en el aula un conjunto de actividades significativas,
funcionales y contextualizadas, en clara sintonia con la indagacién como estrategia didactica
que permita al alumnado comprobar la validez de sus representaciones e imagenes mentales
sobre el mundo, relacionar las nuevas informaciones con las que va posee y fomentar la
reelaboracién y reconstruccién de versiones mds ricas y articuladas de la realidad. Ahora
bien, esta construccion y recreacion cultural requiere un contexto educativo abierto, flexible,
integrador, democritico y cooperativo que acepte, fomente e infegre la comunicacién, el
debate, la confrontacién y la verificacién de las imagenes y representaciones construidas sobre
el mundo, asi come la re-construccion de otras mas ricas y complejas, como resultado de los
procesos de investigacion en los que se implica el alumnado. Por tanto, el desarrollo de procesos
investigativos en nuestras aulas requiere ceder la palabra al alumnado para que pueda expresar
y tomar conciencia de sus propias representaciones e imagenes mentales sobre el mundo en
general y, en el caso que nos ocupa, sobre el embarazo, la formacién y el desarrollo del feto, su
alimentacién y respiracién, el parto,...

Asumiendo el caracter recursivo, y no lineal, de cualquier experiencia educativa, en la
que inciden diferentes factores que, de alguna manera, favorecen u obstaculizan su desarrollo,
trataré de seguir una secuencia logica no s¢lo para tratar de describir la riqueza del proceso
de investigacion seguido en clase sino, aunque mejor sera decir sobre todo, para facilitar la
comprension del futuro lector, quiza poco iniciado en este enfoque metodolégico. No obstante
la posible linealidad que se pueda deducir de su lectura es mis consecuencia directa de la
linealidad del cédigo escrito que del propio desarrollo de la experiencia.

a. La lectura de un texto libre despierta el interés general de la clase

La lectura de un fexto fibre* (Anexo 1) por parte de un alumno informando al resto de
sus compafieros del nacimiento de una hermanita despertd el interés y curiosidad del grupo
clase por descubrir aspectos relacionados con esta terndtica. No pude permanecer ajeno a este
interés ofreciendo al alumnado la posibilidad de expresar oralmente, primero, y por escrito [en
forma de pregunta], mas tarde, los aspectos que mas le interesaban conocer de esta terndtica.
Todas estas preguntas fueron recogidas en un documento escrito® (Ver Anexo 2), del que se

3.- El texto fibre, una de las técnicas basicas de la pedagogia Freinet, es una composicién escrita libremente (¢s importante
remarcar su caricter no impositive, sino voluntario y libre) para expresar con gran espontaneidad y creatividad unz
acontecimiento o un sentimiento relevante para el eseritor.

6.- En ¢l Anexo 1 se podrd comprobar como cada interrogante o pregunta incorporaba el nombre de la persona que lo
planteaba.
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entregd una copia a cada alumna o alumno para que tomara conciencia de lo que queria conocer
el grupo-clase. Este texto significé la apertura del dossier” de la investigacion, documento que
ayudo ai alumnado a seguir el hilo conductor del proceso investigativo en el que estaba inmersa
la clase. También me ayudé a seguir la evolucién de las preocupaciones v concepciones, asi
como el desarrollo del trabajo realizado en clase por el alumnado.

TRAMA CONOCIMIENTOS INICIALES DEL ALUMNADO
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Anexo 1

7.- Bste documento escrito, especie de memoria individual y colectiva del proceso de investigacion, permite archivar los
diferentes trabajos realizados, individual y colectivamente, para tomar conciencia de la informacion obtenida, de las actividades
desarrolladas y de conclusiones elaboradas. Su estructura flexible se ajusta a este guién: la justificacién de la investigacién,
lo que se sabe del tema, lo que interesa investigar, lo que se hace para resolver el problema o problemas, toda la informacién
obtentda individual y colectivamente, el informe propio y una copia de los informes elaborados por los compafieros de clase,
los trabajos o documentacién relacionada con la investigacion, las recapitulaciones o los diferentes documentos elaborados en
clase después de cada una de las puestas en comun, Jas conclusiones a las que se llega individual y colectivamente, lo aprendida
en el desarrello de la investigacion, la evaluacién individual y colectiva. Este conjunto de trabajos y decumentos se grapan
previa elaboracién de una pertada, contraportada e indice de su contenido. El lector o lectora interesada en el tema puede
encontrar més informacién en HERNANDEZ, F. y VENTURA, M. (1992,

S
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10 QHEOUERMOS SMER .‘F OBRE
NUESTRO CUERPO

- éCdme sale de lo Sarriguita? Curaline _

¢Cémo s& queda la mujer embarazada? Amtonis frvter

cPor qué el corazdn estd en lo parte derecho del cuerpe ¢ en la
| izgulerda? Alba

4 €Cdmo se hace el cuerpo del niffe dentro de Ja borviga de io

\ mamd? Adssidn

cPor ddnde. sale ef bebd? Serpiv

ccdmoe noce ef bebd de la barriguita de la mamd? Aty

€Cdmo e/ corazdn echa sangre? Tirmiz

ECdmo Ie crece #f pele of bebé en la barriguita o# la momd? fose
vz

l dCdmo podeines mevernos? Flla

[ cCome nace of bebé de la barriguita? Carolting

écdmo dverme ! bebé demtro de la barrigs de lo mamd? jovt
At _

cCdmo se pone o barriguita de la mamd gorda? Citrolind

cPor qué se mueven os.ojos? Anmdrév

cComa se forma el cusrpo del bebé en la barrguita de i momd?
St

cPor qué se. murven fas manos? jelie

I £COma come el nific dentro de o barriguita de Ja memd? Noem/
£cdmo son los drganos de nuestro cuerpe? Culeica

| (Como noce el bebé? A

| édmo es. el bebé cuandb riace? Afaria

cPor qué s& mueveh las manos? Sl

| (COmo se forma el bebé en o barriguita de su momd? A

' EComo podemas movarnos? Fulx

L cPor qull se mueven los ajos? Tndrdy

dCdmo es la vida def bebé en la barriguita e Jo. mamd? Sitra
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Anexo 2

b. Delimitando el problema nuclear de la investigacion

En cualquier proceso investigativo en el que esté implicado el alumnado no basta con
conocer sus preocupaciones ¢ intereses, ademas es preciso detimitar, a continuacion, el problema
nuclear que debe dar unidad, coherencia y significatividad a este proceso. Asi, después de
dedicar un par de sesiones, de media hora cada una, a debatir en equipo y colectivamente con
objeto de delimitar la cuestién nuclear de la investigacién se acordd, por mayoria, que éste
giraria en torno a jcomo se forma y crece nuestro cuerpo en la barriguita de la mamdl. A
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continuacion, dedicamos nuestros ésfuerzos a organizar el conjunto de interrogantes planteadas
por el alamnado en torno a distintos ejes de frabajo® (Ver Anexo 3) que facilitaron y orientaron
el proceso de investigacién desarrollado en el aula, siempre encaminado a encontrar posibles
respuestas a los diferentes problemas planteados.

]qw(——rmmm A S— — O — —— —— — v —

1O QUEQUEREMOS SABER SOBRE
NUESTRO CUERPO

EL EMBARAZO ¥ EL NACIMIENTO DEL BEBE

- La concepcion del bebé
cComo st queda la mujer embarazada? Autcnto frvdr
| /Ldmo se pone la barriguita de lo mamd gorda? Carofin
- La vida en la barriguita
ECome le crece ef pelo af bebé en la barrigiita de la mamd? josé Aanue/
E&dmo es fa vida del bebé en la barriguita de la mamd? Sara
£Como duerme el bebé dentro de la barriga de la mamd? josc Atanic!
cCdmo se hace el cuerpo del nifio dentro de fa barriga de la mamd?
/i?/f/riﬂ
ECdmo se forma el cuerpo del bebé en la barriguifa de la mamd? Are ¥
ﬁw/
écomo come el niffo dentro de la barriguita de la mamd? Nowoy/
- El nacimignto del bebé
CPor dénae sale el bebé? Serplo
cCimo nace &l bebé? A Adiiv y Coaroling
c£Cdmo sale de la barriguita? Coroline
ccomo es el bebé cuando nace? Afwrra

NUESTRO CUERPO

e s, st et S ‘. e, e p— o F— — —p, T ——_ S——. T S WA, S

EL MOVIMIENTO DE NUESTRO CUERPO
£Por qué se mueven las mapos? Jullo
cCémo podemos mevernos? Fiawla
* &Por qué se mueven los ofos? Andr

. —— C — A

NUESTRO CUERPO POR DENTRO

. Cdmo son los drganos de nuestro cuerpo? il

| &Por qué el corazon estd en la parte derecha del cuerpo 0 en la izquierda?
[ A

| ¢como el coraza’n echa la sangre? Tanta

T—— — ——
- S —

Anexo 3

8.- La mayoria fueron propuestos por mi aunque consideré muy importante implicar al alumnado en esta actividad para
modelar su participacién en los procesos investigativos que debia percibir come propios.
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¢. El docente indaga en las imdgenes y representaciones del alumnado

Concluida esta primera aproximacion a las preocupaciones iniciales del alumnado fue
preciso dedicar algin tiempo (un par de sesiones de unos 35 minutos) a plantear diferentes
interrogantes, relacionadas con la tematica de la investigacién, para que el alumnado pudiese
explicitar sus imagenes o representaciones construidas a lo largo de su vida extraescolar y
escolar. Este conocimiento me ayudé a comprender el nivel conceptual del grupo clase y
facilitd el disefio de diferentes actividades y tarcas que permiticran la posterior integracion de
aquellos conceptos e representaciones relacionados con el embarazo, la evolucidn y desarrollo
del feto,... y el nacimiento en el marco de su feoria del mundo, como conjunto mas amplio
de representaciones e imdgenes sobre el mundo. Esta informacion sebre sus imégenes y
representaciones se pudo obtener de lo expresado oralmente en los milltiples debates de equipo
y puestas en comin de toda la clase que le siguieron, de las respuestas escritas y pictdricas (Ver
Anexo 4) a las diferentes cuestiones planteadas en clase. Una vez recogidas y digitalizadas
todas estas respuestas, se entregd una copia’ escrita del documento a cada alumno para realizar
una lectura y comentario colectivo (Ver Anexo 3).

LA MUTER EMBARAZADA

Tanioy, 7 anoyy 11 mesesy Alboy, 7 ooy y 3 mesey

Anexo 4

9- Es muy importante especificar en cada copia el nombre del alumno ¢ alumna junto con las ideas expuestas, sin que
preccuparncs gue algunos que algunos o algunas no supiesen nada de la temética
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| Lo que sabemos de nuestro cuerpo }
Addn: Cuando fe caes y t& das un golpe [a rodills cruje. :

Asrerar QU lengo un corazén, pulmones y mis cosas. Tambikn 8é e
lot brazos y lae piernas son exiremidades ¥ que Iy espalda es un fronco |
Tty En el cuerpe fensmos of corazin, of cerebro, los huesos, [a
miuieca, las tarnillos, lss piernas, (2 barviga, 12 eepalda el cuello. ¢l culo,
Iz mano, los dedos, Tas urias, [as venas, los buesos, Ia boca, fos gjos y las
oreias.

Cotrotina: Yo como muche cuando mi madre come mucho. Yo la comida
me 12 como porgue hay que comer. ¥ qus [ comida llega 3 1a b:mga per
um tubo.

JFur M cuerpo va ereciendo poquite a poco y me fago mayer perque mé
crecen lag marios, loa piés, la cabera, las manos y los dedos.

o Aemed: €XF Wi Suerpo 1engo un corazén para que pueda vivir.
Tambiér tengo huesos, Iripas y pulmones para podsr respirar. También
lengo muchas cosas mis.

Awa: Respiro por la naviz y hablo por Ia boca. Ef corebro me masve
cuandp yo quitro moverms para hacer casas, pard comer 'y olras cosas
mds. M cabezs es redonda.

Torwte: Por nuestro cuerpo pasa la sangre que echa el corazon.

_Anranta fevter: Yo veo por los gjoe, huelo por b nariz, escucho por (as
orgjas. El cerebro da las drdenes a mi cuerpo y mi cabeza #4 picuda. 5i
s ralla ¢l corebro pos quedsmos paraliticos. El corazén manda la sangre
2l reslo del cuerpo y ai se me rompe nos morimed, For 8l esldmage pasa
lz comida.

Suras Los alimsntas geae come me pasan 3 fa barriguila,

| Pt € mi cuerpe hay muchos huesss.

_ b Euando vas corviends el corazén. va muy ripide.

Juiz: Yo 86 que tenge dos manos, dos piernas y das pies. Tambitn fengo -
dedos, brazos, rodillas, cerebro, in corazdn, dos gjos y dvs orgjas. ¥
una narit, una boca y mucka sangre en lag venas y un pulmdn.

Awdrde: En mi cusrpo fengo una barriga, upa cabeza y un fronco.
También teagd manes, pies ¥ wna niudiecs. £n mi boca fenge dientes, [z
lengua y Lz garganta, ¥ en o ¢abeza fengo los pelos y las orgjas. Mi
cutrpo también Jiene ufias, codes, dedas y un ombiigo.

et

-,

1 p—— N S 1 s i A~ Anexo 5

Después de esta lecturaindividual y colectiva del documento “Lo gue sabemos de nuestro
cuerpo”, se dedicé un tiempo para organizar toda esa informacion en torno a los distintos
ejes de trabajo seleccionados anteriormente. Esta actividad se efectud en dos momentos: El
primero, en cada uno de los equipos de trabajo’® en los que estaba organizado el grupo-clase y,
el segundo, en una puesta en comin de toda la clase para confrontar los acuerdos a los que se
habia llegado en los distintos equipos, de este modo se negocié una organizacién integradora
de las distintas aportaciones efectuadas en clase

10.- Bl alumnado estaba organizado en torno a tres equipos de 6 miembros, cada alumno iba asumiendo rotativamente las
funciones de moderador y/o secretario, de este modo todos los miembros del grupo participaban activamente, y aprendian en
la préctica, en las distintas responsabilidades que ¢l equipo generaba.
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LO QUE SABEMOS DE NUESTRO At Lo que com [ maml, Juzga se lo com ol bobd dorire i
CUERPO te barriguits da 1y madrs,
oo s& Morma ¢f cuarpo def bebi e Porqu G mumd a8 dlimenta ds iosie que jusga s toms 8
dentro de In barriguiia de I mamié’ bebr.
Gatt Poimirs ao formis poce “F;&P‘m despuls 4 Arninis 27 Pov g cordén qua tiane ol bebd on 3 barriguits
uid esbezi, dédppia i La pardr, A
JIT’Mgs nmu dedpuds lle:jns ¥ drapuén 13 fronte. Canplonr 14 oxamid coma cavig paca alimsatac o babi.
:‘r'lr’dfﬁ?.‘ iz mamd comd aNmeried y REemIcAE come w8 A fbrminde i
corrpo drl bebk Cémo s la embararada?
Aniamtr: Las cilolas def conepo do b mamd vaw fovmando al I, XM"M P W!mm mfar
Publ et Wt Por v lina G4 i,
Amdids Eonianda inetebe L mami e Piea 60 be va porlindo [ Burrige gorde y of nife sa
)y forma,
4 Cédmo respirs of bebd en fa barrigaits s Banfeo de an tmpe.
de Ja mama? Laareimn, (AANda 90 AR YO O MUY Jovea,
Eilesieur: RBakpira muy despaciv. foaax Forque ox hazs dayse f thwne un aevie an.ladgi
Fomes £l alrs quea renpivs 1t madra paad af bebi. smbararadz
Carratlmrc Con Joa buwaae de by mamss respica o bebé
perfactaments. JComo sals af bebé de la barriqoits de fa |
s Fapira porque I va sracisnda 3 parir. )
Az Phopira por Lt parz, At ey Apratenda b mpwed hagts qus eolgs ol babd, |
Attt Jrrder: Porquss {3 Rareigutts dr fa wam fare ehigono. Aiare. 50 roopu In fusnte da agua da b mam y nace of Sabi.
widapre: B bobé respira par 13 aarir, e Wace de dr barrigeits de. b mamd.
Tarwha: B¥ rompe Lo bolsa daf bebid p nacs,
£ Como s¢ alioventa ¢f bebé deniro de 12 At Zrvieet Rompierdo (2 fucats.
barrigulta?
Favwar: 18 rornidds gue 2ome Iz madre va maslicida por un lube SCémo es o cuerpo daf bebi al nacer?
baats s biva del bebh. i Focuafite y som wachs wingra.
Adzrrar: 13 madre come § fode lp que s¢ va jrigande L madre o by S Mup pacquniio,
ko comis tiwabiics of ot Attt J. Arerss, Ao p Clytericat: € clioepo o6 prquaia,
Tz Un tubite Neva la comida dp I3 barriguita de (s mami 2 st el i, Aok, Fiviss e Lacs ENIGUINTED
by Formia: PRQUIRTT f cort My poda samgre. ) i

Anexo 6a Anexo 6b

d. El docente reflexiona sobre lo que el alumnado sabe y desea conocer para planificar la
secuencia diddcticq.

A vpartir de los interrogantes (Lo que le interesa conocer) y las informaciones (Lo
gue sabe) del alumnado, agrupadas todas ellas en gjes de trabajo o lfneas de investigacion,
construi dos framags", una con los problemas (Ver Anexo 7) y otra con las concepciones del
alumnado (Ver Anexo 8), con la finalidad de hacerme una idea global de los intereses y de
las concepciones del alumnado. Este conocimiento (las tramas de problemas y concepciones
del alumnado) sirvid de base para elaborar una trama de los posibles problemas a abordar en
clase (Ver Anexo 9} y una frama de los posibles contenidos (Ver Anexo 10) a trabajar en la
investigacion (hipdtesis de contenidos). Esta hipdtesis me permitié ampliar los ejes de trabajo
propuestos por el alumnado hacia aspectos no considerados inicialmente por el alumnado,
pero personalmente considerados relevantes para ampliar el marco conceptual del alumnado
y dotar de mayor grado riqueza y organizacién sus representaciones iniciales. Esta trama
conceptual (hipdtesis de contenidos) consideraba aspectos bisicos de nuestro cuerpo como el
funcionamiento de nuestro cuerpo para adaptarse a su entorno, las claves de su crecimiento,
la interaccién de ouestro cuerpo con los demds,... sin olvidar, claro estd, incidir en aquellos
aspectos no contermnplados en los interrogantes planteados por el alumnado: jcémo respira y

11.- Este materizl no se le entrega al alumnado porque corresponde a la fase de plﬁniﬁcamén del proyecto de investigacién o
unidad didictica
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se alimenta el bebé en la barriguita de la mama? o ¢cémo es el liquido de la bolsa donde
vive el bebé?,... Esto, naturalmente, exigio o permitié ampliar el vocabulario del alumnado
con conceptos totalmente desconocidos como célula, 6vulo, espermatozoide, fecundacion,
Gitero, vagina, liquido amniético, cesarea,... y enriquecer sus Tepresentaciones iniciales de
procesos como la fecundacién de la mujer, la alimentacion y respiracion del feto, fa formacion
del feto, la eliminacion de los desechos, el propio nacimiento,.. lo que sin duda permitid
ampliar su comprension del proceso del formacién del bebé en la barriguita de la mama. Esta
ampliacién de los intereses e interrogantes iniciales del alumnado fue posible por el cardcter
integrador v holistico del proceso de investigacidon que permite interrelacionar los diferentes
contenidos trabajados como se puede comprobar en la trama de contenidos, donde éstos estan
interrelacionados entre si por una serie de conectores. Esta planificacién, fundamental para
evitar caer en un espontaneismo o reduccionismo conceptual, tuvo su continuidad en el disefio
de una secuencia abierta v flexible de actividades que permitié establecer puentes entre las
representaciones iniciales del alumnado y la cultura cientifica.

TRAMA CONOCIMIENTOS INICTALES DEL ALUMNADO

,fcsmnyiryh:mmnwwwln ! :pn-lumrlrnwdgmcwm.ulgmulné
deja wmbarezada. ' i la narlz, respira el owigeno de Jo barriguita
} ot vo de lua de miel £on 3U nevlo | fdf.lun\omd .
. tlane. la barrign gorda  Tambhén respira por los hoeses de la mamd !
{ lo mamd que Iy prite Iy {pdco & poco porgue Id mdmd come, |
* comida por un tubite o par | respl ! pervinz, barriguita, cabeza, oca,

* el cardén de la barriguita | 'nariz, cachata, 8joi y frente

M
Ly

I NACIMIENTO =i

Y LTI TP T,

cuando 5s romps 4——""-_-_’
,Scmﬂ;pelu fuerte o la blza del es
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nNnud:lnbnrngmwd:hmnﬁ, 7 muy pequeiiito can may |
i paca p mucha sang-z i
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kil - por | la rarie
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Anexo 7
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i A

TRAMA DE PROBLEMAS PLANTEADOS POR EL ALUMNADO

1 éCamo se queda la mamd ! i (.Corno vive y crece el bebé i
o embarazada? : ' enla barrlguﬁn de fa mamd? |

-

ft%’ggm ‘nace el bebé?:

- -

}- -¢Cémo y por dinde sale . _ 1{"_ ¢Como es el bebé i
i de. la barriguita de Ia mamd? | ' cuundo mce dz la barriguita? |

NUESTRO
CUERPO

'cComo es el cerzbr‘o i

i por dentro?

|
|
i

- —— e i -
| écome y. por qué
I :nos movemos?. ,I
— i -l

e
4'/

r:Por- qué se mueven i
I
Ios Djos? '_ o

1 ¢Cémo es nuestro
{ cuerpo por dentro? JI

! cComo | cotazdn rcpar‘rz :
: la snngre por- el cue.r'pa? !

Anexo 8



192 Hablar, investigar y comprender el mundo

TRAMA DE PROBLEMAS A PLANTEAR POR EL DOCENTE

iClmost - ;Coma Lciimesd L tapel c.smnmw B
aliments? - . respirs?- C liquide de la - Tl e

\T /"MW .

éCimomyvm:lhgbé icﬂn\nuquhduln
en la-barrljuita de la mamé? . | | mujer embardzade?

<1Chime m forma el
werpe del bibi?

Camo sale el bebé de k!
Burrlgmu de iu lnumd?\

'aCimn fIlmllI 5

, I;En quhe
£ Cpabeeey

. lllfmdl.dl,,
- Jog demis? -
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TRAMA CONCEPTUAL A TRABATAR CLASE - HIPOTESIS
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Anexo 10
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e. El alumnado escucha la propuesta docente, hace sugerencias y...

Este disefio de unidad de investigacion se presentd al alumnado para conocer su
opinién y atender sus posibles sugerencias con objeto de valorar conjuntamente la posibilidad
de incluirlas en la secuencia de actividades propuesto. En cualquier proceso de investigacién
es muy importante atender la opinién de los participantes para que la perciban como propia.
Esta valoraci6n de la propuesta docente no era extrafia para este grupo-clase después de més
de un curso de trabajo en el que la investigacién del alumnado'? era la estrategia didactica que
vertebraba una ensefianza para la comprension®. Por este motivo no fue dificil concretar la
realizacion de diferentes actividades como el trabajo en equipo, la biisqueda bibliografica, el
debate y la puesta en comin, la realizacion de entrevistas a diferentes personas, la recapitulacién
colectiva, la redaccion y socializacién de informes, la redaceién colectiva de conclusiones, la
elaboracién del dossier personal y colectivo... asi como la evaluacién individual y colectiva del
proceso investigativo. Este conjunto de actividades y tareas ofreci6 al alumnado la oportunidad
de explorar sus ideas, creencias e hipotesis y confrontar sus creencias con las de los detmds,
de enfrentarse a sus propias contradicciones e incomprensiones, de adquirir una mayor
comprension de ellas...

[ ... comienza propiamente el proceso de investigacion...

Cuando el alumnado trabaja con problemas que despierten su interés y entusiasmo,
cuando las tareas y actividades™ parten y giran en torno a sus ideas previas, hipétesis
y creencias, cuando sus puntos de vistas y concepciones de la realidad son cuestionados y
discutidos, cuando la finalidad de las actividades desarrolladas es explicitada, cuando los
errores son considerados reflejos de su nivel conceptual y punto de partida del trabajo a realizar
en ¢l aula, cuando se ofrecen las ayudas y los apoyos necesarias para tomar conciencia de
las dificultades y obsticulos encontrados en sus aprendizaje... es posible que el alumnado
comprenda que lo impertante de este proceso no son las preguntas que se hacen ni encontrar
las respuestas vélidas a todas ellas, sino percibir que las respuestas surgen a partir de la propia

12.- Cuando hablamos de investigacidn en la escuela primaria no nos referimos a la investigacién cientifica sino a una adaptada
al nivel cognitivo del alumnado, Investigar en la escuela significa abordar de una manera global, transdisciplinar, plural,
funcional y flexible la resolucidn de los problemas surgidos en la continua interaccién con el entorno. Por tanto, investigar
significa explicitar, cuestionar, confrontar ¢ intercambiar las propias concepciones con las de los demds y eon las del
conocimiento cientifico, social y cultural. Investigar es fomentar la interaccion entre los miembros del grupo-clase a través
del debate, la discusidn, la confrontacion, la ayuda y la cooperacién; es promover el intercambio y el contraste de hipétesis,
afirmaciones y puntos de vista para conquistar una camprensién mas objetiva y compleja del munde, Asi, cuestionar la realidad,
plantear problemas, comparar y confrontar hipétesis, disefiar el desarrollo de la investigacian, buscar nuevas informaciones,
experimentar e indagar posibles vias de solucidn, resolver de manera creativa y original los problemas planteados, socializar
los resultados y conclusiones, reflexionar y valorar el propic proceso de investigacién, descubrir posibles errores, evalnar en
equipo los resultados obtenidos .. son précticas colectivas y habituales en un aula que tiene en lz investigacién ¢l camino
para exptorar las propias ideas y concepciones sobre el mundo vy para generar otras ideas y concepeiones més evolucionadas
y complejas

13. - Este enfoque metodologice aspira a que el alumnado encuentre sentido y significado a las maltiples tareas, actividades
desarrolladas, a que comprenda el sentido de su actividad y de ]a informacién que maneja en el aula.

14.- La gran proximidad semantica entre ambas hace dificil percibir nitidamente las diferencias existentss entre ambas. El
desarrollo de cualquier actividad requiere la realizacion de diferentes tareas ya que la primera est4 incluida dentro la segunda
como P, CANAL (2000, p.8) en un excelente trabajo se encarga clarificar: "... cada actividad queda earacterizada como un
conjunio organizado de tareas de los alumnos y tareas del profesor en relocion con la finalidad de la actividad. Por otra parte,
en foda tarea escolar se pone en juego informacion de diversos tipos, procedimientos especificos, materiales concretos y una
Sfinalidad subordinada o los fines de la actividad en la que se integra”
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investigacién (DUCKWORTH, 2000: 93).

Podemos afirmar que en estos momentos fue cuando realmente comenzo la investigacién
propiamente dicha, de ahi la importancia de dedicar un tiempo a analizar y reflexionar
colectivamente sobre el conjunto de informaciones manejadas en clase. Si asumimos como
atinadamente afirma E. MORIN (2001: 103) que “nuestra realidad no es mds que nuestra
idea de la realidad”, eta preciso dedicar un tiempo a comprenderla e interpretarla antes de
avanzar en un proceso de investigaciéon compartido que permitiera ampliar y enriquecer las
imagenes y representaciones mentales como base para aumentar su nivel de comprension. La
realizacion de este trabajo de anélisis y reflexion requirio tres sesiones de unos 35 minutos cada
una, aproximadamerte, en las que
se debatio y analizd por equipo,
_ primero,yportodalaclase,después,
£COMD SE QUEDA LA MUJER EMBARAZADA? (11.03,02) ’ C]. conjunto de informaciones ¥

PRIMERAS CONCLUSTONES COLECTIVAS

_ concepciones manejadas sobre el
| PRIMERAS CONCLUSIONES: i| embarazo,laevoluciény desarrollo

: Lo mujer se echa un acvie o 52 casa con su hovio porque. £l o .
¢ hombre y la mujer se quieren muche. Entances el hombre y la mujer del feto,... y el nacimiento del bebé.

! se besan durante mucho tiempo desnuditos en la cama y hacen el Estas conclusiones a las que Ileg(')
I amor, Y ya se queda la mujer embarazada y a los nueve meses nace | o] gl’l]pO-ClElSG se reﬁejaron en un
! el bebe, : . i
: documento escrito, “Primeras

Conclusiones Colectivas™.

Anexo 11

g ... que dio lugar a una desenfrenada busqueda de informacion...

Una vez delimitadas y copiadas en un enorme mural de corcho situado en un lateral de
la clase las diversas actividades a desarrollar, el grupo clase se implicé en un activo ¢ intenso
proceso de blsqueda, unas veces individual y otras veces en equipo, de cualquier informacién
bibliografica, informatica, oral, pictdrica,... que pudiese saciar su deseo de encontrar respuestas
satisfactorias a los milltiples interrogantes planteados. De este modo se buscd informacién en
diferentes libros”®, Cds. y videos; setealizaron varias entrevistas a otras personas ajenas al aula
{(como vecinos, familiares...), atendiendo, siempre, a los intereses de cada alumno y/o alumna;...
se tomaron diferentes notas, se realizaron miiltiples puestas en comun para clarificar dudas,
conceptos no comprendidos o abrir puertas al propio proceso de investigacidn.

Pero no sélo se realizaron estas actividades, comunes a la mayoria de los proyectoes de
investigacion efectuados con anterioridad en clase, sino que también se realizaron otras que,
sugeridas por mi, estaban orientadas a ampliar y confrontar las informaciones del alumnado.
Entre ellas destacaron Ia visualizacién de la pelicula de video ;De donde venimos?’®, a la que
siguié un intenso y rico debate y puesta en comin; la charla-entrevista con un ginecologo y
una matrona, la lectura colectiva de distintos libros que ofrecian informacién... Este conjunto
de actividades tenia como finalidad cuestionar y ampliar las imagenes y representaciones del

15.- Sélo citaré los que tuvieron mejor acogida entre el 2lumnado: jDe dénde venimos? de 1a Bditorial Akal; Me ruge ia tripa
de la coleccion Me pregunto Por Qué editade por El Circulo de Lectores; £f cuerpo, volumen 3 de Mi Primera Enciclopedia
Larousse editado por el Circulo de lectores

16.- Que por cierto se visualizé tres veces por la demanda del alumnado.
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alumnado y construir un andamiaje comin que ayudase a comprender el discurso utilizado y
el sentido de las actividades que se realizaban, Estos debates en equipo y puestas en comtn
ayudaron a explicitar las propias opiniones y creencias, a confrontarlas con las de los demas, a
establecer relaciones entre ellas favoreciendo la elaboracién de argumentos y contra-argumentos
y a organizar el propio discurso,

Puesta en comiin colectiva
({Como puede respirar el bebé si dentro de la barriguita hay liguido?

JOSE MANUEL: En la bolsita que tiene la madre hay un poquito de aire / de /
oxigeno y un poquito de liquido

SARA: En la bolsa que tiene la mamad en la barriguita hay liguido.

LUIS: Exn la bolsa de la mamd hay liguido y oxigeno...

ANTONIO: La bolsa de la mamd estd medio lena de liquido / abajo /'y medio Hena
de oxigeno ... arriba /'y el bebé respira bien.

MONICA: El bebé respira/ la mamd respira por la nariz /en la bolsa hay un poquito
de liquido por abajo y ... por arviba también .. pero /mds arriba hay oxigeno
ANTONIO: E! bebé respira por la nariz ... del oxigeno que hay arriba de la bolsa /
porque el bebé estd mivando para arriba ... pues puede respirar.

TULIO: 4 lo mejor la barriguita estd llena de liquido / y ... hay oxigeno dentro ....

- ZULEICA: Y puede respira ese oxigeno

ANDRES: En la bolsita hay liquido y / hay aire

NOEMI: 87 ni hay aire / jcomo va a respirar el nifio?

- ANDRES: Con .. con el .. con el aire que hay dentro / Yo creo que con el aire.

- ANTONIO: ;Con el aire o con el oxigeno?

ANA: Antonio el aire tiene dentro oxigeno.

JOSE MANUEL: En Ia bolsita ... en la que estd el bebé hay aire por arriba .. y ...
como el bebé tiene la cabeza para arriba/ pues respira el oxigeno que hay arviba
de la bolsita.

MARTA: Yo creo que el bebé respira por el ombligo ... porque mi tia me ha dicho
que el bebé tiene una cremita puesta en la cara /' y cuando el bebé va a nacer
entonces ... cuando se le explota la cremita ... ya puede respivar por la natiz

[Un gran murmullo seguido de un enorme silencio fue la reaccién al comentario
de Marta]

JULIO Entonces del bebe no respira?

ALBA: Sirespira / respira por el ombligo.
ANTONIO: Alba por el ombligo no se puede respirar
ALBA: ;Entonces ... por donde respira?

JOSE MANUEL: Eso digo yo, ;por donde respira?
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[murmullo seguido de un silencio roto por Antonio]

ANTONIO: Yo no sé por donde respira/ pero tiene que respirar por algin sitio
MARTA.: E! bebé no respira // lo que pasa es que cuando la mamd respira ... su aire
.. pues le llega al nifio/ en el ombligo.

.. [Nugvo silencio provocado per la afirmacién tajante de Marta]

ALBA: Entonces ... jpor donde respira el bebé?

ADAN: No respira por ningiin lado

- CARO: 5i no respira .. el bebé se muere.

FANT: El bebé ... tiene que respirar COMo HOSOLFOS..

- PAULA: Todos los seres vivos respiran y /'y .. el bebé también tiene que
respirar.

NOEMI: El bebé tiene que respirar como nosotros

- ADAN: ....si no se muere

ALBA: Po ... Marta ha dicho que .. que el bebé cuando estd en la barriguita tiene
una cremita ... y / ahora cuando va a nacer se le explota / y... ya respira por la
nariz.

MARTA: Yo lo que he dicho es que tiene como una cosa puesta en la cara [sefialando
la cara) /y el bebé no respiva // lo que pasa es que la madre respira ... y le llega el
oxigeno al bebé

SERGIO: Enfonces ... ;a la par que respiva la madre ... respira también el nifio?
ANDRES: EI bebé no puede respirar solo porque es muy pequefio ... sélo respira
un poguito por el ombligo // pera no respira por ningiin otro lado

ANTONIQ: El bebé tiene que respirar por algun lado.

JOSE MANUEL: Yo creo que respira por la nariz

ALBA - José Manuel .. el bebé no respira por la nariz .. no ves que .. que la tiene la
cara tapada con una cremita o una telita que tiene puesta en la cara.

SERGIO: EI bebé no respira por ningtin lado ...

- ANDRES: #i por la boca tampoco respira .

- ALBA: Entonces ... ;jpor donde respira?

- ANDRES: porque tampoco puede respirar

JULIO: Por la nariz no puede vespirar / porque si no se ahoga ... con el liquido
de la bolsa

- ANTONIO: respira la madre por él

ADAN: EI bebé no respira porque Marta ha dicho que tiene la cara tapa
MARTA: Yo digo que la cara tiene una telita puesta para que no respire por la
nariz porque si/ 5i no se le sale por la cara el oxigeno que tiene dentro el nifio ...

Anexo 12
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h. .. para comenzar a presentar los primeros informes seguidos de recapitulaciones.

Después de dos semanas, el trabajo de busqueda e indagacion empezd a dar sus primeros
frutos con la presentacion de los primeros informes que, sin lugar a duda, dinamizaron y
fortalecieron el desarrollo de la investigacion. A estas presentaciones sigui6 unas interesantes
puestas en comin en equipo que ayudaron a clarificar, matizar y ampliar la informacién
ofrecida. Estas actividades concluyeron, como en anteriores ocasiones, con la elaboracién de
unas conclusiones que sintetizaban el conjunto de informacién manejada. Ests se picaban a
ordenador y se fotocopiaban para entregar una copia a cada miembro de la clase para que la
archivase en el dossier junto a una copia" del informe presentado.

La continna presentacién de
informes con abundante informacién
(Ver Anexo 14) no sélo amplié el
vocabulario de uso comtn con palabras
como espermatozoide, dvulo, cordon
umbilical, feto, liquido amnidtico,...
sino que enriquecié la comprensién de
procesos mas complejos y abstractos
como la alimentacién y respiracion del
bebé, la fecundacidn de la mujer, el
nacimiento del bebé,... a lo que, sin duda,
contribuy6 la realizacién de multiples
recapitulaciones para clarificar dudas,
contradicciones, incomprensiones,...
asi como para aglutinar y organizar
el vasto conjunto de informaciones
y representaciones que se estaban
manejando.  Estas  recapitulaciones
fueron muy dtiles para ampliar el
cuerpo de conocirniento compartido que
construia la clase conjuntamente, cuerpo

INVESTISGAMOS SOBRE NUESTRO CUERPO
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T omia. Moriblo, Cardillos o iios y comprender las informaciones que se
(Hondus g e A Lui 2002 manejaban en clase. También fueron
Anexo 13 muy utiles al ofrecer la posibilidad de

poner en interaccidén los distintos niveles
de conceptualizacién y comprension (Anexo 15) que convivian en el aula con el consiguiente
enriquecimiento de la capacidad expresiva y argumentativa [considerando las limitaciones
inherentes a la edad] del alumnado al tener que defender y justificar ante los demdis sus
propias opiniones y afirmaciones. También estas recapitulaciones contribuyeron a la toma de
conciencia de la evolucién de las propias representaciones iniciales y de la orientacion de los
nuevos problemas surgidos en el proceso de investigacion.

17.- Este informe lo pasaba a limpio y lo ilustraba el autar para entregar una fotocopia a los compafieros de clase.
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Puesta en comin colectiva

¢{COMO SE QUEDA LA MAMA EMBARAZADA? (12-03-02)

MAESTRO: ;dlguien podria decir como se queda la mamd embarazada?
ANTONIO: Haciendo el amor se queda la mujer embarazadn

frisas y comentarios en voz bajaj]

MARTA: Haciendo el amor ... cuando la mujer se casa con el hombre /'y la mujer
se queda embarazada .. y ... ya nace el nifio a los nueve meses.

ANDRES: Cuando son novios ... también hacen el amor

NOEMI: Pero se tienen que querer

JULIO: Si son novios .... es porgue se quieren / si no se quieren no sor noOVIos
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SERGIO: Ademds ... si no se quieren .... no pueden hacer el amor

ADAN: Ni .. ni tener hijos

ZULEICA: Para hacer el amor se tienen que guerer

MAESTRO: Y jcémo hacen el amor?

[Silencio y risitas soterradas]

MAESTRO: Nadie sabe nada? Yo estoy seguro que alguien sabe algo pero no
quiere decivio,

[Nuevas risitas. Cierta intranquilidad y nerviosismo recorrié a los miembros de la
clase]

MAESTRO: ;Quién se atreve a informar a sus comparieros?

JULIO: Y... ;por qué no lo explicas tii ... Joaquin?

ANDRES: T seguro que lo sabes ... porque estds casado

SARA: Y tienes dos hijas

MAESTRO: 4 mi me gustaria que vosotros lo explicarais con vuestras palabras.
Ademds, sabéis que es muy importante que digdis lo que realmente pensdis o
credis..

ANTONIO: §i no decimos lo que pensamos y creemos del tema no podemos
investigar

MARTA: Siempre decimos lo que queremos investigar y lo que pensamos / Hacemos
las actividades y luego hacemos la puesta en comiin ...

JULIO: ¥ hacemos un librito de lo que investigamos

MAESTRO: Creo que seria muy importante para la investigacion que digdis lo
que pensdis vosotros de como hacen el hombre y la mujer el amor. // ;Ti qué sabes
Antonio? [mirando a Antonio]

ANTONIO: No sé como explicario

MAESTRO: No importa Antonio .... explicalo con tus palabras .... como tii puedas.
Ya sabes que lo Importante es tratar de decir lo que uno piensa con sus propias
palabras

ANTONIO: Es que ... no sé como decirlo ..

[Se escuchan algunas voces animando a Antomo a decir lo que sabe sin que ello
surta el efecto deseado]

ANTONIO: Es que ... no sé ... no sé...

MAESTRO: Yo no creo que nadie sepa nada.

ANDRES: Ti tienes hijas y seguro gue lo sabes ... ;Por qué no lo explicas ti?

{ Voces afirmativas e inteligibles]

MAESTRO: Vosotros sabéis que antes de decir algo me parece mds importante
que opinéis vosotros...

TANIA: Joaquin quiere que nosotros investiguemos... el nos ayuda pero no.. nos
dice las respuestas ..
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- MARTA: las respuestas tenemos que encontrarlas entre todos ....

- JOSE MANUEL: pero antes tenemos que decir o que sabemos...

CAROLINA: Y luego nos ayuda Joaquin a encontrar las respuestas

JOAQUIN: Yo os ayudo ... pero siempre informo después de que vosotros expreséis
lo que sabéis del tema... Bueno ... ;quién se atreve a decir lo que sabe? ... porgue yo
creo que o5 da un poguitin de vergiienza ... jvenga vamos a ser valientes!
SERGIO: Dandose besitos

[Sonrisas]

MAESTRO: ;Sélo dandose besitos?

ADAN: Ddndose besitos ... en.. en la boca

[sonrisas mas nerviosas]

SERGIO: Los mayores se dan besitos en la boca

MARTA: Si el hombre y la mujer se besan / la mujer se puede quedar
embarazada.

TANIA: Se tienen que dar besos muy largos en la boca ..y ... muy fuertes.

FANLI: Y se tienen que querer mucho

NOEMI: Se tienen que besar en la boca pero durante mucho tiempo

MARTA: Si ... pero los besos tienen que ser en la cama

ADRIAN: Si el hombre besa en la boca a la mujer durante mucho tiempo ... en la
camaz .. la mujer se queda embarazada

LUIS: Los mayovres se dan besitos en la cama

[risas y aspavientos]

JOSE MANUEL: ¥ en la calle

ANTONIO: Pero para que la mujer se quede embarazada se tienen que dar los
besitos en la cama

ANDRES: Y ademds tienen ... tienen que estar desnudos los dos

{Nuevas risas y gestos de nerviosismol]

MAESTRO: Entonces, la mujer se queda embarazada cuando el hombre y la mujer
se dan besitos desnudos en la cama ... JTienen que estar desnudos en la cama
dandose besitos?

ADAN: 87 .. pero también el hombre tiene que estar encima de la mujer

- ANDRES: la mujer también .. puede estar encima del hombre

LUIS: Y tienen que tener las dos barriguitas pegadas ... la barriguita de la mujer
tiene que estar juntita a la del hombre

[Nuevas risitas seguida de un gran silencio]

MAESTRQ: Entonces, la mujer se queda embarazada cuando se besa con el
hombre desnuda en la cama y tienen sus barriguitas juntas, ;jno?

[Enorme silencio]

MAESTRO: 5i no queréis hablar del tema, lo dejamos ... pero si alguien quiere
decir algo mds .. pues que lo diga

LUIS: Tieren que tener mds cositas juntas.
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[Nuevas risitas nerviosas)

MAESTRO: ;Qué mds cosas tienen gue tener juntas, Luis?

LUIS: Yo no digo guarrerias ... que lo diga Andrés que lo sabe.

[Silencio]

MAESTRO: ; Tt lo sabes [dirigiéndose a Andrés] y no dices nadua?.

ANDRES: Y también lo saben Sergio y Antonio porque el otro dia se lo conté
[Maestro mira fijamente a Sergio y a Antonio esperando que se anime a decir
algof

SERGIO: Un dia en la plaza ... a Antonio y ami ... Andrés nos contd como haclan
el amor..

ANTONIOQ: Eso es cierto.. dijo que lo habia visto en una pelicula

LUIS: Por la noche ... muy tarde / echan peliculas de guarrerias

SERGIQ: Andrés dice que las ve ... sin que se enteren sus padres

VARIAS VOCES: {Ohj,

[ un gran murmullo se oy0 en la clase]

ANDRES: Pero g mi me da vergiienza decirlo... Ademds eso son guarrerias
LUIS: Andrés dice que la mujer se queda embarazada ... por la pichita
[Murmullo, ristas ...]

MAESTRO: El aparatito del hombre ... el que emplea para la reproduccion ... para
poder tener hijos o hijas .. lo que ha dicho Luis ... la pichita ... se llama pene.
[Silencio] _

MAESTRO: ;Quién quiere decir algo mds?

[Breve silencio roto al mirar el maestro a Andrés]

ANDRES: Yo no digo nada porque después salgo en las conclusiones y mi padre
me pega.

MARTA: Andrés ... tu padre no se fiene que enterar porgue en las conclusiones no
sale tu nombre... S6lo sale lo que hemos dicho entre todos.

ANDRUIS: Yo no digo nada mds Joaquin [risas nerviosas de Andrés)]

MAESTRO: Como tu quieras Andrés .. pero no creo que tu padre fe rifia por eso...
Ademds si quiere hablo con él

ANDRES: Que no... que no digo nada mds

MAESTRO: Bueno, jquién quiere decir algo mds del tema?

MAESTRO: Como parece que nadie quiere decir nada mds ... y lo que sabemos
no queremos decirlo por lo que sea ... yo creo que os da vergiienza ... 0 a lo mejor
resulta gue no sabéis nada mas ..

Anexo 15
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.

i. Elaboracidn de conclusiones colectivas y se evaliia todo el proceso.

La presentacién de estos primeros informes generd un rico debate sobre diferentes
aspectos relacionados con la génesis de la vida humana en el vientre materno que concluirfa
con la redaccién de las primeras Conclusiones (Ver Anexo 16} a las que continud nuevas
puestas en comiin, revisiones y recapitulaciones en el intento colective de comparar puntos
de vistas y comprender las posibles contradicciones..., estas actividades sirvieron de base para
la elaboracion colectiva de conclusiones razonables, comprensibles y significativas'® para el
alumnado {Ver Anexo 17). Una vez leidas y corregidas fueron la base para el abordaje de la
redaccion de las conclusiones finales que necesitaron algunas sesiones especificas de trabajo
de toda la clase. Estas conclusiones finales se picaron, imprimieron y fotocopiaron por el
equipo de impresién'® que se encargd de entregar una copia a cada miembro del aula para su
archivo en el dossier. Una vez leido y comentado el texto final, se hizo una reflexion colectiva
sobre los distintos pasos y el conjunto de actividades realizadas para resolver los problemas ¢
interrogantes que preocupaban al grupo-clase,

COMENZAMOS A REDACTAR LAS PRIMERAS CONCLUSIONES

MAESTROQ: Como parece que todos estamos de acuerdo escribivemos en la pizarra las
conclusiones de como se queda la mamd embarazada ... recordad todo lo que hemos
hablado del tema y pensad un poco que escribimos en la pizarra ...

JOSE MANUEL: La mujer se casa con su novio y en la luna se miel la mujer se queda
embarazada

[Antes de que pueda escribir nada en la pizarra Carolina rebati6 la sugerencia de José
Manuel]

CAROLINA: Yo no estoy de acuerdo... cuando naci ... mi madre no estaba casada.
NOEMI: Los padres de Carolina se casaron el afio pasado.

CAROLINA: §i ... es cierto

ANTONIQ: Los novios también pueden dejar embarazadas a sus novias

MARTA: §i... pero porque se quieren

- MONICA.: 57 no se quieren no se queda la mujer embargzada

MAESTRO: Entonces, jqué podemos escribir?

MARTA: La mujer se echa un novio porque quiere al hombre y luego se queda
embarazada en lg luna de miel.

[El maestro escribe el parrafo en la pizarra)

ANTONIO: La mujer se echa un novio o se casa porque quiere al hombre.
CAROLINA: El hombre y la mujer se casan porque se quieren.

18.- Principalmente porque daban respuestas a los problemas ¢ interrogantes planteados.

19.- La organizacién cooperativa del aula se apoya en una serie de técnicas de uso muy frecuente en la tradicion freinetiana
en Espafia como la Asamblea de clase, Plan de Trabajo y 1a Cooperativa de clase, asi como la organizacidn del aula en talleres
(Investigacién, Impresién, Biblioteca, Medidas, Juegos. .) que hicieron efectivo el trabaje auténoms, cooperativo y critico. La
tradicién de la Escuela Moderna en Espaila ¢s tica en experiencias de organizacién cooperativa del aula como ejemnplo pueden
consultarse estas obras: INSTITUF COOPERATIF DE L'ECOLE MODERNE (1980) y RAMOS GARCIA (1992)
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SERGIO: Cuando un hombre y una mujer se casan se quieren ... se quieren mucho
MAESTRO: Enfonces... ;como ponemos este parrafo?

ANTONIO: La mujer se echa un novio o se casa con su novio porgue el hombre y la
mujer se quieren.

[El maestro escribe lo dicho por Antonio en la pizarra y luego lee todo lo escrito y
pregunta)

MAESTRO: ;Lo dejamos como estd ... o guitamos lo que dijo Marta ... y dejamos lo
de Antonio?

VARIAS VOCES: Quitamos lo de Marta

- OTRAS VOCES: Dejamos lo de Antonio

MAESTRO: Entonces ... ;quitamos lo de Marta y dejamas lo de Antonio?

{El maestro suprime con el borrador el parrafo sugerido por Marta y lee [o que ha
quedado en la pizarra]

MAESTRO: ;Lo dejamos como esid o ponemos algo mas?

SERGIO: Los novios se casan porgue se quieren mucho / se casan porgue se quieren
mucho

FANI: Si no se quieren mucho / no se pueden casar

MAESTRQO: Ponemos detrds de quieren [sefialando la palabra] mucho ... para que
ponga gue se quieren mucho.

VARIAS VOCES: Si

ANTONIO: Ponemos que se guieren mucho

[El maestro afiade la palabra mucho al texto escrito en la pizarra y luego lo lee}
MAESTRO: ;Qué mas podemos poner?

MARTA: Que se besan durante mucho tiempo en la cama

- ANDRES: se besan mucho tiempo en la cama desnudos los dos

MAESTRO: ;Qué pongo entonces?

TANIA: Que el hombre y la mujer se besan durante mucho tiempo desnuditos en la
cama

[El maestro escribe lo dicho por Tania en la pizarra junto al texto anterior. Luego lo
lee]

LUIS: Ademds ... tienen que estar las dos barriguitas juntas.

ANDRES: y hacen el amor con las barriguitas juntas

ANTONIO: Cuando se besan desnudos... juntando sus barriguitas .. hacen el amor

- SERGIOQ: pero se tienen que besar mucho tiempo

MAESTRO: ;Como pongo lo que habéis dicho?

ANDRES: Detrds .. de desnuditos en la cama .. escribe que tiene gue juntar sus
barriguitas para hacer el amor.

[El maestro afiade al texto lo expuesto por Andrés, luego lee como ha quedado y mira
al grupo clase.]

MAESTRO: ;Ya esta? ;ya no ponemos nada mds?
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PAULA: ¥ ya se queda la mujer embarazada

{Varias voces repiten lo dicho por Paula y el maestro lo escribe en la pizarra]
MAESTRO: Leed tranquilamente lo que tenemos escrito en la pizarra y pensad si hace
Jalta poner algo mds

MARTA: Que a los nueve meses nace el bebé

[El maestro escribe lo aportado por Marta y luego lee en voz alta lo que esta escrito en
la pizarra invitando al grupo clase a leerlo varias veces por si es conveniente afiadir o
suprimir algo mis]

Primeras Goncluswnes

R La mujer se echa un novio o se casa con S0 noOVio porque el hombre y la mujer
N quu:ren mucho. Entonces ¢l hombre y- la-mujer se besan durante mucho tiempo
: dcsnuthos en'la cama y hacen el amor. Y- . queda la mojer embarazada y a los
I"‘nucve meses nace el bebé. ' B R A SRR

Anexo 16

CONCLUSIONES COLECTIVAS

* ;Coémo se queda la mujer embarazada?

La mujer se echa un novio o se casa con su novio porque el hombre y la mujer se
quieren mucho. Un dia o una noche el hombre y la mujer se besan durante mucho tiempo
desnuditos en la cama y entonces el pene del hombre entra un poquito en la vagina de
la mujer para soltar un liquidito con muchos espermatozoides. Los espermatozoides
Tecorren un caminito en busca del évulo que tiene la mujer en su dtero pero sdlo entra
uno aunque algunas veces puede entrar dos espermatozoides, entonces nacen mellizos
o gemelos. Cuando el 6vulo fecundade (unido con un espermatozoide) se pega a las
paredes del dtero o matriz de la mujer se queda la mujer embarazada y a los nueve
meses nacerd un bebé.

¢ ;Cémo se forma el feto en la barriguita de la mama?

El feto necesita nueve meses para formarse dentro del dtero o matriz de la mamé
cuando la mama esta embarazada. El cuerpo del feto se forma por dentro (sangre, huesos
y organos) y por fuera (piel, pelos, manos, pies...) porque si no se muere.

Su cuerpo se forma poquito a poco de esta manera: Las células del 6vulo fecundado

. van formando poquito a poco el cuerpo del feto, Primero se forman el corazon que tiene
sangre desde el principio, parte del tronco y un poquito de los brazos y las piernas.
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Luego sc forma la cabeza y el cerebro. Luego se hace més grande el tronco y por
altimo crecen del todo las extremidades. Los brazos y las piernas crecen a la vez y por
ultimo crecen las manos y los pies.

Cuando crece la cabeza, algunas veces crecen los pelos aunque algunos bebés nacen
con muy pocos pelos.

Si un bebé nace antes de los nueve meses tiene que quedarse un tiempo en el hospital
hasta que se forme. Lo meten en una incubadora.

» ;Como se alimenta el feto en la barriguita de la mam4?

La mamé mastica la comida y se la traga para que llegue a su estomago. En el
estomago hay unos liquidos que la convierten en papilla muy fina. Del estémago de la
mamd llega al estémago de! feto por las venitas que tiene.el tubito o cordén umbilical.
El cordén umbilical sale de las paredes del Gitero de la mamd y llega al estémago del
feto.

El feto no necesita comer porque la mama le pasa la comida en la sangre que circula
por las venas que hay dentro del cordén umbilical.

« ;Cémo respira el feto en la barriguita de la mama?

El bebé no necesita respirar porque la mama le pasa el oxigeno junto con la comida
dentro de la sangre que pasa por el cordén umbilical. Ademds, el feto no puede respirar
en el ttero de la mama porque tiene la nariz y la boca tapada con una especie de cremita
o tela que le cubre la cara. Tiene la telita en la cara para que no se ahogue con el liquido
que hay en la bolsa donde estd el feto.

« ;Cémo pasan los alimentos y el aire por el cordén umbilical?

La mujer come los alimentos, los mastica con cuidado y los traga para que lleguen a
su estémago. El estémago tiene unos liquidos que convierten la comida en papilla para
que pueda pasar por la sangre. Por el cordon umbilical llega hasta el estomago del feto,

El aire y el agua le llegan al feto en la sangre que pasa por las venas del cordén
umbilical.

La mams le pasa por la sangre que pasa por el cordén umbilical los alimentos, el
oxigeno y el agua que el feto necesita para crecer y ponerse grande.

» ;Cémo hace pipi y caca el feto en la barriguita de la mama?

El feto no hace pipi ni hace caca porque como no come alimento ni bebe agua no le
hace falta. La mam4 le pasa al feto todo lo que necesita para crecer por la sangre que
circula por los vasos sanguineos que hay en el cordén umbilical. Esta sangre le da al feto
todo lo que necesita y se lleva lo que no necesita para crecer y vivir. Luego la mama lo
expulsa por la orina y por la caca.
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* ;(Jué es Lo que tiene dentro Ia bolsa de Ia mama?

En la bolsita que se forma en el dtero de la mama s6lo hay liquido, en la bolsita
donde vive el feto solo hay un liquido parecido al agua pero no hay oxigenc ni sangre.
" Y esta bolsita tiene mucho liquide para proteger al bebé de los porrazos que se
pueda dar la mama en la barriguita porque el bebé es muy tierno.

» ;Como sale el feto de 1a barriguita de mama?

Se rompe la fuente y el padre lleva a la madre al hospitat. Si no rompe la fuente y
lleva nueve meses embarazada también la lleva al hospital para que le ayuden a tener
al bebé.

En el hospital ponen a la mamé en una camilla para que empiece a empujar. El feto
también empuja para salir del vientre de su mama.

El feto puede salir por [a vagina o por el vientre de la mama.

El bebé sale por la vagina de su madre cuando su cabeza estd boca abajo, es decir
cuando esta mirando hacia la vagina de fa mama. Entonces el fete y la mama empiezan
a empujar para que la vagina de la mama se dilate (se ensanche y se ponga mds ancha y
grande) vy el bebé pueda nacer (salir del titero de la mama).

El feto sale por el vientre de la mamé cuando no estd boca abajo o cuando es muy
grande. Cuando el feto esta de lado, de culo o de nalgas una enfermera le pone a la
mama un poco de anestesia (un liquido que quita el dolor v la deja dormida) y los
médicos le rajan el vientre con un bistur{ (un cuchillo con la punta muy fina que utilizan
los médicos en las operaciones) y sacan al bebé. Luego cosen el vientre de la madre.
Esta operacion se llama cesédrea (sacar al bebé por el vientre de la madre).

Cuando nace ¢l bebé le cortan el cordén umbilical o tripita v le ponen un alfiler para
sostener la tripita.

» ;Como es el cuerpo del bebé al nacer?

El cuerpo del bebé es alargado y redondito come nuestro cuerpo pero mas pequefiito.
El bebé tiene su cuerpo rojito porque estd manchado de la sangre de 1a mamé cuando
nace. El cuerpo del bebé tiene menos sangre que nuestro cuerpo porque es mas chiquitito
pero cuando sea més grande tendra ms sangre. Cuando crece el bebé su cuerpo se pone
algo mas durito y mas fuerte.

T . Mordén, 5 de Abril del 2002

Anexo 17
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Anexo 18

EL ESPERMATOZOIDE QUE
turno EN EL OVULO

Una mamé iba a ferer un bebé porque estaba embarazada de nueve
meses, Se quedd embarazada porque un espermatozoide del papd llegd
ol dvulo de la mamd. El espermatezoide entré un viernes en el dvulo.
Séla entré un espermatozoide. A los pocos dias crecid en el dtero de la
maimd ura bolsita con liquido amnidtico y dertro de la bolsita crecie
poquita a poco un feto muy pequefiito. Et feto teria un poquito de
trence, atro poquito de pié v un poquite de piernd, También tenia un
poquits de brazo y de mano,

El feto ibe creciendo cada dfa. Cada dia tenia mds boquita, mds
cobecita, mds tronco y mds extremidades. Cuando eumplid los ocho
meses el feto ya tenla su cuerpo formado. El fete no paraba de
maverse dentro del vientre de la mamd pero no se pania boca abajo
para ayudar a su mama en el parto. Le gustaba estar tumbadito de lado
en el ltero.

La mamé estaba muy rerviosa porgue se acercaba el dfa dz] partoy
ef bebé no se ponia boca aba]e. Cuando Hega la hora del parto su marido
cogié ld rapa v la llevé al hospital. Pero unos dias antes le compraren al
fe.fo la rapita para vestirlo cuande naciera.

La mamd entré andande en el hospital pere unas enfermeras la
’rand:er-on en una camilla y le pusieron anegtesio porque el feto no
estaba boca abaje sina que estaba de lado. Cuando la mamd se durmié
los médicos. le rejaron el vientre con el bisturi y sacaron una hermosa
nifla que se llamaria Amelia. Luege le cosierar e barriguita con unes
hilos. Cuando la mamd se desperts preguntd por su hijita:

- JComo estd mi hija?

-~ Muy bien, le respondié una enfermera.

- ZPuedo verla?, pregunts la mamd.

- Dentro de unog minutitos e 1a traera al doctor, dijo o enfermera.
A los cinco minutos entrd el doctor con la nifia. Felicitd a la mamd y e
dijo que dentro de cuatro dias podia irse a su casa.

Th colorado aqui se acaba el cuento que Marta se “ *




Y se forma poquito a poco en la barriguita de la mama

Para terminar la
investigacién, y como recurso
para conocer y valorar el grado
de comprension adquirido a lo
largo de la misma, les planteé
la resolucién de un problema
de simulacién que exigiese al
alumnado utilizar el vocabulario
vy los conceptos trabajados
a lo largo de la unidad de
investigacién, - concretamente
les planteé la redaccion una
historia encadenada y/o de un
cuento que girase en torno a la
génesis y formacién de un bebé
en la barriguita de su mama. No
dudaba que afrontar su escritura
requeria  interrelacionar  las
nuevas  informaciones, los
conocimientos y el vocabulario
manejados y adquiridos en las
ultimas semanas. Los textos
se leyeron todos pera sdlo se
seleccionaron el cuento y la
historia encadenada que mas
gustaron. Estos textos (Anexos
18 y 19) fueron corregidos
colectivamentcyseimprimieron
con objeto de entregar una copia

El feto estd en la barriguita de la mamd.
en fa.barriguita de Ja mamd  se forma el fera
e/ feto es muy pequefio,
muy pequedo es el dwilo,
&/ dwilo estd en la vagine de Ja Jmuer, _
en la vagina de [a mufer entran espermara:mdes
espermatozoides tiene el hombre,
ef hombre quiere of bebé, '
al bebé fo. cuida o mizjer,
la mujer tiene ef vientre,
el vientre tiene el liguida amnistico,
&/ liguide amniético protege. al feto,
al feto lo alimenta fa mamd,

. la mamd pasa oxigeno por el cordén umb:!:ml

por el corddn umbilical coge el feto !o: alﬁnenfas S

los alimentos los come la mama

fa mamd tiene und vaging,. .
una vaginia se dilata en el partey - '
enel parro nace el feto.

Noemi Rodrfgusz C'ae:'eré.s*
{14 de Abril del Z00Z)

Anexo 19

de cada texto al alumnado para archivarlo en el dossier individual (v colectivo) junto al texto
propio y los demés materiales elaborados a lo largo de la investigacién.

Como conclusién de la investigacién se realizé una asamblea® con objeto de analizar,
valorar y comprender el desarrollo del proceso seguido, los obsticulos encontrados y los
logros alcanzados, asi como el grado de implicacién de cada uno a lo largo de la investigacion,
Esta auto-cvaluacién y evaluacién colectiva del proceso de investigacion favorecit la toma
de conciencia de lo hecho para resolver los problemas planteados asi como de lo aprendido.
Finalizada esta evaluacién cada alumno grapé su dossier como punto final de la investigacion,
al menos formalmente?, ya que siempre existiré la posibilidad de retomar el tema para ampliar
aquellos aspectos inacabados, para revisar algunos aspectos de las conclusiones con las que

20.- Técnica utilizada en el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) tanto para planificar y evaluar la actividad
desarrellada en el zula como para resolver los conflictos surgidos como consecuencia de la fuerte interaceion existente.

21.- Cualguier proyecto investigativo siempre hay posibilidad de retomarle nuevamente para analizar algiin punto que se
considere interesante revisar
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ya no se esté de acuerdo o para seguir ampliando las representaciones sobre el tema desde el
mismo punto o desde otro punto de vista.

J- pero el docente reflexiona sobre lo ocurrido a lo largo del proceso

La reflexién y el anélisis diario sobre lo que ocurre en el aula resulta insuficiente si
1o se acompafia 0 complementa con otra que valore las dificultades y obstaculos surgidos, la
pertinencia de aquellos aspectos mas relevantes del desarrollo de la experiencia o la adecuacion
de la propuesta didactica presentada al alumnado confrontando la hipotesis de contenido
disefiada inicialmente con los contenidos abordados realmente en el desarrollo del proceso
investigativo. Esta reflexion puede ser una gran ayuda para la construccion de una nueva trama
que refleje los contenidos realmente trabajados en clase y puede ser la base para la construccion
de una hipdtesis de progresion que permita comprender los distintos niveles de comprensién
que conviven en el aula, la evolucién de las concepciones del alumnado y los obsticulos
surgidos a lo largo del proceso de investigacién, Esta informacion podria resultar muy relevante
para el disefio de futuras unidades didécticas o proyectos de investigacion a desarrollar en el
aula y para el andlisis de nuestra experiencia profesional con otros docentes preocupados en
comprender y transformar su practica docente.

Recapitulando

Es posible abordar la ensefianza de diferentes hechos o fendmenos cientificos de una
manera sistematica en los primeros cursos de la educacién primaria si éstos estén estrechamente
relacionados con la cultura cotidiana del alumnado. Este acercamiento, basado en el interés ¥
la curiosidad del alumnado, necesita estar orientado a abordar problemas relacionados con
el mundo natural y material que rodea al alumnado; de este modo los problemas surgidos de
la estrecha interaccién que el alumnado mantiene con su entorno natural y material podran
resolverse desde una perspectiva integradora que permila interrelacionar distintas ireas
curriculares apoyandonos en un enfoque metodolégico basado en lainvestigacion del alumnado,
Esta estrategia metodolégica encuentra en la indagacion colaborativa v en el trabajo en equipo
una de sus premisas basicas para la biisqueda de respuestas a los problemas planteados.
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Hablar de interpretar y comprender el mundo personal y social
como objetivo prioritario de la educacion significa conferir o
transferir 1a responsabilidad de la construccion del conocimiento
al propio alumnado como participante activo en multiples
proyectos y actividades que le permiten relacionar el conocimiento
escolar con su propia vida. Pero ofrecer oportunidades para
aprender autbnomamente, para expresar sus propios puntos de
vista y para desarrollar sus propias ideas mediante el didlogo y
la cooperacién no implica reducir la responsabilidad docente en
el acto educativo sino, mds bien, aceptar el cardcter complejo,
cambiante, creativo y original de la ensefianza y del aprendizaje
en las aulas. Esta es la temdtica que analiza y describe este libro
que permite percibir cémo el docente se adapta a las necesidades
del contexto incorporando procesos reflexivos al desarrollo de
su actividad cotidiana en el aula, promoviendo un conocimiento
fuerte, 1til y valido que sirva de nexo de futuros aprendizajes;
planificando secuencias abiertas, flexibles y revisables de
actividades; iniciando procesos de evaluacién compartidos...
tareas propias de un profesional critico, reflexivo y creativo que,
consciente de la complejidad y originalidad del proceso de
transferir la responsabilidad de aprender al propio alumnado,
renuncia a las tradicionales funciones transmisivas y controladoras
para que el alumnado pueda asumir progresivamente su
responsabilidad en el acto educativo.

Hablar, interpretar y comprender el mundo es un libro
vivo, lleno de ilusién y optimismo donde podemos encontrar
miiltiples experiencias de aula que ponen de manifiesto cémo
es posible investigar en la escuela primaria con el objetivo de
promover la reconstruccion de la cultura experiencial del alumnado
hacia formas cada vez més complejas y evolucionadas seguin sus
necesidades de desarrollo personal y social. Estas experiencias
describen con todo detalle el proceso investigativo realizado con
un grupo de alumnas y alumnos del primer Ciclo de Primaria
habituados a satisfacer su curiosidad, sus dudas, sus problemas
y sus interrogantes empleando un enfoque investigativo como
soporte de los procesos globalizadores y transdisciplinares.
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“Creemos que la escuela mas formativa y exitosa es aguella abierta, poco prescriptiva. que
orienta y ayuda sin imponer, que sugiere sin obligar, que ofrece opcianes auténticas. La buena escuela
BS Un lugar para sistematizar, organizar y ampliar experiencias diversas”

AURORA LACUEVA (2000:18)



