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La escuela. ; Qué es la escuela? ; Para qué la esc uela7 Donde esta la es
cula? ;Para qué sirve la escuela?
ila escuela, un mundo vaciio?
¢la escuela, un edificio donde vienen y van los nihos?
éla escuela, un libro debajo del brazo de un nino?

Yo solo s€ que la escuela la componen los nifios; que su mentaliuag
puede alcanzar a saberse muchos libros.

iParece mentira, pero es verdad!

Dicen: '*Hay que saber mucho y la vida la componen 10s nbios

Pregunto: ;Por qué?. -El eco no me responde. ‘

Los padres, perdonan si les ofendo pero es que todo me sale de denro
porque lo vivo y eés un candado cerrado que hay que abnrlo pero
- ¢{DONDE ESTA LA LLAVE?

Los padres se quedan aislados, no les interesa la vnda en este pequein.
mundo. no se dan cuenta de que la escuela es el futuro y sus componentes
las raices. Segun se conviva en la escuela asi sera el futuro S una es
cuela es democratica, si existe la comprension y colaboracion nuestio tu
turo sera comprendido, etc,.

No se dan cuenta, estan dormldos, tanto padres como mayores No
entran en ella por miedo a no salir.

A mi mi padre solo me pregunta: ; Cuando os dan las notas? Espero que
no hayas suspendido alguna.

Yo me callo porque no lo entiendo. No tengo respuesta. Les explico una
cosa que me ha conmovido en la escuela y me dicen: jPonte a estudiar'

Me pregunto: ;Sera su pasado? Pero no creo...

Seguro que es porque no quieren que seamos como ellos. pobres cam
pesinos marginados, quieren que hagamos lo que ellos quisieron y no pu-
dieron. El resto del mundo tampoco les da ejempilo.

Solo saber y saber aunque no sepas comprender.

Espero y confio en algin cambio.

Espero un eco que me conteste,
espero la vida nueva y
la escuela un arbol y
en su rama cante un pajaro. _

Una niha de (8 °) 13 aios
Ciudad Real

""Penddico Arrea’’

enero 80
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Son muchos Ias.compaﬁevo: que debidos a loz mucho teaslados qua tenamos an
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La presente monografia expresa los verdaderos objetivos del intercambio escolar como
atil imprescindible en la Pedagogia Moderna. -

Entre los trabajos que la engloban aparecen en primer término aquellas experiencias
vivas que tanto a nivel de primera etapa como de segunda y media se han realizado en
Espafia y en paises extranjeros. Tales son:

—Escuela abierta.- realizada en Granada (La Zubia)

—Circuito Departamental de ““Correspondencia Natural’’ realizado por el grupo 91 del

ICEM

—Correspondencia internacional Uruguay - Uganda.- experiencia realizada entre nifios
de Media .

—Algunas posibilidades de Correspondencia escolar.- Grupo Territorial del MCEP
Madrid.

—Una experiencia de intercambio escolar (Asturies)

VUAGA

—Una experiencia de colaboracién entre escuelas
—Correspondencia escolar no directiva

Los motivos tedricos de esta-técnica utilizada en nuestras escuelas viene reflejada
en el trabajo que Paco Bastida, miembro del G.T. del MCEP de Madrid titula:

"’La correspondencia escolar, una posibilidad poco explotada’’



ABIERTA.

'’Cuando un colegio, unas escuelas en su quehacer educativo,
tienen la vista abierta a todo cuanto rodea al nifo, es posible una po-
sible evolucion en el desarrollo cultural de la comunidad educativa.
Ejemplo claro de esta actitud la muestran en la Escuela N. de la Zubia
(Granada) un grupo de maestros del M.C.E.P. que desarrollan a lo largo
del ano toda una serie de actividades que persiguen la actividad del ni-
o con su localidad. En este ambiente fue posible la convivencia duran-
te una sermana que mantuvieron los ninos de la Zubia con los nifos de

la Ikastola Langille (Hernani-Guipuzcua)

1.Escuela abierta 2
la comunidad.

Esta experiencia se ha llevado a cabo en La Zubia, un
pueblo muy cercano a Granada, con un nivel de vida casi de
ciudad, donde no existen movimientos culturales de ningun ti-
po. El Colegio Nacional es de mas de 30 unidades repartidas en
4 aularios separados, en el cual no existe la mas minima coordi-
nacién pedag6gica. La ensefianza es totalmente tradicional.
Hay un pequefio grupo de maestros del MCEP. y una Aso-
ciacion de Padres con un pequefio nicleo de ellos concien-
ciados en los problemas de la escuela.

La experiencia que vamos a contar no
se refiere a una actividad sino a todo un
conjunto de ellas desarrolladas a lo largo
del curso 1879-80, fruto de una colabora-
cién estrecha entre (0s maestros y ese pe-

queiio grupo de padres citado.

En diciembre de 1973 se llevé a cabo
una semana de actividades con motivo
del Ado Internacional del Nifo, enfocan-
dolo desde un punto de vista critico, po-

Grupo de maestros del MCEP
LA ZUBIA
(Granada)

niendo de relieve que el nifio tiene que
ocupar un lugar importanie todos los dias
de todos los afios. Han sido deportes,
juegos, ¢ing, teatro, etc.

Durante todo el curso ha funcionado
un taller de teatro integrado por nifios y
nifias de varios cursos, que ha hecho
representaciones en las placetas del
pueblo.

También un grupo de nifios ha publica-
do varios nimeros de vn periddico esco-
lar que se ha vendido en el pueblo, y que
ha supuesto un magnifico vehiculo de
expresion infantil.

Pero ademés de todas estas activida-
des citadas a grosso modo, 10 que mas ha

]



supuesio para nosoiros ha sido la realiza-
cion de la Il Semana Cultural los dias 10 al
14 de mayo, enlendida como presenta-
cion del trabajo desarrolladg a lo largo de
gran parte del curso. En ésla queremos
deienernos y explicar como surgié la ini-
clativa, los objelivos que nos propusimos
y su desarrollo.

Fuimos convocados todos los ma-
estros por la Asociacién de Padres a fin
de aporiar ideas y sacar un proyecto de
jornadas culiurales que fuese conti-
nuacion de las celebradas el ano anterior.

Acudimos un grupo muy reducido de
maesiros, pues una gran mayoria estan
contra la Asociacion. Los maestros del
MCEP llevabamos un proyecto de sema-
na. Los padres apenas tenian propuestas,
aunque su actitud era de total ofrecimien-
to y colaboracioén técnica, economica etc.

Se hizo un esquema y empezamos a
irabajar un grupo de 10 maestros y otros
1antos padres en reuniones semanales
durante mas de un mes. El grupo se redu-
jo y al final éramos menos.

Log . objetivos que nos propusimos
fueron: ¢

1.- Que participara el mayor namero
posible de nifios.

2.- Inundar el puebio y todas sus calles
de alegria y ambiente festivo.

3.- Dar a conocer a los padres y al
pueblo en general todos los trabajos de
los ninos para que los valoren.

4.- Iniciar reuniones con los padres de
informacion y concienciacidén en temas
educativos, aungue aqui son muy reacios
a charlas y conferencias.

5.- Recreacion y recopilacion de ele-
mentos de cullura popular ya olvidados,
como refranes, murgas etc.

6.- Concienciar a la gente de la necesi-
dad de una educacion inserta en el
pueblo.

Para su desarrollo se constituyé la co-
misién de padres y maestiros con partici-
pacion y cotaboracién de nifios para ir co-
ordinando técnicamente las distintas acti-
vidades del programa. Las responsabili-
dades fueron repartidas. Tropezamos con
el obstrucionismo de maestros y direc-
cion, ya que o bien no informaban a los
nifios cuando se pasaba a las clases algu-
na informacioén, o bien los desanimaban o
sobrecargaban de trabajo. '

Los actos se realizaron por la tarde,
después de las cinco. Las clases siguieron
nermalmente, ya que ante los obstaculos
presentados preferimos que fuera asi. S6-
lo €l domingo hubo actividad por la mafia-

na vy la tarde, asi como el cineforum que -

se hizo por cursos durante la mafiana. Es
de sefialar que todos los maestros del co-
legio fueron con sus alumnos al cine, que
era en horas de clase, mientras que al res-
to de las actividades no se dignaron pre-

‘’Habia una
ebullicion de ideas
y un ambiente de
creacion en clase

que nos hacia
pensar que
entonces estaba

realmente viva la
escuela

senciarlas.

Vamos a resefiar brevemente las distin-
tas actividades.

1.- Lema.- Pusimos un lema a gusto de
todos: Sembramos cultura para reco-

Un objetivo

que nos
propusimos
fué el dar a
conocer a
los
padres y al
pueblo en
genera:
todos los

trabajos de -
los nifios.

ger libertad. Ha ilustrado una revista de
textos y se han hecho con él pancartas de
lela que se han colocado en las calles.
Suscité polémica entre los conservadores
del pueblo.

2.- 1l Concurso literario.- Se paso
una circular por las clases invitando a los
nifios a escribir y elegir democraticamen-
le tres trabajos en cada clase. Con ellos
se ha elaborado una revista de textos
libres. Cada nifio escribi6 e ilustro su tra-
bajo en una cartulina y se hizo ademas
una exposicion en la plaza durante toda la
semana. Ha habido clases donde los ma-
estros no lo comunicaron y fos nifios no
han participado.

3.- Recopilacion de refranes.- Los
nifios preguntaron a sus mayores y traje-
ron gran cantidad. El grupo coordinador
los seleccion6 para que no se repitieran y
se distribuyeron por clases para su ilustra-
cion en gran tamafo. Quedaron muy bo-
nitos y se expusieron en la plaza toda la
semana. Esta actividad entusiasmoé a los
nifos. :

4.- Murgas.- Sabiamos que la Zubia
tenia una rica tradiciébn en murgas y car-
navales. Los nifios preguntaron a sus




monografia

Hay que sacar la escuela

padres y abuelos y grabaron canciones

populares saliricas, juegos anlguos, etc.

De unaforma logrca y nawyral los nifios de
2.% etapa solian traer murgas y los de 1.°
(rajeron juegos. Se han aprendido por los
nifos y (3s cantamos todos el dia del pa-
sacalles. Esto ha divertdo a chicos vy
grandes y ha cohesionado a nifos y ninas
de la 2.? etapa. Creemos que ha ayudado
a revalorizar algo que estaba casi perdido.

4.- Exposicion de trabajos infanti-
les.- No solo manuales sino loda clase de
rrabajos que se hacen en |a escuela. Cada
nifo pudo llevar los (rabajos que quiso
Bastantes clases no han parucipado,
pues hemos comprobado que la anima-
cién del maestro es esencial. Ha sido una
muestra de arte infantit y ha encantado a
los mayores, ya que ha pasado por la ex-
posicién casi lodo el pueblo.

5.- Pasacalles.- Ibamos todos disfra-
zados, niflos y maesuros. Esto respondia
a laidea de escuela a la calle y teatro fies-
ta que tenemos. El objetivo era involucrar
1odo el pueblo en el gran acontecimiento
dc 1o Semana Culural. Nos repartimos
por grupos para recorrer lodos los barrios
del pueblo y luego confluir en la placeia
del ayuntamiento. Se lefa un pregén ani-
mando a l0s vecinos a participar y se
hacian bailes y juegos. Se cantaban las
murgas, que llegaron a emocionar a algu-
nas personas mayares. Esta actividad ha
originado el prop6sito de algunos vecinos
de revivir para el afio préximo la tradicién
de los carnavales.

6.- Festival de la cancidn.- Ha rowo
con la 1dea clésica de festival, porque ha
sido una muestra de cancion infantil y ju-
venil, una exhibicién sin mas, nada com-
petitiva. Entre las canciones las habia in-
ventadas, reelaboradas de otras o simple-
mente repetidas. La participacion ha sido
masiva y encanto a todos. El festival no
tenia olro objetivo que lo que pudiera
ayudar a desinhibirse saliendo a un esce-
naric.

7.- Taller de modelado.- Decidimos
repetirlo del ano pasado, por el gusto que
los nifios manifestaron en él. Los trabajos
fueron expuestos junto a los demas.

8.- Teatro.- Se puede decir que la Se-
mana Cultural ha sido principalmente de
teatro. Hubo todas las 1ardes. Teatro pre-
parado, en contraste con el taller de te-
atro improvisado del ano pasado. Las
obras han sido muy numerosas.

9.- Charlas para los padres.- Ha habi-
do dos: “La familia y la escuela’’. Ambas
han sido dadas por compafieros del
MCEP. Las charlas crearon violentas si-
tuaciones de ruptura que consideramos
necesarias.

10.- Cineforum.- Se proyectd "'La
gran aventura india’’, todos los dias por la
mafana, con vives dialogos al final.

CONCLUSIONES

-Estas actividades nos han  unido
mucho mas fuerte a los padres, nifos vy
maestros participantes.

-Creemos que los nifios han sido inlen-
samente felices. Habia una ebutlicion de
ideas y un ambiente de creacion en clase
que nos hacia pensar que entonces esta-
ba realmente viva la escuela.

-La Semana ha sido tema de alabanzas
y criticas en el pueblo. Pensamos que
cuando algo se discute y comenta es que
merece la pena.

-Esto nos ha distanciado mads del otro
grupo de maestros.

-Ha cohesionado a nifios y nifias mayc-
res que ahora vemos en pandillas por el
pueblo jugando y camando, y que anles
veiamos ir para la discoteca.

-Ha sido fuente de creacion de otras
muchas aclividades programadas en
estrecha colaboraciéon con Ja Asociacion
de Padres como representaciones de te-

2. Convivencia

a la calle con todas
sus implicaciones.

atro en oiros pueblos, acampadas, festi-
val de (eatro infantil en el Audilorio Ma-
nuel de Falla junto otros compaheros del
MCEP, y sobre todo (a acogida en casas
de la Zubia de un grupo de nifios vascos,
de la ikastola de Languille de Rernani,
que ha supuesto un imporiante cambio
en la opinion del pueblo y un Inmeso endi-
quecimiento mutuo, (anlo de los ninos
como de sus familias.

Todo ello nos lleva a proponer como
debate a los compafieros de los distinlos
grupos lerritorialcs 1res puntos en los que
creemos que el MCEP (endria que profun-
dizar: '

1.- La necesidad de sacar la escuels a la
calle, con sus implicaciones.

2.- Possbilidades de desarrollar irabajos
conjunlos padres-rfios-maestros.

3.- Papel de la escuela en Ja revaloriza-
cion y recreacion de la cullura popular y
su participacion en los movimentos y
grupos cutturales de barrios y puebios.

Manuel Quintero
(G.T. Granada)

Adahcl'a-Pal'sVasco.

La educacién entendida como resultado de la convivencia
y fruto de esta, el desarrollo arménico de todas las potenciali-
dades ge la persona, tiene como camino el trasvase de expe-
riencias. Esto, en la escuela, seglin el M.C.E.P. lo entiende esta
concretado en la CORRESPONDENCIA ESCOLAR, en el cono-
cimiento directo y vivo de formas de vida diferentes.

En este sentido voy a tratar de narrar una experiencia viva
de correspondencia escolar entre nifios de la lkastola Langile-y
nifos de la E. N. de la Zubia (Granada).




NACIMIENTO DE LA
EXPERIENCIA

El Colegio Langile de Hernani en su tra-
duccién al castellano significa tkastola
obrera, escuela obrera. Naci6 de I3 idea
de un grupo de padres que deseaban para
sus hijos una educacion basada en la li-
bertad sin obstaculizacion de la evolucién
natural del nino. De esta forma se consti-
tuyé en Cooperaliva y comenzé a fun-
cionar con un grupo numeroso de maes-
ros que praclicaban la Pedagogia
Freinet. La experiencia comenzd con chi-
cos en edad preescolar y hoy engloba ya
el sexto nivel y con perspectivas para el
préximo curso de fusién con des Es-
cuelas Infamiiles de la misma localidad.

Uno de los aspectos desarrollados en el
trabajo cotidiano de {a (kastola es la
correspondencia entre ninos de escuelas
del Pais Vasco, la experiencia de esta ac-
tividad demostré al grupo de educadores
que ésta no era suficientemente profunda
y la motivacién para escribir a chicos que
adn no conocian decaia perdiendo inte-
rés. Pensaron que el procedimiento
deberia ser al contrario: después de con-
vivir nifios de distintos ambientes, la ne-
cesidad de mantener correspondencia
tendria suficiente fuerza y motivacion.
Otra idea que pensaron interesante fué el
conocimientio de otras nacionalidades
qQue enriquecieran con un contacto real el
conocimiento de los chicos. De esta ma-
nera realizaron una experiencia con nifios
de Catralufia y otra, a la Qque me voy a refe-
ric con mas detalle, en Andalucia.

La Zubia, {2) es un pueblo que dista de
Granada unos cinco kilémetros, es me-
dianamente industrial y estd situado en
una zona muy rica, la Vega Granadina.

En este pueblo un grupo de maestros
trabaja con bastantes dificultades en la
Escuela Nacional llevando a cabo una
Pedagogia liberadora, la Pedagogia
Freinet. Es imporianie también decir que
formando pane del Colegio Nacional tra-
baja una Asociacién de Padres con enor-
me interés y participacion.

Par 1as caracteristicas de una y otra na-
cionalidad Hernani {Pais \Vasco), con cos-
tumbres y mentalidad propios, con una
fuerte industrializaciéon y como fruto de
éste con un porcentaje elevado de in-
migrantes en su gran mayaria andaluces
y. la Zubia como pueblo perieneciente a
una nacionalidad distinta, con cos-
tumbres y mentalidad igualmente pro-
pios, asf como con una estampa exterior
muy distinta a la real, se vié interesante el
contacto entre ambos. Por las peculiari-
dades del pueblo andaluz y 1a parcial es-
tampa del Pueblo Vasco (Excedencia
violencia, inseguridad, se vié mas conve-
niente que este primer contacto se reali-

Dos nifios uno andaluz
y otro vasco. En una
convivencia de una
semana se conocieron
para siempre.

La Zubia es un pueblo que
dista de Granada unos 5
Km. Es medianamente in-
dustrial y estad situado en
una zona muy rica, la vega
granadina. Hernani {abajo).
El verde de sus campos, lo
oscuro de su cielo contrasta
con andalucia.

aarespondencia escolar.

© hmm




monogratia

zara en la Zubia y después fruto del cono-
cimiento personal se trasladara a Euskadi.

ORGANIZACION DE LA
RECEPCION EN LA ZUBIA

Es importante mencionar en la organi-
zacion de tan preciada experiencia el tra-
bajo realizado por la Asociacion de
Padres de Alumnos del C.N. de la Zubia,
que acogid la idea con un protagonismo
nada usual en la vida escolar de
Andalucia.

La A. de Padres junto a cinco maestros
del Colegio prepararon en las semanas
anteriores a la visita todo el entramado

necesario que cumpliese los objetivos
previstos:

- alojar a los corresponsales vascos
en casas donde hubiese nifios de su edad,
motivando la comunicacién natural.

-organizar una serie de visitas comunes
que sirviesen de base para conocimiento

del lugar.

-dar opcidn a los grupos en las activida-
des que fruto de su contacto, puediesen
surgir.

De este modo la noticia fue pasada al
pueblo a través de los nifios de la escuela

ANDALUZI

Andalucira joatea honela
sartu zen. lkostolaku talde ba-
ti ez zitraion ideia bat ere
okurritzen. Anderefioa akusi
eta honela galdetu ziaten: an-
derefio bai alduru duzu ide-
airen bat ;Ba igual zar da? An-
dalucira joatea Ba oso ondo,
erantzium zuten talderoak.

Honela bestei presentatza
ko prestatzen hasi riren. Bile-
ran agertu zuten eta bera izan
zen auskeratua. Andaluciri
buruz lanean jardun ordoren
joateke eguna iritxi zen. Li-
zarragatik etera ota erdubili-
tan iritxi ginen La Zubia-ra.
Han plaza batera eromangi-
nurtum , eta bakaitza maren-
kim zen ikusi ondaren, takatu
zitzaien extzera joanzen.
Arratsaldean jaialde bat egin
zinguten abesti eta dantza,
saio batekin, eta gero etxera
joan, ginen.

Astearte gaizean, bakaitza
bere parejakin eskolara jean
gine han bere bibuixkak, la-
nak, ikastola ikusi eta abar,
egin genun. Gero marrazki
bat egin eta jolasketara etera
ginen. Handik monjen kom-
bentun honetan gerra garaian
Espafiiko Isabel erreguilas
egon omen zengardeta. Azke-
nik, han pixka bat ibilio onda-
ren, etxera joan ginen Arrast-
saldean alkartu eta Albaycin-
era joan gine. Hemendik Gra-
nada oso ondo ikusten zen.
Hemen meriendatzeko
"torta” batzuk eman zizkigu-
ten. Behzakoan taberna bate-
tan sartu ginen, dena oso da-

tare zegoen landare eta larez
josia. Gero etxera itzuli gisan.

Asteazken gaizean Al-
hambra joan gien. Iritxi eta
postal bat enosi muer-Barruca
sartean horma guztiak graba-
turik reudela ikusi genuen

10

baita ere zenbait eskultura
Gero “‘el patio de los leones”
izeko jardin bat ikusi genuen.
Oso haundia du palazio han
emengo jardin eta haztar guz-
tiak itturri eta bare politez
daude. Jazrraitu eta pizina ba-
tera holdu ginan, hemen
harraiak zeuden eta bertan
bazkaldu genuen. Bazkal on-
doren pixka bat jarraitu eta iz-
ten egin gisen plaza batera jo-
ateko. Plaza horretan abestu
eta jolostu ondaren etxera
joan ginen autobusak iristean.
Ostegum gaizean Sierra
Nebadara. Dexente ibili anda-
ren autobusetatik jetxi eta bo-
kadiloak jaden hasi ginen.
Berrico autobusa haztu eta
garago. Han elurretan ibili
ahal izan genuen Veleta men-
diaren inguruan ibili ginen.
Ostiral gaizean arratsaldeko
jaialdia prestatzea joan ginen
gero telar gabrika batera. He-
men 1000000 bat balio zuen
alfombra bat ikusi genuen.
Nola egiten diren bai eskuz
eta baita ere makinaz ikusi ge-
nuen. Arratsaldean jaialdia.
Hemen abestu eta dantzatu
egin ondoren etxera joan gi-
nen.
Agur.l

Jon Mikel Irizar. 5.° Curso

ANDALUCIA

y a través de los padres en su contacto
habitual. La respuesta no se hizo esperar
y fueron muchas las familias y nifios que
brindaban su alojamiento y carifio a los ni-
fios vascos.

Las visitas que se organizaron ocupa-
ron solo la mafiana, procurando dejar el
mayor tiempo posible a la autonomia de
los nifios en su contacto natural.

Como resumen y muestra mas viva de
las actividades desarrolladas he aqui los
textos que posterior a la visita los nifios
realizaron:




ALGUNAS CONCLUSIONES

Dejemos, igualmente, que sean los tex-
los de los nifos quienes nos ensefien el
aprovechamiento y las razones filosoficas
de estas experiencias que, NOSOLr0S COMO
educadores debemos fomentar:

... Nos despedimos de todos porque
son muy buenos y muy trabajadore< y lo
seran siempre paranosatros. Se han preo-
cupado mucho por nosotros, diciéndo-
nos siempre “‘come, come”’, por eso vuel-
vo a repelir que la gente de alh es buena.
Creiamos que por el acenlo que lenian no
valian nada, que eran BASURA, vy vale,
pero ahora nos hemos dado cuenta de
que no son BASURA y 1ambién nos he-
mos dado cuenla de que son cOmMo No-
sotros, gente muy muy buens y MAJA.
Adios ANDALUCIA pero no para siempre
solo por un momenta.

Agur, viva EUSKADI Y ANDALUCIA

{15aki Alkorta)

"... Nik andalucin 050 ondo dut eta in-
leres haundiko gauzak ikusi ditugu neri
gehien AlLhambra gustalu zitraidan
sainan La Zubia ingurunko media ere asko
guslalu zitraidan, izan ere lore ela hasto
ederrik fitaunko baregoen!.

Nkz ez nuen uste Andaluziko e(xeak
kortinak adutuko zitustenik ezia ere hain-
best pistina egongo zenik. Andaluz) ez
zait uste nuen berain beharleva iruditu.
Pavuolan zaramika asko zagaen: Plater.
pote, txarro, lore-aniri eta abar denak
berdinixua margotiak. Andaluciko jendea
salero asko du”’

"Yo me lo he pasado muy bien an
Andalucia y hemos visio ¢osas de mucho
interés. Lo que mas me gusto fue la
Alhambra pero también (os alrededores
de [a Zubia. jHabia tantas flores y hojas!.

Yo no pensaba que las casas de
Andalucia tuvieran corlinas en sus puer-
1as ni que hubiera 1antas piscinas.

No me ha parecido que Andalucia sea
tan pobre. En los palios de las casas habia
muchos objetos de ceramica, platos, lies-
\0S§, jarrones. ..

La gente de Andalucia liene mucho sa-
lero...”

.- {Gurure)

Los medios de comunicacién usados
siempre por el poder gunernamental pare-
cen querer converlir el territorio espanof
en islas separadas donde sea imposible la
comunicacion vy el irabajo comin y natu-
ral de las gentes gue los pueblan.

La correspondencia libre, natural, viva,
entre gdistintas nacionalidades con distin-
tos y dispares condicionamientos de-
muestra que se abre una ventana donde
penetra un gran sol naciente que puede y
debe en el respelo vy la libertad aunarnos
en torno a una vida distinta donge el ni-
fio, el hombre sea mas feliz. I

<

El correo colectivo se coloca en un mural
con la finalidad de que sea leido por todos.

GRUPO 91
ICEM

circuito departamental de

CORRESPONDENCIA

NATURAL.

Para el curso 197R-77, hemns organizado, en el interio del

grupo 91, un circuito de correspondencia natural. Cuatro
miembros del grupo habian participado el afio antéerior en un
circuito nacional de correspondencia, han explicado como se
realizaban los intercambios, ensefiandonos la riqueza y va-
riedad de los mismos, pero, a veces, también su caracter su-
perficial provocado por la falta de tiempo y las relaciones pasa-
jeras y lejanas de los participantes.

Algunos compaderos, cansados de
tanias charlas repetidas e inutiles en el
transcurso de las reuniones del grupo,
decidieron llevar a cabo un trabajo con-
junto con los miembros del mismo.

Una correspondencia {éclatée)" nos
permiliria profundizar en los intercam-
bios, seguir las pistas de investigacion de
los nifos, para ver y comprender comao,
segun las edades, se realiza (3 aproxima-

m—

cién a un conceplo, cudles son los dife-
rentes (anleos de los ninos y las diferen-
tes evoluciones de su pensamien(o.

Discusiones concrelas sobre los traba-
jos intercambiados, con las reacciones de
nuestros ninos y las nuestras proplas, nos
permitirian establecer unas relaciones
ma4s directas y mas estrechas enire los di-
ferentes miembros del grupo.

Los intercambios en el interior del gru-

T
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po serian mas rdpidos, los encuentros de
los nifios serian mas faciles de organizar
y, sobre (0do, menos cos10S0S.

Se han inscrito (reinta clases en el cir-
cuito, de los siguientes cursos:

-Maternal, 2. CP, 7. CE, 11. CM, 3.
Perfectionnement, 2. 5 Transition, 2. C1,
initation éirangers, 1. C1, FP1 EN, 2.

En (3 primera reunion del grupo, hemos
decidido:

Que (odos los participantes del circuito
se encontraran, al menos, una vez al mes
para hacer una puesta en comun y pro-
tundizar en los intercambios. -

Que cuatro cuadernos rotatorios
circularian entre los diferemes participan-
1es y que la sintesis seria hecha por un
responsable en el curso de las reuniones
de wrabajo.

Que en la primera semana de junio,
hariamos, conjuniamente, el balance del
ano trascurrido.

En fin, nos hemos puesta de acuerdo
en un “‘contralo’’ a respetar, dentro de lo
posible, por los participanies.

EL CONTRATO

Formar parte del grupo {cotizar al gru-
po y seguir 1as reuniones de trabajo.)
Practicar el ''Método natural

lectura’’ en el primer curso.

Dejar a los nifos (3 libertad de partici-
par o no en los intercambios, asi cé6mo
dejarles escoger a sus coresponsales
{uno o varios corresponsales, iptercam-
bios individuales o colectivas). Todo lo
cual IMPLICA.:

-Una reflexién sobre el lugar de Ia
correspondencia en la vida de la clase. €s-
L8 NO puede nunca converltirse en un ejer-
cicio de puesta a punto, sino que debe in-
legrarse de manera permanente y total,
en cualquier momento, en todas las ma-
tenas. Rechazamos la explolacion abusi-
va de la correspondencia con fines de
aprendizaje, rechazamos igualmente la
negacidn sistematica de cualquier explo-
taciéon por comodidad o bajo pretexto de
respetar la libertad del nifo. Nos parece
que lo deseable es escontrar un equilibrio
con el fin de que cada panicipanie pueda,
segun su temperamento, encontrar una
satisfaccion.

-Respecto a lo que se recibe. Es nece-
saro un minimo de cuidado en {a presen-
lacién, teniendo siempre en cuenta las
posibilidades de cada uno. Nos parece
igualmente deseable una cierta conii-
nuidad con el fin de evitar un cierto mari-
poseo vy los descuidos que por este moti-
vo no dejarén de fahar.

Finalmente hemos discutido el comien-
zo. Nadie querla asumir la responsabili-
dad de una posible revista de textos
libres, por ello hemos decidido preparar
en cada clase del circuito una cana circu-

de

lar de presentacidon que reperculiria en (0-
do ef circuito.

Yambién hemos decidido hacer un ba-
(ance de este (rabajo en el mes de Junio y
publicar una revisidn de cuentas.

EN el curso de las dos reuniones si-
guientes hemos discutido, sobre lodo, de
la organizacion material de nuestro cir-
cuilo y de la organizacién de la corres-
pondencia en &l interior de una clase:

Necesidad de clasificacion, de coniral,
de las carias recibidas y de las respuaslas
enviadas, tanlo en plan individual como
en plan colectvo.

Necesidad de colocar el correo colect-
vo en un mural con la finalidad de que sea
conocido par 1000s.

Pues nos parece que una organizacitn
maienal melddica es indispensable para
el buen funcionamiento de una corres-
pondencia (éclalée) para que el nino vy el
maeslro no se sienian perdidos en un
bosque de papeles que entran y salen por
todos lados.

ALGUNAS SOLUCIONES
ADOPTADAS EN LAS CLASES

Clase de Arlelte (CP): los ninos colocan
el carreo en Ires sobres, pequenas, me-
dianos y grandes y asi son invitados a re-
alizar una nvesugacion sobre los
simbolos.

Clase de Pierretle (perf.): wodas las in-
vesiigaciones dirigidas coleciivamenie a

la clase son colocadas en un sobre fijado
en la pared, donde los nifos podran ir a
cogerlas.

Clase de Michel (SE CP): los nifios
uenen controles individuales donde ano-
lan e! correo recibido y mandado.

Clase de Pierrette {CP): como Odelle
(CE), ia maestra lleva un cuadernos de
correspondencia para 1o refacionado con
el correo colectivo. En lo que concierne al
correo individual, ha sido preciso un largo
anteo para llegar a una orgamnizacion
mnmmamentc sausfacloria.

Al final del afo, (a clasiticacion adopta-
da, era la de la clase de Arlelte, pero, ra-
pidamente, algunas discusiones: ;quién
es pequeno? (quién es grande?. Para al-
gunos los pequenos son los de CP, para
olras los nifios de malernal; la rmisma in-
cerndumbre con respecto a los grandes.
Aqui se produce la confusidn: se en-
cuentran envios para el mismo nido en
varios sobres diferenies y pércdida de
uempo para los responsables del aparia-
do. Después de una discusion, se decide
darle un simbolo a cada clase y colocar
cada envio en e! sobre marcado con el
mismo simbolo. De entre ellos mismos
surge la idea de colacar el simbalo sobre
las cartas, solucidon que es bién pronto
adoptada por (odos.

Nombre Escribe a Semana del ........ al........
Laurent Jacquese = 4+ 4
René ¢ +

Cada nifo (iene, por otra parte, una
ficha sobre la cual estan sedalados los
nombres y simbolos de su (sus) corres-
ponsal {es}.

A continuacion, a lo largo del tecer tri-
mestre, das muchachos mejoran el sisie-
m3 y proponen algunas modificaciones
que son adopladas después de una discu-
sion.

carla o texto libre

dibujo

dibujo + texio (dibujo comeniado)

regalo

dos colores: azul: salida, rojo: llegada.

Durante las reuniones de trabajo del 2.°
y 3.° trimestres, hemos inlentado, sobre
todo:

Profundizar en los intercambios que se
habfan realizado en el interior del circuito.

Medir el impacto de un envio sobre los
nifios: ypor qué un envio suscita tat inte-
rés, mientras que o1ro no liene eco ningu-
no?. Motivo, duracién, lenguaje, presen-

+ enviado, ¢ recibido

tacion, etc. Reacciones del que lo recibe,
cblera, inditerencia, desaliento, elc...

El encontrarle, a veces, las consecuen-
cias tardias a3 un envio. En poesfa, por
ejemplo, los nifios que no habian mani-
festado ningudn interés por lo que les
habia escrito un compaiiero, lo des-
cubren algunos meses mas tarde, imitan-
do o creando a su vez. Una investigacion
matematica, una experiencia, pueden ser
recuperadas por algunos muche tiempo
después del envio.

Observar las relaciones entre la corres-
pondencia y el aprendizaje. Hemos abor-
dado los puntos siguientes.

-Lectura y correspondencia.

-Investigacién y conocimiento mate-
méticos.

-Hacer y relatar una experiencia.

-Redaccién de una carta y "Estudio del
francés’.

Para el Congreso de Rouen, hemos in-
tentado analizar conjuntamente:



La marcha de los nifios.

Las aportaciones que se han hecho en
las diferentes clases a:

-Una experiencia sobre la evaporacion.

-Una investigaciéon matematica en la
que unicamente los nifios de CE des-
cubrieron (x10) (x5) (x3).

-Un trabajo realizado a partir de la BTJ,
sobre las Ballenas.

-Algunos trabajos realizados a conti-
nuacion de un envio de la clase de Arlette
(cartas dibujadas e ilustradas, explotadas
de maneras muy diferentes) grafismos,
musica, expresion corporal, desbloque-
amiento de la escritura, expresion oral,
etc.

Lamentamos el que este trabajo realiza-
do a partir de experiencias concretas, vi-
vidas en nuestras clases, no haya mereci-
do la atencion de los comparfieros de la
comision, persuadidos de que no era ver-
dad.

B
BALANCE DEL FINAL DE CURSO

Diremos, réapidamente, que algunos
compafieros abandonaron esta experien-
cia y prefirieron la correspondencia de
clase a clase: "’Se sienten menos desbor-
dados vy, por consiguiente, mas
seguros... Los nifios estdn menos disper-
sos y viven mas la maravilla de la corres-
pondencia. En un circuito el niflo que no
quiere parlicipar en la correspondencia lo
puede hacer. Es una salida facil”dicen al-
gunos”’.

Por el contrario, otros estan dispuestos
a comenzar, estimando que es una expe-
riencia muy rica, tanto para los nifios co-
mo para los maestros.

En conjunto hemos constatado:

-que el comienzo ha sido bastante largo
para algunos;

-que los intercambios se han ido, poco
a poco, individualizando, a cada nifio le
gustaba mucho tener su (sus) correspon-
sal (es).

-que algunas correspondencias se han
establecido progresivamente entre tres o
cuatro clases, que se han formado algu-
nos grupos (a menudo del mismo nivel).

-que los intercambios colectivos, a ni-
vel de todos los participantes del circuito,
se han ido haciendo cada vez mas raros a
medida que el curso se terminaba.

-que los envios a las clases de mater-
nal, muy importantes al comienzo, han
caido en desuso (por presiéon de ciertos
padres que no aceptaban el que un nifio
de CM1,
maternal).

-que se han celebrado numerosos en-
cuentros de nifios; a veces, los nifios se
lamentaban de no encontrar a los que
ellos les escribian... también ocurria que

le escriba a un nifio de

los intercambios se centraban entre los
nifios que se habian encontrado;

-que tres clases han abandonado el cir-
cuito a lo largo del curso sin dar explica-
ciony , sobre todo, sin dar respuesta a las
cartas de los nifios.

-que los cuadernos rotativos han circu-
lado muy mal en el circuito.

En el seno del grupo, se han estableci-
do nuevas relaciones, otras se han afir-
mado, pero lamentamos el que algunos
compafieros que no estaban directamen-
te implicados en este grupo de trabajo ha-
yan quedado a la espectativa. Para el cur-
SO que viene eslad prevista un organiza-
cion de grupo donde, es posible, que ca-
da uno encuentre lo que él busca.

Continuaremos el circuito de corres-
pondencia (éclatée) 01 con algunas va-
riaciones. Pero antes discutiremos, du-

rante mas tiempo, de “la parte del ma-

eslro’’, porque pensamos que éstla es
muy importante en la correspondencia
llamada natural.

La "“parte del maestro” es grande en el
aprendizaje del trabajo cooperativo y su
compromiso es lan fuerte, o mas, que el
del nifio que aprende con él a descubrir lo

Esquema elemental de los sistemas escolares francés y espafiol:

que es la responsabilidad.

El ““calificativo de natural’”” que damos a
esle sistema de correspondencia, quere-
mos persuadirnos -porque es lo que a no-
solros aspiramos- que esrealizable. Pero
eslo es un engafio en el sistema actual y
nosotros lo sabemos bién.

Como puede ser una correspondencia
natural en un contexto anti-natural: los
cuatro muros de una clase, unos condi-
cionantes demasiado fuertes (en el cir-
cuito hay clases con 35 nifios, las coac-
ciones de los horarios, de los programas,
las connotaciones a menudo inhumanas
y represivas de las escuelas-cuarteles...)

Correspondencia (éclatée) nos parece
mas cercano a la realidad. Lo que importa
es dar el mayor numero de posibilidades
de eleccion a los nifios, un abanico de po-
sibilidades lo mas amplio posible, con el
fin de que ¢l pueda escoger libremente,
haciéndole consciente, por otra parte, de
que la correspondensia es un compromi-
so y que él no puede por capricho o por
negligencia abandonar a los compafieros
que como él la han escogido. )

Este es el principio mismo de la vi-
da cooperativa de una clase de un

grupo.

Iu

11.°0110.°| 9.2 | 8.° 7.°T6.° 5°1 4.°
Francia CP. I CE1 |CE2 |CM1 | CM2
Espafia 1 EGB| 2.° 3.° 4.° 5o 6.°| 7.° 8.°
Edad 6 afos| 7 8 g | 10 11 112 13

CP= curso preparatorio
CE= curso elemental
CM= curso medio

Nota: (1) Correspondencia de clase a cla-
se en la que los nifios se escriben cuando
quieren, sin esperar contestacion y sin
atender a una estructura determinada.

Traducido del L'EDUCATER
N.° 3. Nov. 1978
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monografia

Mirta Bossi Martinez

¢Por qué ensenar el francés? )

En marzo de 1973 yo trabajaba en Durazno (Instituto Mi-
guel C. Rubino]. A las cuatro de la tarde yo tenia que ensefar
francés a los alumnos de 2.°, que estaban fatigados ya que tra-
bajaban durante la manana. Me preguntaba como nunca: ;Por
qué hay que ensenar el francés?. Yo no encontraba una buena
respuesta.

Algunos dias mas tarde leo en un Passe Partout (N.° 5, 4.°
ano, pag. 8); “Amigos del mundo entero”’.

La correspondencia escolar internacional: Pedid un corres-

onsal... :

El francés, no sera ya lecciones o examenes. Podréis hacer
alguna cosa, comprender y ser comprendido, aprender y dar a
egco’ar conocer. Este francés sera vivo, porque viviréis escribiéndolo.

En este momento me doy cuenta que lo que enseiié en Francia,
con una preparacion Freinet, en una pequena escuela francesa,
podia hacerse aqui, yo habia encontrado una pequeia respues-

internacional =

- URUGUAY-UGANDA.

Experiencia comenzada en 1973 con
alurmos de 2.° y continuada en 1974
con los mismos durante el 3.° curso.

correspondencia

CARTAS QUE SE CRUZAN EN EL
CIELO

He escro enseguida a un camarada

africano {Un profesor de firancés de

Uganda). Nos ponemds de acuerdo: la

correspondencia escolar se hara de clase

a clase. Los alumnos de Uganda son los

pnimeros en escribir. Los uruguayos res-
ponden a la vuelta,

Esta actividad suscita el interés de mis
alumnos y durante dos afigs cartas, pos-
lales y folos se cruzan en el cielo.

tos alumnos, muy motivados, prepa-
ran la carta en la clase de francés, y otros

protesores les nforman, el profesor de
geografia ha ayudado y corregido en (3
busca sobre la geografia de Afrnca y
Uganda. €&l profesor de musica les ayuda
en un pequefio trabajo sobre “le can-
dommbe’’ folklore afro-uruguayo, y el
profesor de Dibujo hablard del pintor
Pedro Figar: y de sus cuadros.

He aqui 2 cartas seguidas sobre geografia.




RESULTADOS OBTENIDOS

Queria poner en evidencia los resulta-

dos oblenidos tras una encuesta por son-.

deo entre los alumnos (al fin de 1974, des-
pués de habernos escrito-correspondido-
durante gos arios). Para ello me inspiro en
¢l cuestionario de M. Mihai Hopulele {*'La
correspondencia escolar internacional
vista por los alumnos”) -Ei francés en el
mundo, Julio-Agosto 1975, N.° 74},

ENCUESTA POR SONDEO

PREGUNTAS HECHAS A LOS ALUM-
NOS
1) ¢Bncontrais atil y agradable la
correspondencia escolar?. yPor qué?.
2) ¢Habéis encontrado alguna dificul-
Lad en la redaccion de las cartas? (Como
las habéis resvello?
3) ¢Qué conocimientos habéis adquiri-
do sobre la vida vy la civilizacion de Ugan-
da?
4) ;Qué aspecio de la correspondencia
0s ha parecido mas interesante y atrayen-
te?
5) ;Qué asunlos queréis (ratar en el fu-
wro?
6) ;Habéis constatado algin progreso
en vuestra clase de francés?
7) ¢Qué pensdis proponer para perfec-
cionar vuestra actividad?.
{Pido las respuesias en espaiiol, y el tra-
bajo lo hacen en casa).
ESCRUTINIO DE LAS RESPUESTAS:

Yo repito aqui lo que dice M. M. Hopu-
lele: ”La encuesta ha suscilado su cu-
riosidad, y han rendido verdaderamente,
dando libre curso a la imaginacion y al
juicio personal’’.

PREGUNTA 1

Todos han respondido afirmativamen-
te. Estaban conienios y satisfechos. Ellos
han explicado:

-“La correspondencia escolar es una
comunicacion”.

-“Esta actividad nos ofrece la oportuni-
dad de obtener informes utiles e intere-
santes sobre la civilizacién de olros
paises’’.

-““La fraternidad
fronteras”.

-“Mi deseo es aprender bien el francés,
pues la correspondencia es verdadera-
mente interesante”’.

-“Debo aprovechar de esta actividad:
la comunicacién es directa’.

-""Gracias a la correspondéencia me he
habituado a leer y escribir en francés’’.

-“La lectura y escritura de caras son
para mi ejercicios muy agradables”.-

-"Tengo amigos en el otro lado del
mundo”’.

PREGUNTA 2
Todos los alumnos han manifestado

atraviesa. las

o
haber encontrado dificullades en la re-
daccion de las cartas. Afirman que es pre-
¢iso rabajar en clase y fuera. Los profe-
50165, los diccionarios y ciertos libros son
los medios para vencer las dificultades.
{Yo he aprovechado la correspondencia
pare hacer una exploracion gramatical.
Ejemplo: el pronombre Y. “Uganda es(s
situada al Este de Africa. Se pueden en-
conurar lagos 1mportantes... Se pueden
encontrar alli) '
PREGUNTA 3

Los alumnos han seialado que han en-
contrado muchas cosas interesantes
sobre 15 vida v la cvilizacion de Uganda.,
Las carlas, las postales y las fotos han
constituido un rico y curioso material.
Los alumnos de Uruguay y Uganda se
han conocido.
PREGUNTA 4

Casi la mitad de los alumnos han res-
pondido que la correspondencia en si es
atrayente e interesante. Los otros se han
fijado en otros aspectos. Los mas citados
son:

-"El intercambio de vistas comenia-
das”’.

-"Las descripciones geograficas’”.
PREGUNTA 5

Los asuntos (temas) que los alumnos
proponen son variados. Destacan:

-"'Bl folklore””

-"La vida de hoy”” {Por ejemplo los de-

porles, las comidas,...)
PREGUNTA 6
Las respuestas han confirmado que (a
correspondencia es un buén ejercicio:
-“Puedo comprender mas facilmente
un lexto francés”
-"Puedo practicar esta lengua”.
-"Debo hacer una esfuerzo pues no es- -
loy dotado para e! francés, y quiero decir
alguna cosa a mis amigos africanos’’.
“Esla lengua que no tenia mnguna re-
alidad para el estudiante... fuera de los
examenes, la descubres de repente viva y
vivida... Se puede comprender y ser
comprendido’”.

(Marcelle Kellerman, “’Le francais dans le
monde” N.° 51-Sep 1967 Pag 10)

“El deseo de estudiar para sacar
buenas notas ha sido reemplazado por el
placer de emplear la Jengua en (a corres-
pondencia. Pedagogicamenie es un éxi-
to”. (M, M. Hopulele)

PREGUNTA 7

Varios alumnos hacen {a misma pro-
puesta:

""Hacer una exposicién con el material
recibido”’

A medida que la lectura de las respues-
las avanzaba, constataba que mis alum-
nos y yo misma, teniamos una profunda
alegria, pues seguiamaos juntos un camino
nuevo, aquel que ha trazado C. Freinet.
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ALGUNAS

POSIBILIDADES
DELA
CORRESPONDENCIA
ESCOLAR.

Desde hace algunos afios venimos praticando en nuestro
colegio l]a CORRESPONDENCIA INTERESCOLAR, esta intere-
sante actividad tan llena de posibilidades, tan tipicamente
“freinetiana’ y, en nuestro caso, hasta tan consustancial con la
-antigua denominacién de nuestro movimiento cooperativo
(ACIES).

i

CORRESPONDENCIA una manirestacion de esa negesidad natu-
TOTALMENTE LIBRE ral de comunicacién del nifo. Por esta ra-
zdn hemos intentado que esa comunica-

Desde el primer momento, nos hemos Cidn fluya expontdnea, sin mediacion del
propuesto que la correspondencia sea maestro y sin intentar buscarle directa-

Francisco Bastida Martinez
del G.T. de Madrid

mente implicaciones o0 consecuencias
educativas y clasicamenle escolares,
{aungque implicitamente las (engan), me
refiero a los tradicionales trabajos que los
rnaestros solemos sugerir a raiz, por
ejemplo, de las motivaciones (en este ca-
so éstas vendrian dadas por el contaclo
¢con nuevos chicos de un lugar lejgno.)
Asi, durante mucho uempo (dos cur-
S0s), un gran grupo de chicos de una cla-
se de guinto mantuvo sistemauca y pe-
riodicamente correspondencia con un co-
legio franceés. Al cabo de un buen liempo
de cartas stmples, y por iniciativa de los
chicos franceses, ¢l intercambio cristalizd
en un gran sobre, qué muluamente nos
enviabamos, y que contenia las respues-
1as de lodos los chicos junlo con todo
aquello que querian enviarse: sellos de
correos, Moneadas, cromas, revislas, pos-
tales, “posters’’ de motociclismo, de ful-
bolisias, de cantanies, eic. Cada ctuco
tenia su corresponsal con el que se
escribia. Cuando (ranscurrié algun tiem-

po desde que se habia enviado el pa-
queie, la visna del cartero era esperada
con ansiedad. El dia que traia “paquete
de los franceses” era un dia de jabilo y
desmadre tolal, cada chico se dedicaba
inmedidtamente a preparar la respuesta.
Ahora bien, la experiencia nos de-
mostré claramente que aquella comuni-
cacion escrila, libre y expontanea fué
enormemenie creadora y motivadora.

NOS ESCRIBIMOS CON UN
OBJETIVO

Algun liempo después, y paralelamen-
te a esta correspondencia libre ya descrita
pensamos formar una coleccion de mine-
rales metalicos.

Para llevarla @ cabo, se nos ocurrié
escribir (oda una larga serie de cartas que
enviamos a diversas localidades mineras
pidiendo Ia especie mineral que alli se
extraia. La carta iba dirigida a “"cualquier
escuela de nifos o nifas de la localidad de
{aqui el nombre del lugar)”.

No hubo demasiada suerte: s6lo unos
pocos colegios: Almadén, Somorrostro,
Huelva, y algunos més, se dignaron con-
testarnos envidndonos muestra de mine-
ral. Nosotros, de principio, envidbamos
unas postales de Madrid. En un gran ma-

" pa que confecionamcs ibamos sefialando

las localidades con sus minerales.

El trabajo fué interesante pero no conti-
nud la correspondencia y el interés acabéd
cuando el trabajo previsto hubo
concluido.

VISITAMOS A NUESTROS
CORRESPONSALES

Sin embargo, fué el pasado curso
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cuando el intercambio llego a alcanzar
una faceta intersante: los propios chicos
fueron a convivir con sus ‘‘corresponsa-
les” durante unos dias.

Ya antes, oiro compaiero, con el que
todo el curso trabajamos en el taller de
“Ciencias Sociales y Medio Ambiente”,
habia (enido el coraje de llevar a sus alum-
nos de una escuela de Madrid, de una zo-
na de nivel econdmico allo, a convivir con
sus ‘‘coarresponsales” de un pueblecito
rural de Sona, en lus dias de las fieslas.
La idea parecia inleresante y prometedora
y se la sugerimos a un grupo de chicos de
oclavo curso que se escribian con otros
de una escuela barcelonesa. La cosa
cuajé y quedé en gue nosolros WigMmos
primero a final de curso, durante cualro
dias, a convivir con los compafieros cala-
lanes.

Y se hizo. Tras las vacaciones de vera-
no, siete chicos y el maestro fuimos a
Barcelona. Cada chico se hospedo en la
casa de otro de los de alli.

La convivencia pasé diversas elapas:
recibimento cordial, falta de comunica-
¢ion al principio {s6lo uno se inlegro per-
fectamente desde el primer momento),
progresivo acercamiento, relaciones se-
manales, momentos emotivos {paseando
por las Ramblas, los chicos de Madrid, a
la vista de la fauna que alli se expone, co-
mentaron gue se nos habia muerto el
hamsler. Los chicos catalanes se juntaron
de pronto para partamentar y al poco wi-
nieron ¢on un hamster en una faulal v,
como final, una despedida carifosa don-
de se evidencié que aquello habia sido
posItivo

No recuerdo en loda la conwvivencia,
que hubiese ningun altercado ni enfrenta-
miento y hay que tener presenle que se
trataba de dos grupos de chicos con
caraclerislicas e idiosincracias muy distin-
1as.

Ahora bien, marginando de momento
el andlisis de la convivencia, que entraria
a formar parle de otro aspecto del asun-
(o, consideramos que esla nueva puer(a
que abie {a conespondencia teurne uil
amplio abanico de posibilidades. Pone en
conlacio “‘en vivo”’, personalidades, cul-
\uras, clases sociales. muy diferentes a
veces, pero que a la larga pueden generar
una amistad duradera. De esa conviven-
cia pueden exlraerse a veces CONSecuen-
cias muy interesantes. Contribuye a acer-
car a chicos de regiones o nagi}onalidades
separadas y hasta enfrentadas por diver-
sas causas, por lo que este conocimienio
y esta relacion directa puede servir para li-
mar asperezas.

Queremos afiadir, por ultimo, que, des-
de nuestro punito de vista, este tipo de vi-
sitas debe hacerse tras una previa y pro-
longada correspondencia. i

EEH

Ana Mari
G.T. de Asturias

una experiencia de

INTERCAMBIO

ESCOLAR.

La correspondencia escolar ha sido siempre una "“ventana
abierta” en la monotonia escolar. Tanto en la escuela rural per-
dida en las montaiias como en este colegio nacional situado en
el centro vital asturiano, una carta -mejor dicho: un sobre gran-
de 0 un paquete- es siempre bien recibido. Leer las cartas, tex-
tos y periédicos y mirar y discutir los murales y dibujos es tarea
inmediata. No se puede posponer. Mejor posponer las mate-
maticas, sociales o cualquier otra cosa que estemos haciendo.
Ya podemos olvidarnos de los dichosos programas y conteni-
dos que tan de cabeza nos traen a todos.

La carta o paquete de los corresponsa-
les interrumpe nuestra clase y su fuerza
es arrolladora. Todos los nifios leen, co-
mentan, discuten. Luego, con un poco
mas de calma, lo leemos y vemos colecti-
vamente. Después hay que pensar en la
respuesta. Y a los chavales les emociona
preparar cosas para mandar.

En fin, tengo de la correspondencia es-
colar una valoracién altamente positiva,
por o que siempre procuro tener en clase
dos o tres corresponsaies, de los cuales
uno siempre es de la region, para poder
realizar 3 fin de curso un viaje para cono-
cer a los corresponsales y pasar el dia con

ellos.

Asi, pues, esle curso que estoy (raba-
jando en Sociales en 2.* etapa, aceplé
una propuesta de correspondencia con
.una companera del colegio Mireille de la
Rochelle, profesora de espafiol: Claude
Pons. De alla nos pidieron trabajos sobre
la Guerra Civil, (a casa asturiana, etc.

Pero las cosas fueron mas alid. Claude
me propuso realizar un intercambio esco-
lar. A mila idea me parecio fabulosa, pero
habia que contar con los padres; por lo
que se convoco una reunidon pars tratar
ra tratar este tema con ellos. Aunque no
vinieron muchos, se mostraron de acuer-
do, sobre todo para recibir. Comuniqué,
entonces a mi colega que si, que podis

cia escolar.

o
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:

poner en-martha los disposilivos para la
preparacion del viaje.

Por mi parte, realicé una boja informati-
va que transcribo y se la di 3 los alumnos
de 7.° y 8.° (unos 80 en total en el cole-
gio).

{Ver hoja informativa adjunta)

En Semana Santa solo contaba con 11
personas dnspuestas a recibir y aiguna
més dispuesta a ir. Como el poligono es
obrero, las viviendas son pequefas y en
muchas familias la falta de espacio impide
realmente acoger @ un muchacho-a fran-
cés. Asf Ias cosas racibo un telegrama co-
municandome: “Al fin hemos obtenido el
correspondiente permiso. Llegamos al dfa
30",

“Tierra trdgame”, pensé yo. E inme-
ciatamente fiamé por teléfono. Ante la
imposibilidad de rewrasar eflos fa fecha,
inicié una ofensiva a la busqueda de fami-
lias que pudieran recibirlos. Expliqué a los
alumnos de 6.° el proyecto e insisti en los
otros cursos de 2.2 etapa, y asi mismo hi-
ce correr ta voz en4.% y 5.°. Poco a poco
llegdbamos al nGdmero necesario. En una
dltima reunién, a la que con una nota se
invité a todos los padres del colegio, se
completaron y sobraron las familias nece-
sarias para recibir a los muchachos fran-
ceses.

Y el dia 30, alas 4,30, un nutrido grupo
de alumnos y familias los esperaban a la

DIRECCIONES DE INTERES:
Ministerio de Cultura:

-Direccion General de la JUVt,l'IlUd
Mmlqteno de Educacion:

-Seaccion de Internacionales

{INAPE)

Relaciones Culturales
Internacionales
Guzman el Bueno, 91
MADRID

- 2.9 lzda.

0 1]
puerta del colegio. Venian cansados,
pues habian pasado Ja noche wa;ando

Pasamos al Salén de multiples y tras
una breve presentacidon, distribuimos a
cada chico-a con una familia de Riafio.

Hoy acaban de marchar. Al son de la
gaita y el tambor y bajo la lluvia-como
sieipreles hemos dicho adios. Hablalagri-
mas y la despedida se prolongaba. Las fa-
milias asturianas se han portado fabulosa-
mente. Incluso envian obsequios para los
padres de los chicos.

¢Qué han hecho aqui durante estos do-

ce dias?

Han convivido en cada familia como uno
mas y han asistido a las clases en el cole-
gio.

Ademas se han realizado las sngunent&c
actividades:

-Recibimiento en al Ayuntamiento en Sa-
ma por parte del concejal de cultura y el

sicalde.

\isita a la emisora *‘Radio Juventud de
Asturias” en Sama.

-Bailes falkloricos en el colegio, por el
grupo de baile del poligono.

-Salida para visitar las cuevas prehis\ori-
cas de “Tito Buslillo” y el conven(o de
Valdedios. En esta salida panicipan los
alumnos de 2.° elapa del colegio de
fRiano, y dura 1odo el dia.

-Salida a Oviedo y recorrido siguiendo el
roménico. Los recibe en la Diputacién cl
presidente del consejo Regional y e con-
sejero de cultura, quienes les obsequian
con una blicacién en bable “Cantarinos
pa que suanes’’.

-Recorrido del Valle del Nalén para estu-
dier la lransformacion de un espacio por
una actividad economica: la mineria. Los
acompanan los alumngs de 6.° gue estan
estudiando el lema.

-Representacion de la obra de 1eatro
Sublime decisidon”’ por los alumnos de
8.°.

-Reunién con (as familias que reciben pa-
ra comenlar algunas cuestiones sobre gl
intercambio y pasarles diapositivas de I
Rcochelle y del barno donde esid el colle-
age Mireille.

-Compelticién deportiva de fulbito entre
{os franceses y los de aqui. El polideporu-
vo entrega un lrofeo a los alumnos fran-
ceses.

-Charla de David Ruiz, profesor de la Uni-
versidad. sobre la Guerra Civil.

Como se puede comprobar el visje no
liene nada de (uristico. Se trala de convi-
vir a3l maximo con nosolros y oblener
también el maximo malerial para estudios
posieriores.

Nosolros también pensamos ir. Hemos
presenlado el proyecto en la Inspeccidn
para oblener el correspondiente permiso.
Como no existe nada legislado sobre es-
10, la Inspeccidbn nos ha dado el visto
bueno desde el punto de vista pedagdgi-
co. Pero como se wrata de una alteracion
del calengario escolar, nos ha dicho que
lo comuniquemos al Delegado. Quedan
otros problemas: el seguro escolar, no se
cubre todo el autobus (con lo cual el viaje
serd maés caro). Hemos solicitado ayuda a
distintos organismos. Hasta ahora,, no
hay respuesta y existen poca esperanzas..
En este pais nadie tiene dinero. Pero no-
SOros esperamos este viaje con ilusidn.
Es de las pocas actividades ‘que despier-
tan més entusiasmo entre los chicos que
entre los profesores. Adn no se lo que va
a suceder en La Rochelle, pero creo sin-
ceramenie que vale la pena. Y también
creo que estos intercambios podrfamos
hacerlos sin necesidad de ir a Francia.
iTanto dinero como se derrocha en vigjes

in de curso, estaria mucho mejor in-
vertido en estos intercambios, que ade-
méas saldria mucho més barato!{@




una experiencia de

COLABORACION
entre

ESCUELAS

Cantabria es una regién montafiosa y marinera. En una de
las zonas montafosas més peculiares de nuestra geografia es-
ta enmarcado este pequefio trabajo, contado hoy aunque reali-
zado hace algunos cuantos anos.

Por azares ministeriales nos encontra-
MOS en una misma zona dos maestros del
Grupo Freioet. El Valle del Pas, donde es-
tdbamos es un valle cerrado; econémica-
menle dependienie de la ganaderia (de
una ganaderia subdesarrollada segin los
canones capilalislas), 1o que es mas grave
con un nivel cultural bajisimo unido a una
estructura caciquil \ipica del siglo pasado
y guerra civil def 36, en la que los burbera-
las, lenderos y demas elementos sociales
(lease maestros) componian la tela de
arana.

Estabamos en dos unitarias con, apro-
ximadamente, 28 y 12 alumnos respecti-
vameote en Escobedo de Villafufre y
Abionzo de Carnedo. Ante esta situaciéon
social, conscienle o inconsciente, nos
planteamos qué podiamos hacer en un
medio como en el que estédbamos; en el
que el veterinario muchas veces s mas
importante que el médico, ;como entrar?,
(como dialogar e interesar en algo a
aquellos nifos y muchachos? Seguimos
dos caminos distintos aunque paralelos.

£n Escobedo trabajando con el método
natural, con el tanteo experimental se ec-
pezo por formar Talleres de Trabajo y
Equipos (siguiendo la mecdnica normal y
usual), El problema se planteé a Iz hora
de tener que comprar el material comun.
De ah{, de esta necesidad, salié la idea de
formar una granja de conejos y gallinas; el
primer "material” fue aportado por los
chavales de lo que tenian en casa. La ven-
12 estaba asegurads ya que tanto el ma-

eslro como ellos se encargaban de la mis-
ma; otro problema fue el cuidado de los
animales los fines de semana y vaca-
ciones, esto se soluciond a base de ur-
nos de (rabajo {aqui hay que hacer notar
que los chavales no viven en un pueblo
apifiado, si no muy disperso) que en ge-
neral fue perfectamente seguido.

Una vez puesto en marcha el asunto
animales se empez6 a Irabajar la tierra.
Primero una tierra propiedad de la escuela
y posteriormente, por ser mejor, la huerta
de la casa del maestro; una vez realizada
la roturacion y agrado previo se plantaron
patatas y se hicieron semilleros. El siste-
ma de comercializacion fue el mismo que
el de la granja. Es necesario aclarar que
tanto en la granja como en la huerta se si-
guieron ios maximos adelantos y 1&cnicas
modernas posibles -previa consulta a los
(écnicos en la materia -y que ldgicamente
chocaban con la practica tradicional. Uno
de los triunfos mayores al respecto fue la
concesion a un alumno, por parte de su
padre, de una parcela para que el chaval
planiara con las mismas técnicas que es-
1aba empleando en la escuela.

E( aprovechamiento de esta actividad
es féacil de entender: desde la contabilidad
y tablas de alimentacién hasta la corres-
pondencia con empresas de alimentacion
y abonos, pasando por lo més importan-
te: 1.° La responsabilidad y colaboracién
mutug, por ello se formé una cooperativa
estructurada en todos los terrenos de la
que formaban parte todos (os alumnos, el

Ramén Rubio Cuevas
Enrique Pérez Simén
(G.T. Cantabria)

maesiro y el maesiro de Abionzo. 2.° La
demostracion de la eficacia del tanteo ex-
perimental. {(Los chavales, para no tener
que ir a dar de comer a los animales los
domingos, llegaron 3 idear un sistema de
vasos comunicantes que realizaba esta
misién -sin haber visto la teoria en ningun
libro); esto como ejemplo.

En Abionzo l(a siluacidon era distinla,
menos alumnos y a una horas solo la 2.*
elapa y a otras solo los nifios de Lodos los
cursos. Aqui el trabajo se centr6 en estlu-
dios e investigaciones sobre el medio mas
0 menos cercano. Tras comprobar la falla
de conocimiento que teniamos de nuestra
regién se planteé la necesidad de realizar
un estudio sobre la misma. Una vez reali-
zado por los dos mas mayores se vid la
necesidad de reproducirio para poder (e-
ner uno cada vno y asi poderlo estudiar;
esto se realiz6 con la pasia de gelatina. Al
curso siguiente el planieamiento fue mas
diverso. En primer tugar se hizo un iraba-
jo divulgativo del propio pueblo ‘'Abion-
20, nuestro pueblo” y después oiro sobre
Espania; el primero fue més en plan folleio
mieniras que en el segundo se ulilizaron
ya concepciones mas cientificas en su
elaboracion (que fue realizada por los
alumnos de 8.°).

Paralelamente a este lrabajo, y ras co-
neclar con la escuela de Escobedo, em-
pezamos a plantearnos ios problemas del
campo. De ahi, enlre otros, salieron por
un lado un esiudio econbémico de la
electrificacion de una cabafa y por otro
un proyeclo de estabulacién libre; desde
el disefio y plano correspondiente hasia la
maquela del proyecto, pasando por los
cdlculos de maleriales, coslos, elc. Dada

las caracteristicas de la escuela, eslos 1ra-

bajos fueron sélo tedricos, pero nos sir-
vieron para montar en la clase de mate-
maticas hasta las discusiones sobre la
rentabilidad del ganado.

- Aparentemenie (a aciividad de las dos
2scuelas estaba aislada, pero no; ademas
de 12 potenciacion de la cooperativa por
parle de los dos maestros, con los chava-
les haciamos encuentros periddicos (no
lodos 10s que queriamos) en una de las
escuelas y en ellos ademas de ellos cono-
cerse, jugar, etc; cada grupo explicaba en
plan siage- las técnicas que mejor
conocian. Por ejemplo: los de Ecobedo
dado que poseian un laboratorio de cien-
cias, casero pero muy guapuco, explica-
ban ’fos Udltimos adelantos” a los de
Abionzo; mientras gque esios les explica-
ban a sus compafieros las técnicas de
expresion pldstica al uso.

Aungue por poco tiempo conectamos
con una escuela de oo Valle y mantuvi-
mos contacto con ella, feuto del cual fue
un periddico escolar coeditado por las
tres. Por diversos motivos este contacto
no fue demasiado duradero, pero si alec-
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cionador. Se podia en dislintos pueblos y
aun con distintos 1ipos” de maestros
realizar un Irabajo de equipo no solo entre
nosotros, sino entre Jos chavales. Ampliar
el campo de vision de 10dos nosotros. Ya
no solo era su pueblo sino 0lros mas o
menos cerca, los que se maovian con ellos
por el mismo in(erés: conocer, saber la re-
alidad y luego jA ver qué se podia hacer!.

La explicacion de la experiencia ha sido
parca en datos “lécnicos” por que
nuesira mela oo e ni mucho menos

“exphicar’ o dar a conocer las fichas de.

conirol o I3 bibliografia usada, eic; enire
olras cosas porque es muy posible que
esién superadas por el iempo, sino Mas
bien en poner de manifiesto una forma de
trabajar en nuesira lierra, una forma de
“entrar”’ en el mundo cerrado de los pa-
siegos y en consecuencia que NUesIros
chavales/as pudieran ener eso que he-
mos llamado espiritu crilico de su realidad
colindante.

No creemos necesario entrar, pero $
conslatar, guc c¢slas actividades conts-
ban con (odos los inconvenientes norma-
les; desde unas aulas en condiciones
infrahumanas hasia la denuncia y ataque
oficial {(municipio, fuerzas vivas y muer-
1as) pasando por el esceplicismo, cuando
no, antagonismo puro de los propios
padres y compafieros colindantes.

E! trabsjo se rompi6, por la salida
ministerial- de uno de nosotros de Abion-
20 y por la concentracion de la escuela de
Escobedo, cuando ptecisamenle
\eniamos elaborado un proyectoo de una
pequeiia construccion pary la granja,
aprovechando la experiencia adquirida en
1écnicas de trabajo, de alimentacién, elc.
Por fin solo queda realizar dos cosas:

1.° Que dado que I3s dos escuelas eran
unitarias, el rabajo era distribuido y reali-
zado por todos independientemente de
su edad o sexo (en Abionzo); teniendo en
cuenta para ello, dnicamente su capaci-
dad de trabajo y responsabiildad, lo que
hacla que al lado de uno/a de 14 afos que
estuviera serrando o cavando podia estar
otro/a de 6 affos lijando o quitando hier-
bas.

2.° Como esta experiencia se termind
va hace 6 afios, podemos constatar la res-
puesta, hoy, de aquellos chavales ya
hombres 0 mujeres. De con qué agrado
recuerdan esos afos pasados en la es-
cuela y la diferencia que ven en sus fami-
liares hoy en la escuela a la que van.

Terminada esta experiencia, hemos te-
nido 18 suerte de poder -aunque ya a otro
nivel- no solo continuarla sino ampliarla
en su contexto parecido; en el C.N. de
Selaya, dado que alli fueron ““concentra-
dos” los chavales de Escobedo y alll nos
volvimos a encontrar los dos maestros.
Pero eso lo trataremos de explicar en el si-
guiente trabajo. 1B

EE—————————— ]

Michel THOMAS
Estrées-Saint - Dennis (Oise)
Traducido de L'Educateur
n.° 12 /Abril/78

CORRESPONDENCIA

ATURAL
0 DIRECTIVA.

Desde hace tres ainos participo en el taller “Corresponden-
cia Natural’’ y me he dado cuenta de gue éste tiene mucho de
qué hablar. Mi punto de vista, que es imposible generalizar por
tanto, es optar por la solucién "iniciacién colectiva’ antes que
por la solucién “iniciacion individual”. Dependiendo esto de

varios factores:

-(De qué forma es introducida la

correspondencia en la clase?

-¢Cual es el nivel de evolucién del gru-
po en el seno del movimiento Freinet?

Por una parte considero la correspon-
dencia natural como un técnica de
desbloqueo. Me explico: en mi escuela yo
esioy comprimido como un sandwich
entre dos maesiros {CE2-CM2), que
tienen como objetivo el rendimiento ma-
ximo y para obtenerlo utilizan los macha-
queos vy los castigos. ;Y cloro! 28 nifos
que dejan durante un afio una clase de
“’salvese quien pueda’” para caer en olra
igual el afio siguiente. A pesar de eso, la
moral es buena. Y de qué otra forma
podria ser, porque en mi clase muchos de
mis nifios ven, por fin, un poco de sol y
no es el momento de que yo les decep-
cione. ¢E) sol, mediante la corresponden-
c.a?. Asi lo creo. Pero bajo pretexto de
que al escribir a un corresponsal bretén,
por ejemplo, Christiane corre el peligro de
pasar al lado de un descubrimiento ge-
ografico de la Bretafia, \engo derecho a
decirle: sabes, tu corresponsal es fretén,
w debes pedirie que te diga c6mo se for-

-“mo 13 Bretaia.

Parodio un poco, pero es preciso no ol-
vidar que entre 13 no-directividad 1otal y el
tu deberias hacer, hay 10da una gama de
matices por los cuales es dificil decir si se
tra1a del interés del nifio. Y el problema se
hace mas fuerte si se tienen en cuenta las
diferencias de car4cter entre 10s nifios.
Esta es la razon por la que no existe una
actitud coman,

Por mi parie las imposiciones a los ni-
fios de investigar en 13 correspondencia
son la “chispa’’ necesaria para el comple-
1 desarrollo de su vida escolar. iTanto
m3s que hasta la salida del CM2 esta vi-
da de escolar se parece mas a un adiestra-
miento impuesto que a un complelo de-
sarrollo.

Entonces me digo que, de una vez por
todas, en esta materia yo deseo pasar 1o
més desapercibido posible.

Algunas veces, me lo he (legado a im-
poner a fin de evitarle a algunos el disgus-
10 de un fracaso, concretado en no recibir
respuesta. Pero desconfio siempre, por-
que ellos tienen tanta costumbre de ser
mandados, que el més pequefio de mis
encargos corre el peligro de ser interpre-
1ado como una orden. Toda la tarea, 3

- cumplir por’el maestro, es la de provocar



el deseos de comunicaciéon. Entonces,
¢qué hacer anles de alcanzar este objeti-
vo?, cuando se nos propone la basqueda
de un corresponsal con los ojos verdes,
con cabellos rubios, edad 9 afos y sieie
meses. ;Pero no es esta una etapa nece-
sara?. Esta aclitud provoca siempre en
mi clase discusiones colectivas, pero
sobre 1000, didlogos individuales. Los
juzgo de gran importancia porque permi-
ten no quedarse estancados, sino entre-
veer horizonics mas amplios.

Recientemente, Christophe ha sentido
también le necesidad de pedir un corres-
ponsal. Discusion privada:

:Por qué?

- Qué hards (a?

-¢Por qué lo quieres moreno? .

- Qué e vas a enviar para qué 8l te res-
ponda?

Entonces ha tenido (a idea de adjuntar
3 su envio de poemas, dibujos, etc... una
sorpresa. Ha anadido en su carta: "’El re-
galo vy los dibujos, serdn para el que me
responda’”’.

He estado tentado de quemar esta pri-
mera etapa indispensable en los nifios,
GQue entran por primera vez en contacto
con una pedagogia al servicio de ellos
mismos. Pero esioy convencido de que
Christopher y todos los que comienzan a
querer un corresponsal para ellos solos
no pdran llegar al deseo de comunicarse
mientras esa necesidad de afecto no sea
satisfecha.

En una escuela al servicio del nino, en
una escuela donde hay la posibilidad de
expresarse y de crear, pienso que la
correspondencia se impondrd a él como
un medio de comunicacién.

Los mios no (o ven aldn bajo este 4ngu-
lo, y es una lastima, porque la riqueza de
(os intercamnbios depende de ellos. jNo-
s0tros estamos adn en el nivel de evasion
y mi objetivo es incorporar insensible-
mente el de comunicacion!. |

- Christiane adora dibujar. Ha cubierto 10-
das las paredes de |a clase. Pero en el mo-
mento de preparar sus envios, aun no
tiene claro el enviar sus produccioncs. Su
primer reflejo ha sido “pedir un corres-
ponsal”. Yo le he indicado que "para
agradarle’” podria afadirle algunos de sus
dibujos en las cartas. El peligro estd en
que ahora, anies de enviar sus dibujos o
sus poemas, viene a ensendrmelos. ¢Por
qué? Inconscientemente tiene la necesi-
dad de la aprobacion. De esta forma estd
informada de mis preferencias, Si, pero
entonces, este no es el correo que ellg
envia, y haciéndolo asl se aleja conside-
rablemente del anico objetivo enriquece-
dor que se busca: provocar el deseo de
comunicacién.

El compromiso es dificil, y aun més,
puesto que éste cambia segin cada uno.

Francisco Bastida Martinez
G.T. de Madrid

CORRESPONDENCIA
ESCOLAR:
UNA POSIBILIDAD

POCO EXPLOTADA.

La herencia didactica de Freinet tiene su fuerza y su efica-
cia en su gran simplicidad. Freinet no es amigo de técnicas so-
fisticadas y complejas. Toda su aportacién lleva el marchamo
de “natural’’: los métodos naturales. Si acaso la imprenta es la
que requiere un material menos corriente. Por lo demas, todo
el trabajo de la escuela se apoya en todo aquello que el entorno
mediato o inmediato pueda aportar,
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Uno de los medios que nas ponen en
contacto con ese mundo mediato, no cer-
cano, que facilita Ia aportacién de mate-
riates muy ricos es la correspondencia es-
colar.

Sin embargo, creemos que no esta
dando todo el rendimiento posible; que
no esté siendo explotada en sus multiples
posibilidades.

Nuestra relacion, ya de algunos anos,
con el movimiento Freinet de Espaia,
(ACIES-MCEP), nos ha mostrado que no
hemaos conseguido arbitrar la férmula que
agilice los contactos. El sistema adoptado
en el Congreso de Salamanca (1.976),
donde maés se tratd el tema, falld; las pos-
teriores tampoco dan mucho resultado,
aungue, a decir verdad, no se trata con
suficiente profundidad en los Congresos.

No obstante, quizé la clave de su esca-
sO éxito hasta ahora radique en la poca
importancia o el poco valor que los pro-
pios maestros le atribuimos.

El que unos chicos se lancen a escribir
3 0ros y no obtengan una respuesta in-
mediata, o una periodicidad sistemética
en la misma, origina la desmoralizacién
de los primeros vy la ruptura de la comuni-
cacidn iniciada. La correspondencia entre
chicos de colegio a colegio tiene que lle-
var el ritmo de una pelota de tenis de ra-
quela a raqueta. Este aspecto debemos
cuidarto sobremanera los maestros esti-
mulando a los corresponsales.

Otro factor de fracaso radica en la prisa
que quizd tengamos los maestros en
extraer unas consecuencias “educativas,
forzando el contenido de los mensajes o
las cartas. El intercambio debe ser lo mas
natural posible. Eso si, tenemos que estar
ojo avizor para no dejar pasar oportunida-
des, enviando materiales interesantes y
solicitdndolos en algunos casos.

Porque otra de las cosas que debemos
cuidar es que el intercambio sea rico. A
los chicos les encama recibir cosas, lo
que sea. Hay que procurar gue sean ge-
nerosos en enviar para que puedan espe-
rar envios generosos. Fotos, “posters’,
revistas, bichos, piedras, juguetes, posta-
les, colecciones, etc, todo es bien recibi-
do y todo estimula a escribir.

También dificulta la buena marcha de

" 1a correspondencia, el no tener a mano el
corresponsal adecuado, la lista variada
que nos permita elegir, la dificultad para
localizarlo. Esperemos que COLABORA-
CION, que puede, subsane esta deficien-
cia con un apartado rico y al dfa... y que
los maestros envien sus direcciones.

La correspondencia_ escolar, ademas,
hay que iniciarla desde pérvulos cast, des-
de ese momento, l0s chicos tienen cosas
que comunicar. De este modo, los nifios
toman el gusto al intercambio, y, a la par,
van quemando etapas. Una relacién

"“La corresponden-
cia escolar se
convierte en un

proveedor
‘permanente de
materiales para el
archivo escolar y
para nuestro
museo’’

escrita iniciada demasiado tarde, no da a
veces buenos resuitados. Asl, en los pri-
meros coniactos, el niflo satisface su cu-
riosidad por la comunicacion vy el inter-
cambio, para pasar a una segunda etapa
de relaciones més serias, en la que el chi-
CO pone en juegQo intereses mas concre-
10s.

Lo ideal, para lograr toda la eficacia de
esta técnica, es que, siempre que $8a po-
sible, la correpondencia iniciada con unos
chicos se prolongue durante varios cur-
s0s. Es entonces cuando los envios son
mas ricos, cuando los chicos ilegan a co-
nocerse mejor, cuando tiene pleno senti-
do que se visiten, etc.

Es imporiante gue la correspondencia
se establezca entre chicos de niveles so-
ciales equivalente. Los desequilibrios en
esto producen fuertes fracasos y frustra-
ciones en ellos, especialmente cuando la
cprrespondencia deriva en visitas de unos
nifos a otros.

MIL Y UNA POSIBILIDADES

Somos conscientes de la gran cantidad
de compafieros que vtibzan este’ medio
como estimulante motor de trabajo esco-
lar, que es1an explotandolo y obteniendo
de é! buenos resuhados, pero, no obstan-
te, insislimos en que conocemos bastan-
tes fracasos, compafieros que se desani-
man y abandonan, etc.

Pensamos que conacer sus posibilida-
des es una garantia de que muchos com-
pafieros introduzcan en sus clases este
util elemento de trabajo.

De entrada, la correspondencia es un
inmejorable medio para que el nifio se re-
lacione conotros. Al mismo tiempo se va
ensanchando su mundo afectivo, social y
de conocimientos.

A la laraa. este conocimiento entre chi-

cos de diversas nacionalidades sirve para
limar ‘suspicacias, malos entendidos,
viejos tables histéricos acerca de ia
idiosincrasia de ciernos pueblos, nacidas
al amparo de un desconocimiento mutuo.

El nifio encuentra una via por la que
puede circular su necesidad de comunica-
cién. Asi, tiene sentido escribir un texto,
hacer una periédico, crear una trsbajo
artistico. Ademas de sus compafieros de
clase, otros amigos, de otros lugares, van
a conocerlos. Por ello, la correspondencia
es un estimulo que le anima a escribir, a
dibujar, a crear, etc.

A 13 larga, y aunque esto no sea lo
pnoritario, la correspondencia deriva en
un intercambio de cultura y de materiales
gue facilitan el estudio y el trabajo esco-
{ar: la Geografia Regional e Internacional,
la Historia, las Ciencias Naturales, el Arte,
los deportes, los espectaculos, etc., en-
cuentran aqul un yacimiento, casi inago-
1able, de sugerencias. Insistimos en que
el marsiro no debe forzar el llegar dema-
siado pronto a esto.

En este sentido, la correspondencia es-
colar se convierte en un proveedor per-
manente de materiales para el archivo es-
colar y para nuestro museo.

Por 0ltimo, una correpondencia certe--
ramente llevada, debe conducir a que los
nifios se visiten, 8 que convivan juntos
unos dias. Por esto es importante que los
medios dande viven los pifios sean dife-
rentes: urbano-rural, montafna o interior -
lugar costero. Esto no tiene por qué resul-
tar muy costoso y es una experiencia for-
midable para ellos.

De este modo, la correspondencia ha
cumplido su objetivo plenamente, la co-
municacién se ha realizado de ia manera
mas directa. Nuestra experiencia nos dice
que cuanto mas bgjos son los cursos,
enriquecedores son los resultados.,

Pero, para que todo esto pueda
cumplirse es basico que los maestros cap-
temos el valor que encierra esta actividad
y nos pongamos a ello. Hay que buscar
los corresponsales adecuados pronto;
hay que conseguir que se garantice un in-
tercambio largo; hay que estimular a los
chicos para que escriban; hay que animar
a los grupos de corresponsales para que
respondan pronto, para que preparen el
paqueté y los trabajos; hay, en una pa-
labra, que echarle algo de ilusién al asun-
to.
Ahara bien, incorporar la correspon-
dencia a la escuela implica dar un giro co-
pernicano al trabajo. Supone que deje-
mos, en gran medida, los programas a un
lado para que las motivaciones que pro-
voque la correspondencia y el abrir la ven-
tana para que la vida penetre en la es-
cuela y la inunde, sean las que detsrmi-
nen la marcha del trabajo.l
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Conocido de todos es este companero del
‘“Movimiento de Cooperacivo Educativa’’ ita-
liano, maestro y autor de '‘El oficic del
maestro’’, uno de los pedagogos que esta contri-
buyendo a la renovacion pedagodgica y educativa
de Italia.

En la actualidad Alfieri es concejal encargado
de Cultura en el Ayuntamiento de Turin, por el
grupo del Partido Comunista Italiano, y desde su
primer contacto con la politica municipal, 1975,
ha ido llevando a cabo una importante experien-
cia para hacer de la ciudad, del municipio, un co-
laborador en la tarea educativa. En este sentido y
aprovechando su estancia en Espafia ha sido
entrevistado por nuestro compafiero de Astu-
ries, Martin Rodriguez.

-

Colaboracién,; yCo6mo es el entorno turinense en
que se desarrolia la experiencia?

Respuesta.: Turin es una civdad industrial, una ciudad de 1
millon 250 mil habitantes, que ha tenido una historia después de
la guerra, particular en Italia. Es una ciudad que ha duplicado sus
habitantes: de 600.000 a un millon 200 mil en un tiempo No supe-
rior a 10 aRos. La emigracion del Sur ha estado motivada por una
gran expansion de la industria y de un modo particular por la in-
dustria del automoévil, de la FIAT. Asi pues, muchos millares de
personas han llegado, digamos, de manera impetuosa a Turin y
en pocos anos. La ciudad ha debido de encontrar en poco tiem-
po, construir, casas en barrios de )a periferia que se han converti-
do rapidamente en verdaderos ghetos, ghetos de inmigrados. El
problema sacial ha sido enorme, también porque la administra-
cidn de aguellos afnos era una administracion de centro-derecha:
democracia cristiana y partido liberal que no se preocupaban del
aspecto soctal de esta situacion, se limitaban solamenie a cons-
truir ¢asas, a construir calles, esto es a proporcionar hnicamente
los servicios esenciales. De estamanera Turfn se convirtié en una
ciudad muy dificil, en continua crisis, sobre todo sociocultural, y
de esta crisis se han resentido, sobre todo, los jovenes. En 1975
la ciudad de Turin se preseniaba, sobre todo desde el punto de
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vista sociocultural, como una de las ciudades mas dificiles de Ita-
lia, quiza la mas dificil.

La poblacién estaba profundamente dividida, la ciudad estaba
profundamente disgregada. Muchos ciudadanos necesitaban un
cuidado que no les era otorgado, principalmente los ancianos.
Los nifios tenian muy pocos servicios. He aqui por qué la admi-
nistracion de izquierda, desde 1975, ha debido trabajar por mejo-
rar las condiciones de vida de los ciudadanos. No solamente con-
tinuando la construccion de edificios para poder introducir los
servicios materiales; sino que ha debido preocuparse, sobre to-
do, de la formacion cultural de los ciudadanos en general y de los
jévenes, de los nifios en particular. Esta es la causa por la cual, la
Administracion de Turin, el Ayuntamiento de Turin ha apuntala-
do todo sobre la calidad de la vida, como sobre un slogan.
Habiamos dicho que preferiamos el vivir de los hombres a las co-
sas; las conciencias, a los objetos solamente materiales. Cierta-
mente que los objetos materiales son necesarios, pero solamente
si estdn en funcién del hombre. En este empefio, en este esfuer-
zo en favor de la calidad de la vida, el trabajo en la escuela ha to-
mado un cardcter prioritario.

C.: ¢Qué dificultades politicas, fundamentalmen-
te, tuvo que vencer el Ayuntamiento democratico al
arribar al poder?

R.: Encontramos una situacién desastrosa, sobre todo desde
el punto de vista humano. La mayor dificultad consistié en co-
menzar una politica nueva completamente desde cero, sin ningu-
na experiencia. Basta pensar que en una ciudad como Turin, una
ciudad europea, no existia en 1975, una consejeria cultural. El

La ciudad debe ser

Municipio no tomaba ninguna iniciativa en el campo cultural. No
existia la consejeria de la juventud. Y todo esto ha sido cons-
truido desde cero.

La dificultad politica ha venido de parte de la oposicioén que ha
acusado al Ayuntamiento y ha combatido en estos cinco afios
contra él acuséndolo de propaganda ideoldgica, de querer
influenciar la cultura de los ciudadanos, de abusar de una propa-
ganda politica. Es decir, la Administracion, segun las fuerzas de
la oposicién, incluso segun el propio Gobierno, debe solamente
fortificar los instrumentos, las estructuras neutras; pero de nin-
guna manera debe preocuparse de la vida de los ciudadanos. Y
sobre todo no debe intervenir en la escuela.

La escuela en [talia es estatal, no municipal, ni siquiera re-
gional. Esto es algo la Democracia cristiana ha deseado siempre
de un modo particular: que los entes locales no intervengan en la
escuela. Intervenir en la escuela ha supuesto, por tanto, ir en
contra de una tradicion. Incluso el mundo de la escuela mas tra-

dicional y mas reaccionario, al principio, ha rechazado este inte-

rés del Municipio por miedo a que el Ayuntamiento de izquierdas
quisiera condicionar ideolégicamente la escuela. Hoy, después
de cinco afios, podriamos decir que ha entrado en la mentalidad
de todos, de todo nuestro pais, que los poderes publicos tienen
mucho que decir en el plano de la cultura y en plano de la intruc-
cion. Es una victoria que se ha conseguido en estos afios de tra-
bajo.

C.: ¢En qué principios filos6ficos se fundamenta
esta experiencia que habeis llevado a cabo?

R.: La experiencia que hemos hecho en el campo de la escuela
es del siguiente tipo. Principio fundamental: no es posible que
una escuela sea una verdadera escuela, una escuela adaptada a
nuestro tiempo, una escuela renovada como te voy a decir, si no
tiene un serio encuentro con el ambiente externo y con la ciudad.
Pero no basta decir que la escuela debe salir de la escuela y que

debe salir a la ciudad. Es necesario que la ciudad sea preparada,
que esté disponible para este encuentro con la escuela. Nosotros
pensamos que la ciudad debe ser como una gran escuela, debe
ser la mas importante de las escuelas. Los nifios deben hacer en
el ambiente externo, no sélo en la ciudad, las experiencias mas
significativas, mas formativas. La escuela es el lugar, la sede don-
de estas experiencias se transforman en cultura. Porque la expe-
riencia ain no es cultura. La experiencia es vida, es “vida vivida”'.
Para transformar, para pasar de la experiencia a la cultura, no
basta la ciudad. . Es necesaria la escuela, es necesario el estudio,
es necesaria la conceptualizacion, es necesario también el

24

confrontamiento tras la experiencia directa, la experiencia del pa-
sado y las experiencias de otros paises. Por eso la escuela debe
hacer ese trabajo de construccién cultural sobre la experiencia.
Es decir, segiin nosotros, la escuela (los profesores, los ensefian-
tes, los maestros) debe organizar las experiencias principalmente
fuera de la escuela. Después en el aula, estructurarla. Digamos
que este es el principio fundamental.

Desde el punto de vista politico, afirmamos que esta experien-
cia es importante no solo para la escuela, sino también para la
ciudad. Es decir la ciudad esta falta de tanta estructura, falta de
tanta realidad. Toda la Sociedad debe colaborar a la educacién y
a la instruccion de los jovenes. La Sociedad debe entender que
no puede descargar sobre la escuela toda la responsabilidad de la
educacion de los jovenes. Por eso, ligar la escuela a la sociedad a
la ciudad no es importante sélo para la escuela que de este modo
se vuelve méas completa y mas moderna, sino que también es im-
portante para la sociedad, para la ciudad que de esta manera se,
responsabiliza de la educacion de los jévenes. Queda claro asi
que la educacion de los jovenes es un problema de todos, y no
solamente de la estructura escolastica. La cual, por otra parte, es
en si misma algo cerrado y alejado que no prepara para la so-
ciedad. Diria que ésta es la filosofia de nuestra experiencia.

C.: {Sobre qué lineas pedagdgico-didacticas se ha
basado este trabajo?

R.: Nosotros hemos organizado el trabajo de la siguiente for-
ma.

Como ciudad, como municipio hemos ianzado un escrito a to-
da la ciudad para que colaborase con la escuela, con la educacion

una gran escuela.

de los jovenes. Y todos los distintos componentes de la ciudad
han ofrecido su contribucién. Algunos componentes son publi-
cos como la Universidad, los museos, el teatro, etc. Otros com-
ponentes son privados, como por ejemplo la industria, la
artesania, los periédicos de la ciudad, las editoriales, etc. Es de-
cir, todos: privados y publicos han puesto a disposicion su apor-
tacién para la escuela. La ciudad, el municipio ha transferido esta
disponibilidad a la escuela a través de un sistema de comunica-
cion: el muncipio manda una circular a la escuela, a los ensefian-
tes, a los padres. En esa circular se pone a disposicion de la es-

=uela cualquier cosa. Por ej. los museos, como dije anteriormen-
te, o la posibilidad de viajar a otra ciudad. Existen muchisimas

oportunidades que se ofrecen a la escuela. La escuela -y este es
un pensamiento muy importante- es libre de aceptar esta posibili-
dad o de no aceptarla. Es la escuela, pues, quien tiene la respon-
sabilidad de utilizar a la ciudad o no. Se trata, por supuesto, de la
escuela estatal. No es, pues, la ciudad la que quiere sustituirl a la
educacién del maestro, a la escuela.

Es la escuela quien debe organizar, quien debe poder utilizar
estas posibilidades. Lo que nosotros hemoshecho en estos dos
Gltimos arios ha sido recoger, ordenar este encuentro entre la es-
cuela y la ciudad. Asi pues lo hemos puesto a disposicion de
la escuela no han sido tanto actividades destacadas, indepen-
diéntes unas de otras. Hemos introducido, por el contrario, en la
escuela unos filones de actividades. Cada clase escoge un filon.
Y durante el afo se ocupa solamente de ese aspecto, por
ejemplo: la energia en la ciudad de Turin, el comercio en la
ciudad de Turin, la historia de la ciudad desde la época romana
hasta nuestros dias, las fuentes de informacion (los periddicos, la
Radio, T.V. etc.). En una palabra, hemos presentado 10 filones y
en ellos se encuentran 7, 8, 9, 10 experiencias. Con esos 10 filo-
nes la ciudad ha preparado una cosa interesante: una
monografia. Constituye un material escrito que permite a la clase
reflexionar sobre la experiencia y prolongar, con bibliografia ade-
cuada, la investigacién. Una cosa interesante: este material escri-
to no lo ha sido por el Municipio, sino por las distintas fuerzas so-
ciales o componentes de la ciudad. Por ejemplo: la Compafiia
eléctrica municipal ha preparado su propia monografia, la policia.
-porque este aspecto de la ciudad también es utilizado por la
escuela- ha preparado directamente su material. Diriamos, pues,
que la linea pedagdgica y didactica consistiria en permitir que los

nifios tengan un contacto directo, de primera mano, con la cultu-
ra concreta de la ciudad. Un contacto directo: que trabajen direc-
tamente con los responsables: con el ingeniero, con el pintor,



Ef mundo de la escuela
ha rechazado el interés del

Municipio por la escuela

con el director y no solamente con el maestro, sino més bien con
los ejecutores que operan, que trabajan en la ciudad y hacen la
experiencia directa. De tal forma que logren un encuentro direc-
ta, de primera mano, con Jla realidad. Serd después la escuela
quien utilizara los resultados de esta experiencia.

C.: ¢(Podrias especificar un poco més ese conteni-
do que se imparte en el transcurso de la experiencia,
de otra manera? ¢Has nombrado todos los filones
introducidos en la escuela turinenses? !

R.: Intentaré recordar todos. Junto a los que y8 nombré, estd
también el {ildn de la naturaleza, que es un filon para nosotros
muy importante. Ya que para quienes vivimos en una ciudad,
apenas s existe la naturaleza. Estd el fildbn del uso que los
hombres, Ja ciudad, hacen de las plantas, el fildn de la distribu-
ci6n de los alimentos: de los productos agricolas, del pan, etc. El
f16n de la informacion: de los periddicos, de Radio-elevision. B
filbn de la seguridad publica que abarca el servicio urbano, los
bomberos, los guardias de tréfico, la policia, el gjército. Un filon
muy importante seria el de (3 historia de la ciudad. Otro filén lo
constiwirfan los servicios publicos de la ciudad. Otro filén es el
propio Municipio. El Municipio como objeto de investigacion, ya
que el Municipio es el lugar donde la ciudad toma sus decisiones,
donde se elaboran las 6rdenes municipales y también el Munici-
pio con estructura, con su estadistica, con el ordenamiento de
los barrios forma un objeto de investigacidn. Como decia, el filén
de la historia de la ciudad represenia para Turin un filén transcen-
dental, dado que Turin posee una situacion socio-cultural tan
diffeil. Por eso es fundamental que los jovenes descubran las
raices de esta ciudad, profundicen conociendo cual es su histo-
Tia, su origen. En Turin tenemos muy poca conciencia de perte-
nencias a una comunidad. La gente se siente arradicada, no co-
nocen su ciudad.

C.: ¢Qué implicaciones tiene esta experiencia res-
pecto a la organizacién aescolar?

R.: Yo creo que no es el Municipio quien podréd cambiar la es-
cuela o lograr su reforma. La reforma de la escusla la debe hacer
el Estado y la realiza el ensefiante; pero esta nuestra propuesta de
salir de la escuele, de trabajar fuera de la misma y de elaborar la
cultura, después, dentro de ella, esté claro que modifica profun-
damente la misma actividad normal. Pienso, por gjemplo, en la
correspondencia interescolar, en la correspondencia con otras
clases lejanas, en el viaje que se puede organizar para visitar las
diferencias existentes en Roma o en Venecia. Una experiencia de
este género no se puede montar en una clase tradicional. Cambia
profundamente el ritmo de trabajo: cada semana hay que dedicar
un tiempo para la realizacién de la correspondencia,Juego hay
que contestar a una carta, luego se recibe otra, hay qu:Eganizar
e} viaje, la hospitalidad. Todo ello supone un modo distinto de or-
ganizacién. Esta misma forma de trabajo vale para aquello que

anteriormente cité cuando hablaba de los contenidos culturales.
Me refiero a las actividades teatrales.

En Turin existe una experiencia muy importante, estimo que la
mas importante de toda ltalia, a base de teatro con los nifios.
Incluyo también aqui “‘el discurso’’ teatral que no consiste sélo
en la representacion de espectaculos, sino que abarca activida-
des que se realizan en la escuela. Estd claro, pues, que este estilo
modifica profundamente la organizacién escolar clésica. Pero
iojol, no es la civdad quien cambia la escuela, sino todas las es-
cuelas que trabajan codo a codo con el Ayuntamiento, que cola-
boran con él y que suponen cerca de la mitad de las clases, las
qué trabajan unidas a la ciudad, son las que precisamente han
cambiado totalmente el modo de trabajar en la escuela.

C.: Sr. Alfieri, ;Esta experiencia no es cara? ¢ No le
parece dificil de implantar en otros lugares distintos
a los de ltalia? ; Seria factible realizarla aqui en Espa-
fia?

No basta con decir que la
escuela debe salir de la
escuela y que debe salir a la
ciudad. Es necesario que la
ciudad sea preparada.

R.: Esta experiencia no es cara. Son caras otras cosas, como
por gjemplo: los edificios, el personal, la comida. Pero la expe-
riencia cultural vivida en Turin no es una experiencia cara. Porque
se trata principalmente de organizar, no se trata de constryir na-
da nuevo. Se trata de utilizar aguello que ya existe. Los museos,
los teatros, las piscinas, los negocios, las fabricas no las debe
construir el Ayuntamiento para prestarselas a la escuels. Estan
ahi y la mayoria de las veces no estén suficientemente utilizadas.
Sobre todo, las instituciones culturales son -eran- utilizadas muy
poco. Por eso digo que no se trata tanto de una experiencia cara
como de una experiencia nueva, de una experiencia que se fun-
damenta sobre una idea muy simple, pero bastante revoluciona-
ria. Opino que es una experiencia facilmente transferible a otra
ciudad. En ltalia asi ha sucedido. Comenzamos en Turin y, des-
pués, el praceso ha saltado a otras muchas ciudades. Hoy se
ponsidera como un hecho bastante normal, en los municipios de
izquierda, poner en marcha una experiencia de este tipo. Precisa-.
mente porque es una idea muy simple y suele dpr buen resultado.

De afio en afio se afinca cada vez mas perfeccionads Yy GOn mayor

interés. Yo hablo después de cinco afios de experiencia. Comen-
zamos con pocas cosas y afio tras afo la evolucion se ha ido
complicando. Es decir, yo pienso que también en Espafia seria
posible. Este pais es un pals lleno de cosas interesantes. Lieno de
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personas muy disponibles. Yo creo que en este momento, los
maestros, los profesores espafioles son mas activos y mas dispo-
nibles que los maestros italianos. Me he encontrado con las Es-
cuelas de Verano a las gue considero como una experiencia
extraordinaria que no sé si en ltalia podria darse de esta forma.
Ademas tengo entendido que los Ayuntamientos de las principa-
les ciudades de Espafia son Ayuntamientos de izquierdas, por lo
cual creo que se reunen todas las condiciones para poder iniciar
esta actividad. Por nuestra parte estamos dispuestos a colaborar
en lo que podamos. Estariamos dispuestos a proporcionar una vi-
sita a Turin, por ejemplo, si alguien quisiera ver més de cerca esta
experiencia. También estariamos dispuestos a venir a Espafia pa-
ra hablar en las Escuelas de Verano, o a mandar el material, o a
colaborar en la Revista, o a dar toda la informacién de la expe-
riencia que hemos realizado...

C.: Concretamente, ;Con qué presupuesto cuenta
el Ayuntamiento de Turin para la realizacion de esta
experiencia?

R.: Digamos la nota tal vez més interesante: el Ayuntamiento
de Turin dedica cerca del 15% del presupuesto global a la es-
cuela. Es un porcentaje muy alto que deriva de un planteamien-
tos politico concreto con relacion al tema escolar.
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La escuela debe
permitir que los
ninos tengan un
contacto directo
con la ciudad.

| Encuentro de teatro de

nifos en el Auditorio
anuel de Falla del

" "Ayuntamiento de Granada

C.: Podriamos terminar preguntando qué deseas
decir a los lectores de “Colaboracion”’

R.: Que la idea de transformar la ciudad en una gran escuela es
una idea fascinante y no dificil de realizar. De ahi que me
atreveria a proponer a los lectores de “Colaboracion” que hi-
cieran una visita al lugar de la experiencia y que colaboraran con
el Municipio para transformar esta idea de algo tedrico en algo
practico.

C.: ;Cuando seria la mejor fecha para visitar Turin?

R.: Durante el afio escolar que empieza el 10 de septiembre.
Como el primer mes es un mes preparativo, diria que a partir de la
mitad de octubre en adelante.

C.: Muchas gracias. Te cojemos la palabra y a ver
si es posible vernos en Turin.
R.: De acuerdo.

MARTIN RODRIGUEZ ROJO
G.T. Asturies



DATOS A CUMALIMINTAR POR LOS PADRLS

Preescolar
fichasde
OS hinos.

0OS meétodos y técnicas
" en Educaciéon son muy
utiles en tanto en cuan-.
to vayan precedidos o

al menos acompanados de ios
elementos criticos suficientes
para que educadoresy comuni-
dad educative en general
puedan criticarlos.

Esta frase ha sido el “leit-
motif” de mis c¢ince anos de
clase a Maestros. Asi es que ahi
va:

- -La ficha del nifo hay que
concebirla én el contexto de la
practica educativa cotidiana.
Nosotros vemos a los ninos,
hablamos de fos nibos. Es: de-
cir, los nifios son para nosotros
individuos "vivos, perfectamen-
te identificables en su vida pro-
pia y de relacion con los demas.
Esto es insustituible en una
practica no digo ya pragresista,
sino sencillamente humanitaria
de la educacion. E) primer ries-

" go de la ficha de los nihos {l)a-
mesc ERPA, Ficha Incividual o

como diablos se llame) es pre- -

tender convertirla en el sustitu-
tivo, de esa relacion viva del ni-
no para el conjunto de educa-

" dores.

-El segundo riesgo de la ficha
del nifo es su mitificacion, Pre-
tender convertirla en algo tan
terriblemente objetivo que to-
dos los demas conocimientos
del nifio se desvanezean, €s co-
mo, si un médico q.e conoce
perfectamente el historial de un

- enfermo’y ha hecho una explo-

racion y estudio clinico con-
cienzudo del mismo, a la vista
de un andlisis de sangre o de
una radiografia, se olvidara de
todo lo que conoce del enfer-
mo. Evidentemente esa
radiografia o ese analisis tiens
su valor, pero a condicidn de
ser integrado en ese otro cono-
cimierita mas amplio y mas vivo
que es la clinica.

El nifio eslta en evolucion per-
manente.’ Esta evolucion es un
proceso dialéctico entre el indi-

“viduo v el ambiente, entre él v,

los demas vy, por tanto, ente &l

Ficha personal. Arlequin. Granada. ‘

y los educadores. La ficha del
nifio puede entrometerse pe-
ligrosamente entre tos elemen-
tos que integran este proceso
dialéctico, conviniiéndose en
punto de referencia absoluti-
zante. Es como si se "‘congelara
un fotograma’’ de la vida del ni-
fio y lo tuviéramos siempre pre-
sente al enjuiciar cualquier acti-
tud o comportamiento del nifio.

En este sentido, recuerdo una -

anécdota interesante: En el afio
setenta y cinco trabajaba yo co-
mo psicologo en un centro pri-
vado de Granada y nos llegd un
nifio a tercero de EGB que
procedfa de Tuanez. E! nifio
venia acompafado de su
correspondiente libro escolar y
registro personal, pero toda la
documentacién venia dentro de
un sobre cerrado en el que
ponia “'se ruega a los profeso-
res del centro receptor no abrir
este sobre hasta que el nifio ha-
ya realizado en ese cenio, al
menos una evaluacion”. Me
parecié de una gran delicadeza
este detalle, porque no es que
considerara inOtil el expediente
del nifio, sino que se trataba de
que, al menos la primera eva-
luacién del nifio en su nuevo
centro no estuviera condiciona-
da por los prejuicios de su tra-
yecloria escolar anterior.

U ASPECTOS SENSORIALER |aupacificas sl mgximal
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“’La ficha del
nifo puede y
debe servir de
mecanismo
corrector de
nuestra

actitud hacia
el’’

La ficha del niflo, por tanto,
tiene una serie de riesgos, pero
es aconsejable su utilizacién, a
mi modo de entender, siempre
que se pueda garantizar el
contrapeso de los riesgos que
implica y, desde luego, el pri-
mer paso fundamental para que
puedan contrarrestarse, es co-
nocerlos.

-En primer lugar, la ficha del
nifio supone un esfuerzo dedis-
ciplima en la comunidad educa-
tiva. Es verdad que hablamos y
pensamos en los nifos, pero el
esfuerzo de reflextén y concre-
¢ién que supone &l cumplimen-
tar una ficha, personal es una
garantia de que de verdad nos
vemos 8 ‘‘sentar’” anté los da-
tos que conocemos del nifio y
vamos a intentar concretarios.

-A veces, las mas de las ve-
ces, conocemos a los nifios de
forma muy parcial, porque ya
Jos observamos y los vemos de
forma muy parcial. En realidad,
conocemos de elles sélo
aquello que tiene una especial
resonancia (positiva o negativa)
para nosotros. Esto evidente-
mente limita las posibiliadades
del nifo, porque sélo encuentra
respuesta en nosotros a8 una
pequefia parte de sus manifes-
taciones. Cuando en el centro
existe una auténtica comunidad
educativa, cuando cada grupo
de nifios no estd condenado a
relacionarse exclusivamente
con su educador, sino gue
tiene relacién con otras perso-
nas del grupo de adultos, este
enorme fallo queda algo pa-
liado, pero, adn en estos ¢asos,
no digamos nada en el supues-
to més comun, muchos nifios
no encuentran estimulo en las
respuestas adecuadas de los
educadores a sus cormporta-
mientos, tendencias, achtudbs,

ri4



Y, cuando
intuyamos
que la ficha
del nifio
pueda ser mal
utilizada por
un educador,

destruyamos-
la o
sencillamen-
te, no se la
dejemos
utilizar

etc. sencillamente, porque no
se le conoce. La ficha personal
en este caso cumple unaimpor-
tante funcién al ampliar el es-
pectro de observaciones a ha-
cer sobre el nifio teniéndo en
cuenta una serie de cosas que,
aunque por el peculiar estilo del
maestro que el nifio tenga ac-
tualmente no se les preste im-
portancia, en absoluto quiere
decir que no la tengan.

-La ficha del nifio puede y de-
be servir de mecanismo correc-
tor de nuestra actitud hacia el
nifio. No se trata de adoptar
una actitud hipocrita ante los
nifos ocultando constante-
mente nuestros sentimientos
hacia ellos. Se trata de tomar
conciencia de que el proceso
educativo, el papel que corres-
ponde al maestro comporta ine-
ludiblemente la funcién de faci-
litar al nifio sus procesos de
maduracion y aprendizaje y que
esta funcion solo puede ejercer-
se mediante un conocimiento
profundo del nifio. Légicamen-
te tendrdn mayores ventajas
(que a veces se truecan en in-
convenientes) aquellos nifios
cuya actitud y comportamiento
tenga una resonancia especial
para el maestro (sobre todo si
es positiva), pero hay una ma-
nera de hacer menos importan-
te la diferencia respecto a los
demés nifios: Se trata de llegar
a este conocimiento metddica-
mente ya que no espontane-
amente y en este sentido,
puede ser de gran utilidad la
ficha del nifio,

Y cuando intuyamos por
indices serios que la ficha del
nifio pueda ser mal utilizada por
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un educador, destruydmosla o
sencillamente, no se la dejemos
utilizar.

NUESTRA FICHA PER-
SONAL (ARLEQUIN)

RY

Esta ficha tié’ﬁe una serie de
partes bien diferenciadas con el
fin de poderlas estudiar en
reuniones o Asambleas peda-
gogicas.

Las dos primeras partes se
cumplimentan con los padres.
A propésito son breves tratan-
do de reunir sélo aquellos datos
que consideramos imprescin-
dibles para que la charla con los
padres sea fluida y el cuestiona-
rio tenga asi su funcién de pro-
vocador del didlogo y no de en-
torpecedor. Incluso la primera
de esas dos partes pueden
cumplimentarla los padres
mientras esperan con lo cual
entran en ambiente mas pron-
to. Es muy importante valorar
esta entrevista. Hay que tener
en cuenta que ya de entrada a
los padres de mas del cincuenta
por ciento de los nifios no los
vemos individualmente ni una
sola vez al afo. Los padres que
vemos habitualmente suelen te-
ner ligeros pero interesantes
didlogos con nosotros, pero
muy rara vez entramos en la
historia del nifio, casi nunca se
llega a entrar en este tema. La
experiencia demuestra que para
ello es necesario un clima de
tranquilidad y alguna apoyatu-
ra. Esta funcion cumple el cues-
tionario. Los datos recogidos
en él nos sirven al mismo tiem-
po para estimular nuestra me-
moria cuando tratamos de pen-
sar en el nifio o hablar de él en
las reuniones pedagoégicas.

Lo mismo que decia de la ob-
servacion selectiva ocurre con
la memoria y atin con mas fuer-
za. Recordamos sélo unas co-
sas mediante un proceso de se-
leccion bastante complejo que
utiliza nuestro cerebro y que si
en algdn momento puede ser
util para nosotros, puede llegar
a ser bastante perjudicial para
los nifos.

Esta entrevista puede llevarse
a cabo por el psicélogo,
siempre que ello no suponga
detrimento para las relaciones
del maestro directamente res-
ponsable y los padres en el sen-
tido de que éstos o aquéllos
piensen que ‘‘ya han
cumplido”. Lo mejor seria reali-
zar la entrevista psicologo vy
maestro juntos, como hemos
venido haciendo en Arlequin

salvo que por razones préacticas
se decida otra cosa o en
aquellos casos en que por las
especiales caracteristicas del ni-

flo se requiera una entrevista
mas especializada o bien los
padres lo sugieran.

OBSERVACIONES
HECHAS EN EL
CENTRO

Normalmente, el conoci-
miento global que tenemos
del nifio se va haciendo a lo
largo de los dias, pero hay una
serie de aspectos especificos

cuya observacién debe venir,

enmarcada por la fecha con el
fin de que nos pueda servir en
cualquier momento de punto
de referencia cronolégica.

Aspectos sensoriales:

Aunque las anotaciones en
la ficha personal deben irse
haciendo a medida que van
surgiendo, si os parece opor-
tuno podemos dedicar
especificamente este primer
trimestre a la observacion del
desarrollo sensorial de los ni-
nos.

Se trata de anotar a gran-
des rasgos el desarrollo de ca-
da uno de los sentidos mas
fundamentales en vistas a se-
guir el preceso de maduracion
de cada nifio y ademas porque
podemos hacer un servicio de
valor incalculable para estos
nifos detectando déficits sen-

soriales cuanto mads precoz-
mente mejor.

Si alguien quiere utilizar ins-
trumentos de medida, tam-
bién podemos utilizarlos, aun-
que mas bien se trata para to-
dos los nifios de una apre-
ciacion, dejando la medida pa-
ra aquellos casos que lo re-
quieran.ll

PABLO GARCIA TUNEZ
Colectivo ARLEQUIN

La comida.

A comida del nifio es

una actividad absoluta-

mente cotidiana, por

su necesidad, pero

continuamente nueva
por la desproporcionada impor-
tancia que los mayores le da-
mos.

Hay que comer para vivir pe-
ro no es necesario tener que co-
mer lo que otro quiere sino lo
que uno mismo desea.

La méas minima brizna de des-
confianza que los mayores cre-
emos en el nifio en el sentido de
la alimentaciéon serd un verda-
dero bosque a la hora de repa-
rarla, a la hora de volver a
querer crear confianza en el ni-
fio para que no piense que su
actuacion en la mesa significa,
para los mayores, algo mucho
mas importante de lo que es en
realidad.

En cualquier lugar donde co-
men muchos nifios es impres-
cindible un profesional de la co-
cina altamente competente. El
cocinero debe conocer bien a
los nifios y sus gustos.

El aspecto, el color y el olor
de la comida influyen absoluta-
mente en el sabor.

Es importante que al educa-

dor o a la persona mayor que
convive con el nifio le guste la
comida que va a ofrecerle. Esto
es ‘de sentido comdn, es un
principio béasico de publicidad.

Los nifios deben probar to-
das las comidas que se le ponen
siempre que no haya problema
previo de enfermedad o bajo
estado de animo -y no entra-
mos en el terreno de la
psicologia.

Como norma general seria
bueno comerse todo lo que ha-
ya en el plato, pero lo funda-
mental es probarlo, de lo que se
deduciria la cantidad que uno
quiere comer, ya que sin pro-
barlo no se sabe cuanto se va a
querer.

El método de ““toma la ultima
cucharada’’, siempre que no se
mienta y sea realmente la ulti-
ma, nos parece interesante,
aunque solo sea la primera y
Unica; de este modo podremos
introducir al nifio en las comi-
das que no le gustarn.

Una comida relajada y bien_
masticada es una actividad co-
tidiana que todo ser humano
deberia cumplir a rajatabla. |l

Mariano Hernan



Bolabo-
- raciones

Gianni Rodari murié el pasado 14 de abril
tras unas complicaciones postoperatorias.
Este escritor y pedagogo italiano que ha ve- .
nido a Espaiia en varias ocasiones y que es
conocido basicamente por su *’ Gramatica de
la fantasia”’ (Ed. Reforma de la Escuela) .y
"“*Cuentos al teléfono’’ (Ed. Juventud) ha su-
puesto una verdadera revolucion en lo que se
entiende por literatura infantil. La compleja
personalidad de Rodari, maestro, pedagogo,
poeta y escritor de cuentos, periodista y en-
sayista hace que hayamos considerado de in-
teres incluir tres apartados: uno, sobre su
biografia y unas hipéotesis de trabajo, un se-
gundao sobre " la filologia viviente'’ y por Glti-
mo un amplio trabajo sobre *’ cuento, sin sen-
tidos” y '“gramatica de la fantasia’’. Espera-
mos poder contribuir a clarificar la perspecti-
va rodariana y su puesta en practica a fin de
construir una ‘‘fantastica’’ que posibilite fa
invencion en el nifo. Estos tres trabajos han
sido traducidos de la revista italiana '‘Scuola
e citta'’.m '

@ QUIEN era Gianni Ro-
6 cada uno de los que
cia -pero también de los
riodista de multiples ocasiones?
fesional de la pluma cotidiana y
textual contemporénea’”’ (De
dado el movimiento obrero”
ahora en el momento de un
con la misma oportunidad del
su desaparicién. Tampoco pa-
tado, ante todo, desde el punto
contribuido como artista, como

] [ |
II
dari? ; Qué ha sido,
verdaderamente, para
lhablamos de su muerte: el
| cuentista, el poeta de la infan-
adultos-, el “mago”, el “gra-
méatico’’ de la fantasia, el pe-
;Esté presente en este articulo,
el hombre, el excepcional pro-
el Andersen italiano”, el "cla-
sico de la teoria lingllstica y
Mauro), y tal vez, el mas gran-
de de los pedagogos que haya

(A. Coppola)? )

No hay duda de que:estamos
“caso Rodari”, y que toda esta
cuestidn sea ahora "'explotaga”
contrapunto, del dolor que
imprevistamente sentimos por
rece que tengamos duda de
que ‘el nudo Rodari” era desa-
de vista de la “revolucion peda-
gbgica”, al que también ha
trabajador cultural y escolar (en
el sentido de ‘“‘una escuela

la‘filolog
viviente’de

ry

grande como el mundo/ Donde
ensefian maestros, profesores/
abogados, albafiiles:/ televiso-
res y periodicos/...), "atento a
las cosas nuevas que surgen del
trabajo de los educadores’ (M.
Lodi}, y como nadie, capaz de
emplear “instrumentos expresi-
vos'’ inmediatamente furfciona-
les para el ““trabajo pedagdgico
que ha imaginado’ {l. Calvino).

Para nosotros se trata ahora
de afrontar y resolver con “‘ve-
racidad’, el problema del “si?-
nificativo silencio” junto a la
"enorme popularidad”’ de que
Rodari ha sido objeto en vida.
Desde este punto de visid, el
reciente articulo de De Mauro,
autorizado por cuanto
documentadisimo, sobre como
y por qué ha estado tan ignora-
do “entre los criticos literarios
italianos’’, aungue haya sido
“traducido a las mas diversas
lenguas del mundo!’ (Cfr.
L'Unita, 16 abril 1980) parece
iniciar de nuevo el curso de la
“fortuna’’ de Rodari. Y esto se-
r4 cuando se haga realidad
un estudio explicativo amplio
sobre el “‘genial e irreverente
transformador del orden
linguistico constituido®, no §o-
lo a fin de entender |2 pluralidad
de su lengua, las razones subjs-
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tivas y objetivas de las “'dificul-
tades”’ de la misma, sino tam-
bién y muy especialmente para
comprender vy utilizar plena-
mente en su parte innovadora
la filologia combinatoria, la ani-
macién terminolégica en que
esta fundada su ‘matematica
de la imaginacion”, es decir de
su Fantastica, hija un poco del
Novalis de los Fragmentos (Si
hubiera una Fantastica, como
una Logica, se descubriria el ar-
te de inventar), y de las "“técni-
cas del subrealismo’’, "'prome-
tidas y en conjunto solicitadas’’
por el mismo "'padre y profeta”
Breton.

Es en este articulo de acerca-
miento a Rodari donde se daria,
en primer lugar el modo de en-
tender la raiz misma de la unién
de sus mas de 40 afos de inves-
tigacion sobre el arte de inven-
tar historias y de la ya interrum-
pida actividad de democrata y
revolucionario. En segundo lu-
gar, es el plano (politico) del
andlisis y de las sucesivas re-
composiciones linglisticas ro-
darianos, lo que ha servido para
enlazar la especifidad de que su
mensaje es también ‘‘de
lucha”, a largo plazo, pero que
logra ser ya un “'sistema’’, un
“cédigo”’ educativo capaz de
producir lo nuevo, de consoli-
darse en el ambito de la escuela
obligatoria italiana y no meros
progresos reversibles. Parece,
en efecto, consolidado, que en
la continuada profundizacion
de las “‘disociaciones de los
extrafiamientos” (U. Eco y ‘de-
codificaciones’” verbales mas
propias y originales de Rodari,
en sus juegos infantiles de/
sobre palabra o grupos de pa-
labras, en sus impredecibles-
pero- rapidamente -controlados
acoplamientos ‘“‘encendedores
de historias”, es lo que aumen-
ta la sustancia pedagodgica de
su discurso que sobre desechos
del viejo “sentido coman”, sur-
ge la posibilidad real, genética
no tan 'Vs‘<_‘>|0Jimaginaria, de un
renovado y mé&s elevado buen
sentido capaz de utilizar los
mismos instrumentos del sin
sentido, de quien sin embargo
precede, mientras dura la pa-
labra inventada por Rodari, la
cual, como se sabe, tiende a no
acabar, da entrada a un conti-
nuo fantasia-realidad que lleva
a otra historia, otra “vida":
“Cada iector descontento del
final puede cambiarlo a su gus-
to, afadiendo al libro un
capitulo o dos. O también tres.
Pero sin dejarse espantar por la
palabra Fin"’ (Asi acaba uno de
los dltimos libros. Esto era dos
veces el Baron Lamberto;
Pero este “‘recurso’’ ha sido ex-
perimentado con més tiempo

- Enseia a
fabricar los

‘sentido’’, ya
que nuestra
escuela, es
desde siglos,

sentido

en los nuevos).

Ahora que Rodari ha muerto,
ahora que solo ""ha cambiado el
tiempo de su biografia” (para
no quedar atrds a su '‘racional
optimismo’’) se necesitard
reflejar los modos de interpretar
ampliamente una obra, identifi-
carlo en lo especifico educativo
y de ahi a lo general y genérico.
Ciertamente todos -teniamos
una deuda con él: un recuerdo
tan solo, algo que ha mejorado,
educado una retahila, una his-
toria, un articulo. No como en-
seflante democratico o apren-
diz de ensefiante democratico,
va que para él no tenia el menor
sentido hablar de escuela vy
fuera de la escuela.

Aungue no he tenido ocasién
de encontrarme personalmente
con Rodari, sin embargo he
permanecido en continuo con-
tacto con su obra en mis no po-
cos afios de ensenante, y re-

cuerdo los mismos inovidables”

episodios (educativos) roda-
rianos: sean los escolares ame-
ricanos de familia emigrada y
que después retornaban a su
pais y aprendian con alegria,
mas alld de su dialecto, la len-
gua italiana, ayudandose, entre

~ otras cosas, con la conviccién

de que se hablaria igual que
leian, mientras se leian en clase
los sucesos de Alicia la lecheri-
ta, que estd en Cuentos por
teléfono. Sea el estudiante
que tenia dificultad para hablar,
para expresarse y que logré su-
perar a sus compafieros, que le
acusaban de hacer gargarismo
al tratar de gritar y cantar como
Gelsomino, provocando, cier-
tamente, un insoportable
griterio que perturbaba el nor-
mal desarrollo de la clase. O
también, los profesores de un
curso “‘especial’’ de capacita-
cion para la. ensefianza, los

~ cuales, contrariamente a cuan-

to acontecia a sus propios
alumnos presentes en el experi-
mento - que era ‘‘materia’”’ de

. aprendizaje didactico, queda-

ban casi insensibles a la historia
que leian; y que luego viene a
ser un test importante, siempre
util para determinar el grado de
vivacidad intelectual de quién
hubiese tenido la suerte de
atender. Para comprobar
dentro de nosotros mismos la
disponibilidad a no crecer, a no
envejecer...

El titulo de la historia era
Brif, bruf, braf, y se referiaala
conversacion de dos nifo, en la
tranquilidad del patio, que juga-
ban a inventar una lengua espe-
cial para poder hablar entre
ellos sin que los entendiera na-
die.

_ -Brif, braf, - dice el primero
,-Braf, bruf, - dice el segun-

. do, y comienzan a reir.

Sobre un balcén del primer
piso habia un sefior mayor le-
yendo el periédico, y asomada
a la ventana de enfrente habia
una seflora mayor ni buena ni
mala.

-Que tontos son estos nifios -
dice la sefiora.

Pero el sefior no estaba de
acuerdo: -Yo no lo creo asl.

-No me dird que ha entendi-
do lo que han dicho.

-Pues si, lo he comprendido
todo. El primero ha dicho: que
buendia. El segundo ha respon-
dido: mafiana serd ain mejor.

La sefiora frunci6 las cejas

‘con evidente enfado pero se

callé porque los nifios volvian a
hablar en su lengua.

-Maraschi, baralaschi, pippi-
rimoschi, -dice el primero.

-Bruff, -responde el segun-
do. Y vuelven a echarse a reir.

-No me dird que ha entendi-
do también eso -exclamé indig-
nada la sefiora.

-Lo he comprendido todo -
responde el sefior, sonriendo.

-El primero ha dicho: qué
contentos estamos de estar en .
el mundo, y el segundo le ha
respondido: el mundo es her-
moso. .

-¢Y es ciertamente bello? - in-
siste la sefiora.

-Brif, bruf, braf, -responde el
sefior.

Verdaderamente Rodari era
muchas cosas, de él ha queda-
do el escritor, el poeta, el pe-
riodista, el ensayista, y bastan-
tes cosas mas. Sin embargo, en
la simple historia anterior,
podia, puede condensarse una
imagen de ""todo el autor’” que
era "adulto y amaba a los ni-
fos” (G. Goria), que era "'poeta
para la infancia”, pero también
sin limites’”” (Calvino) y que -y
esta era su verdadera
pedagogia- “habia comprendi-
do que los nifios necesitaban

- tratarlo como adulto y los.adul-

tos considerarlo un poco nifio”’
(F. Coen). Por esto los nifios,
cualquiera que fuese su edad,
eran la materia prima de sus
composiciones, la materia de
quien recibir y a quien transmi-
tir la palabra, ellos mismos eran
su filologia viviente, los desti-
natarios juntos la fuente de ins-
piracion del artista, que era en
Rodari, ni mas_ni menos, la vo-
cacion de educador.l

Nicola Sisiliani de Camis



Para Rodari, los nirios,

cualquiera que fuese su

"edad, constituian, a través

de su lenguaje, de sus

juegos,... la materia prima

cuento,
sinsentido y
gramatica
en rodari.

B QUE es morir? Para el

Gramaticus y para ¢l
linglista De Mauris,
aquel que con justa fama, fue el

descubridor de Ia [engua de los
marcianos, que se comunica-
ban entre si con el blip-blip de
sus botones desaprochados,
para &l morir es es1o: cambiar el
tiempo de una biografia.”” !}
Asl, participando de 1a prosa
“rodariana’”’ Tullio de Marro re-
cuerda a los lectores de ““su”
periédico que una ausencia do-
lorosa e imprevista, un vacio
triste e njusto, no cierran el

para su obra.

transcurrir de los eventos, el
proceder de las fuerzas y volun-
tades en la linea y caminos tra-
zados por los amigos con los
que no podremos mas hablar.

Es inevitable que justo en el
momento en que se esta a pi-
que de dejar prevalecer la triste-
za por la desaparicidon de un
amigo, se piensa‘en la obra, en
el rabajo, en darse nuevas me-
1as, puesto que uno de los mo-
dos de conectar con Rodari,
tanto en memoria coma en vi-
da, estara simpre unido o la vo-

‘'minacion de ’

Juntad de comprender, de cam-
biar, de intervernir en los
hechos y sobre las cosas.
Habia elegido dedicar su (a-
lento vy su esfuerzo enteramen-
te a esa “‘gran olvidada'/,
{que es, desde que existe, la li-
\eratura para ninos y queria ser
llamado “escritor para nifios”.

Amablemente discutia con
cuantos optaban por una rede-
finicion del espacio en que ests-
ba situado, y que con la denc-
‘literatura infantil”
prctendian referirse también. a

lectores adolescentes. Pensaba
que eslos ultimos debian libre-
mente espaciarse en el océano
literario en el que, con incom-
parable, aventurosa intensidag,
podrian descubrir, ellos solos, a
Tolstoi o Proust.

Pero en los debales de litera-
tura infantil, se comporté con
I3 sabiduria de quien ha estu-
diado lucidamente, meditado,
confrontado, juntamente con la
frescura y con la claridad de
quien estaba inconfundible-
mente dotado.

La “gran olvidada'" no pre-

[—

Nicola Siciliani de Cumis

notas

paraun
estudio
sobre
laobra
educativa
derodari.




mia a sus cullivadores con
abundantes regalos de ‘“crilica
favorable’, de rituales vy
cumplimientaciones tributados
a cada salida de hbro, a cada
aparicidbn de “colecciones, de
escritos reunidos “’bajo solici-
tud” del amigo editor.

Asi a Rodari le tue siempre
reservada una porcion de espa
cio en los periddicos y revistas,
infinitamente menor del que se
concede a los escrilores que
publican iibros para los premios
literarios para deleite en la playa
de los senores "‘cullivados’’,
para recoger los ecos de una
moda generalmente en declive,
porque se (rala siempre de
escritores “‘lardios” mas que
anticipadores,

Y, todavia, decisfrar
criticamente a Rodari, resti-
wirlo a su auténtica compleji-
dad, orientarse dentro del arti-
culado sistema de referencias al
que aludia en su obra, constilu-
ye una empresa exlremada-
mente comprometida, a la que
debieran dedicarse también los
estudiosos que, aln en pose-
sidn de fas llaves interpretativas
vélidas, prefieren no aplicarlos
a sus libros.

En parte, naturalmente, el
“planeta Rodari” ha estado
explorado, con la ayuda ofreci-
da por aquel valioso mapa, de
su misma obra, que s I3 Gra-
matica de la fantasia. Pero
quedan por desplegar numero-
s0S componentes, varias
"raices’’, muchas regiones ope-
rativas, no poco escogidas. Y si
quisiéramos poder comprender
verdaderamente de donde se
alimenta l2 "unidad’’ de Rodari,
la particularidad de su presen-
cia en la literatura para los ni-
nos, estd en (a3 escuela, en la
cultura.

Recuerdo la impresion bas-
tante estimulante y sorpren-
dente que recibi de un articulo
de Rodari en el Corriere desi
Piccoli al final de los afios se-

sema, en el que él explicaba

"Propp a los niflos con gran
claridad, pero sin debilitar’” en
ningn momemo el espiritu y la
fuerza de que estadn impregna-
dos los libros del gran etnélogo
Tuso.

Bajo la aparente facilidad,
bajo la cautivante frescura de
los encuentros ofrecidos por
Rodari a su publico predilecto,
éstos eran siempre la agudeza
de un estudio extremadamente
atento y la originalidad de un
investigador que sabfa valerse
de sugestiones profundas vy fir-
memente ligadas a contextos
culturales de gran consistencia.

Rodari amaba la lengua ale-
mana y conocfa bastante bien
la obra de los grandes cuentis-
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Los
gramaticos
solo se
acuerdan del
nino para
procurar su

fastidio en la
escuela.

(8s romanticos. No me parece
al caso, que mientras me pro-
pongo dar un primer esbozo de
sistematizacion critica, de apre-
surado balance, el recuerdo ha-
ga emerger antiguas alusiones,
vigjas sensaciones sobre é!, de
hace algun tiempo, pues no
recordaria el sentido. También

por si la aproximaciéon pudiera

parecer, a algunos, sull y pre-

suntuosa, me parete por tanto
oportuno acercarse a Rodari, el
{dulce, divertido y afable Rodan
de tantos Congresos, de tantos
Encuentros, de varias experien-

cias de lrabajo realizadas jun-
(os; igualmente a los lejanos,
aristocralicos y destacados
escritores de los antguos cuen-
tos germanicos. Clemens Von



Bretano, Achin Von Aminy por
altimo Goethe @ “sscritores de
cuentos’’ se colocan en el mis-
mo jugar de lo imaginario en el
que se organizaria también, pa-
ra algunos aspectos de su per-
sonalidad, Rodari.

En los ilustres cuentistas de
la primera generacién roménti-
ca, junto a una lejania biografi-
ca y de clase -eran casi todos
nobles, algunos politicamente
reaccionarios, como Von Amin-
que pudiera hacer sélo sonreir a
Rodari, hijo de un panadero y
maestro en su juventud, por
tanto iniciado en la vida awave-
sando un duro aprendizgje,
coinciden sus razenes de elec-
¢ién “poeética’’ con las del escri-
tor de Omegna.

La intervencion creativa de
Rodari, como la de los grandes
autores alemanes, se vuelve
esencialmente concreta cuando
opera sobre cosas, sobre pe-
gueias paries de las que se en-
cuentra constituido nuestro
universo proximo y los ambien-
tes familiares. Brentano en la
"Fabula del Reno” o en "Et
pobre Gaspar y la bella An-
topieta™ “* valora el papel de
los pequenos objelos, se vale
de pretextos susiraidos de la vi-
da cotidiana explorada con ojos
atentisimos y afectuosos. Y
Achin VVon Arnim se complace
en suscitar en el lector un estre-
mecimienio que nace de apro-
ximaciones atrevidas y miedo-
sas. Piensese, por ejemplo, en
el ndiculo Cornelius Nepos del

cuento lsabel de Egipto, ®' es
un pequenio monstruo, un gno-
mo nactdo de una raiz, pero se
comporta como un POMmposo
general y estd afligido por las
mismas neurosis que padecen
los poderosos.

También en Wilhelm Hauff @
hay desordenes en el sentido,
argucias figurales, paradégicas
citas, en suma, un laboratorio,
una '‘tienda de la fantasia’’,

. dentro de la cual, con su lipica
. clave estilistica, también Rodari

ha podido adentrarse.
Naturalmente estas aproxi-
maciones son apresuradas y no
suficientemente sustentadas
por las justificaciones que de-
bieran rendirle cientificos apre-
ciables; mas me atreveria a se-
fislar, al menos iniciaimente,
una de las lineas recorridas por
Rodari, uno de los perimetros
menos evidentes dentro del que
todavia, estimo poder colo-
carlo. Con el cuento Rodari wu-
vo relaciones muy complejas,
puestas de manifiesto en toda
reunion, entre un gran volumen
de suedos, fantasias, milos,
meitaforas, y 1a obra creativa de
un autor ideolégicamentey poé-

_ucamenie orientado a definic

el curso de una renovacion, na-
cida casi exclusivamenie de su
esfuerzo y de su agudeza inven-
tiva. No nace sino de si mismo,
de los maestiros y de los propios
ninos, que, solamente revol-
viendo con originales (nven-
ciones, el significado de una
narrativa también demasiado

asentada sobre mdédulos supe-
rados y sobre estereotipos con-
solidados, no podia evitar en-
gancharse a una tradicidn que
valora los contenidos més viva-
ces y més adaptados para
transmitir el sentido de una
gran herencia linguistica y cul-
tural.

Con los antiguos clésicos,
dada la lejania con que él libre-
mente obraba, se valia de un
particular criterio analitico: los
“lgla”, en efecto, dividiendolos
en dos grandes categorias: En
la primera ponia los libros escri-
tos para los escolares y en la se-
gunda aquellos que iban dirigi-
dos a los nifos. Del libro de
Collodi, por ejemplo, uecia
que:

“Pinocho es el primer libro
para muchachos escrito en
Italia {y uno de los primeros
de Europa) en contacto di-
recto con los ninos libres ya
del uniforme escotar. Lo es
porque Collodi, escribiéndo-
lo pone entre paréntesis su
experiencia anterior como
escritor al servicio de la di-
déctica; experiencia que le
ha sido muy util, pero que
ahora sustancialmente
rechaza. Lo es porque man-
tiene, como ya deciamaos, en
plena libertad su objeto fan-
tastico, sunque también en
plena obediencia a aquel ob-
jeto, antes que 8 las exigencias
de la escuela, al igual que los ni-
fos y muchachos, mientras

juegan, obedientes solamente a

.clara prefiguracion.

las regles del juego, empefian-

do toda su fantasia. Lo es,

todavia, porque Collodi no se

pone frente a los nifios como.
un maestro, sino como adulto,

tal como es; un adulto que

acepts las reglas del juego, pe-

ro como un agdulto puede acep-

ter cuando juega con nifios, po-

niendo en el juego toda su ex-

periencia, su imaginacién que

va més lejos, que cuando juega

s0lo. Un adulto de aquel tiem-

po, de aquella experiencia, con

aquellas ideas, con las contradi-
ciones de que lo ha cargado la

vida, esa vida.”

Facilmente se puede notar
como al delinear el retrato de
Collodi, Rodari casi define su
propia autobiografia literana.
Ante el cuenio, en efecto, no
se negd nunca como hombre,
como periodista, como persona
comprometida en un preciso
contexto politico, orientado ha-
cia la consecusién de conguis-
1as y de metas de las que tenia
Buscaba
evidenlemenle, en la dimension
del cuento, consolidar, ante to-
do, una “etna” en que en-
contrara punto de referencia y
sentido de conunwdad, 1anio
lo imaginario de un pueblo, co-
mo su anheto de renovacion, de
liveracién, en la busqueda de
nuevas fé6rmulas expresivas.

Sus particulares “‘cuentos”,
en efecto, cambian el sentido
de esa antguedad porque no
inlerpreiamos sus mas profun-
das raices; Rogdari, escnbiendo-




=los, saltaba limpiamente el es-

pacio y el tiempo en esas narra-
ciones para nifios donde se
habian eliminado los sabiohon-
dos, pedagogicamente amena-
zadores y linguisticamente
opresivos. Remontaba sutil-
mente las fuentes antropolégi-
¢tas del proverbio popular, de la
libre anécdota construidas en
plazas de saltimbanquis, trans-
mitidas por vendedores, propa-
gadas por anénimos narradores
de calle en calle y casa en casa.
Sus cuentos actualisimos por-
que ironizan el “‘relato moral”,
al ejemplo, al folleto opreso:
con percances dolorosos de
que toda una tradicion editorial -
muy presente en el mercado
cuando Rodari iniciaba la publi-
cacion de sus libros, -se estaba
sirviendo para constrefiir las
lecturas de los nifios.

Sus Cuentos por teléfono
vuelven a tomar auge, pues -
introducidos como estan en la
Italia del boom, dentro de los
términos conscientemente ca-
racterizados por un cambio
antropolégico contra el que so-
lo una ‘“’falsa conciencia” podia
lanzar la férmula de absurdos
exorcimos- con recuerdos afec-
tuosos, pero sin embargo, re-
motos. Se enlaza con la anéc-
dota, de la que copia la breve-
dad, e invierten el sentido de
una propuesta mas reciente, no
porgue no poseamos base éti-
ca, sino porque identifica, en el
moralismo chismoso y vil de
tanto libro de texto, un objetivo
contra el que vale la pena
luchar.

RODARI ESCRITOR
PARA NINOS

Fiel al adjetivo de "‘escritor
para nifios”’, trazado para recor-
dar a Collodi, proximo a las
ilustres fuentes de los cuentis-
tas alemanes, Rodari toma los
materiales de su narrativa de la
misma dimensién cognocitiva
en que son colocados los ni-
fos, confirma los ritmos de un
juego en que puede verse en-
vuelto, pero que a continuacion
guia hacia profundos significa-
dos, hacia indudables metas,
politica y socialmente recono-
cibles, el sentido del conjunto,
el significado profundo de la
narracion,

En estOs dias se asiste al inu-
til; provisional y patético debate
sobre Mazinger y los peligros
que desencadenaria en torno al
nifio que sigue la gesta. Peloteo
de responsabilidades, oportu-.
nistas ‘“‘retornos’ al fantasma
de una ““familia” ahora ya ni si-
quera -decentemente hipoteti-
zable, ignorancia agresiva de
las cognotaciones del medium
¥ de los contenidos transmiti-
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do, se acercan desesperada-
mente en periddicos y revistas,
en debates y ‘‘mesas

redondas”. Ya han pasado 20
de la primera publicacion del
Raton de los tebeos @ signifi-
cativo “‘cuento por teléfono’ al
que se podria utilmente volver
para encaminar, al menos, las
reflexiones tan improvisadas,
"apocalipticas’’ de hoy. El “Ra-
tén de los tebeos’’ habla su len-
guaje, como el de los comics.
No se puede pedir expresarse
en la sosegada fraseologia de
los ratones verdaderos que ha-
cen 'cric, cric’’, como los rato-
nes sabios y afligidos de lo anti-
guos libros para nifios. Por eso
se vera abandonado y casi ofre-
cido en holocausto a un gato
que lo sorprende en la oscuri-
dad. Pero un gato de los tebe-
os, arrojado airosamente de
verdad porque aulla, como si se
tratara de balén. Los dos mar-
ginados se comprenden y se
abrazan; tienen mas de una ra-
z6én para ser amigos, aunque
una gran herencia cultural los
querria contrapuestos.

rodia, al comienzo, aparecer
como una ,espléndida,
brevisima alegoria para solivian-
tar, con la risa como arma, todo
tipo de razismo. Pero al pen-
sarlo bien, es también un dis-
curso sobre los mass-media, es
un modelo de intervencion aun
ejemplar en el que sin parar,
entre una broma y otra, como
trataba de hacer Rodari, se
tienen en cuenta dos realidades.
reconocibles, dos dimensiones
linglistica sobre las que no
se puede aprioristicamente de-
sencadenar ira o fluctuar con-
senso. Las dos posibilidades
son estudiadas, se debe tratar
de comprenderlas, los tebeos
son algo que el ratén nunca
podrd entender hasta que no

-lea y no Ig decisfre, encerrado

como esta en su arrogante cor-
dura.

Un razismo sin adjetivos y un
razismo contra las mas media
en los epigonos de una aburrida
civilizacion que se perpetue a si
misma exorcizando los nuevos
instrumentos. Pero sobre todo
un postulado siempre presente
en Rodari sobre las cosas se de-
be actuar es algo que debe co-
locarse en el centro de un cono-
cer auténtico, fundado sobre
un habil montaje, sobre una
nueva y deshinibida mecan ca
combinatoria.

Este atento y oportuno de-
cisfrador de cuentos -no obtu-
vo valor educativo propio
mientras en los periédicos, es-
pecialmente a través de la opi-
nién de algunos pedagogos
"de moda’’ se desarrollaba un
auténtico proceso contra los

antiguos narradores- desembo-
ca mas tarde enlazando bastan-
te bien mundo y mito lejano
con instrumentos y mensajes
modernos y actuales.

El resto es ya, en la aguda
lectura con que Rodari se apro-
xima el cuento, el sentido de un
complejo andlisis de las "‘fun-
ciones’’ de la maquina narrati-
va, de las producciones imagi-
nativas que le permiten afron-
lar, siempre con sensible pro-
piedad, los productos de épo-
cas diversas transmitidas por
varios media. .

“El mismo cuento de Pul-
garcito es todo lo contrario
de algo simple: se presenta
sin mas como un repertorio,
una recapitulacion de los te-
mas fabulosos. Se trata el
tema del “"enano’’ presente:
en otros cuentos famosos.
Baste recordar los enanos
de Blancanieves. Un tema
que ha vuelto a ser ilustre
con Swift y su invencion de
los liliputienses en Los viajes
de Gulliver... El tema del nu-
mero siete, nUmero magico
mucho mas que otros (siete
los hiios del lefiador, siete
los enanos de
Blancanieves)... El tema del
"bosque’’ y de la casa en el
bosque, es también de lo
mas comun... La bruja y el
ogro son personajes obliga-
dos, como el rey y la reina...
Las botas de siete leguas
son clasificadas como “obje-
tos fatales”, junto a la varita
magica, los carruajes y las
frutas envenenadas. Tema
de absoluto relieve es el de
la “muerte”. que el cuento
alguna vez camufla, pero no
olvida demasiado tiempo. La
partida y el retorno al final
de la empresa abren vy
cierran un gran numero de
cuentos, con la regularidad
de una rima obligada.” ¥

Aun los objetos, tal como se
ven, y los contenidos de una
cotidianidad observada, recom-
puesta, subdividida, rehecha
siempre segun una optica que
sorprende y alegra con referen-
cia a otras Unicamente pobres y
banales.

La atencién de Rodari a los
cuentos, asi como el volver a
los medios de comunicacion de
masas, encuentran explica-
ciones y motivaciones en la
coherencia ideologica del escri-
tor y ayudan a comprender la
posicion que él toma en las dis-_
cusiones pedagogicas y en la
practica educativa. Rodari
sabia, como pocos otros, asig-
nar pleno valor a lo existente,
aproximandose a ello con el
sentido de una vigilante, pero
constante disponibilidad. Pero



poseia también un gusto,
particularisimo, por lo inactual
y volvia a encontrar lejanas y
huidizas situaciones creativas
en ambitos y en contextos de
tiempo sustraidos a la atencién
de sys contemporaneos.

LOS “SIN SENTIDO" EN
RODARI

" Acuerdate del hombre cuyo
nombre es pronunciado en vi-
da”. Esta frase del antiguo
Egipto, verdaderamente enig-
méatica, Rodari la habfa cogido
y de ella habia hecho nacer su
Esto eran dos veces el Baron
Lamberto "% inmerse, gracias
también al implacable juego de
aplazamientos y alusiones en
esa linea, dentro de un marco
compuesto de I3 misma angus-
tiosa presencia, de las mismas
pesadillas, de la misma oculta
inquietud de que estd llena la vi-
da de tantos italianos de
nuestros gdias.

Tal como esto se lleva a cabo
es un procedimiento literario
“culto’”, bien situado dentro del
conjunto de la poética subre-
alista, en que el joven Rodar de
las primeras lecturas atentas y
de las primeras busquedas,
havia dicho de inspirarse. La
codificacién de semejante me-
€anismo expresivo si era reco-
gido por Raymond Roussell

que lo habia tratado amplia-
menie en un ensayo suyo ‘'
pero frecuentes rasgos de ello
se encuentran en los cuadros
de Max Ernst, especialmentie en

Gianni Rodari

uentos por teléfono
ianni Rodari. Juventud

C
G

(e
JUVENTUDS
I0S Cullugi o vl Yue el se vale de
citas sacadas gde diversos con-
textos y después lo acumula y
lo redefine.

Pero, para Rodari, una oca-
sién expresiva, un modulo cre-
atvo, no podemas resolverlo
en el marco cerrado de una ofi-
cina Wneraria privada, por eso
hacia participes a los maestros
y los nifios y consecuentemen-

le Tecogia, en el mismo ambi-
o en que habia revelado su
"secreto’’, desvelado los “tru-
cos’”’ de que se servia, nuevas
propuestas, nuevas sugeren-
cias, inesperadas soluciones
para problemas de contenido o
forma.

Inventar historias partiendo
de ocasiones en ningun modo
predeterminadas, dan a la

" “fantasfa” el fundamento de
. una reconocible “gramética’,
' son, juntos, los presupuestos
en que sa mueve un literato, un
arusta y la inea operativa sobre
_la que se ssienta un pedagogo.
Los nifios con quienes habl6,
aquellos que leyeron sug libros,
los ensefiantes a quienes se di-

- rigié, no tuvieron solo la oca-

sién de encontrar un autor, de
comprenderlo mejor, de referir-

. a valerse de un proyecto, de
una conjunto coherente de soli-
citaciones y sobre todo se
mostr6 a ellos como los funda-

“mentos del saber, la base del

' eprendizaje, podria ponerse se-
gln una “estrategia” aparente-
mente casual, divertida, irreve-
rente, y hasta burfona, de com-

. paraciones cuidadosamente re-

' cogidas de autores en afios de
esfuerzo ininterrumpido, de

"“invenciones” continuamente

. sobrepuestas a nuevas supervi-

‘siones, a diversas verifica-
ciones.

, En esta misma dimensién va

I puesto también el relato que
Rodariinstaura a través de la re-
1ohila de palabras, con la di-
mensién del “sin sentido” y
con aquella del juego
lingiistico, llevado con pa-
labras para mostrar coémo de
elio se puede servir compagi-
nando el orden dentro del cual
se ofrecen, rompiendo ‘es-
quemas preestablecidos, ven-
ctendo esterotipos inmoéviles en
el tiempo. También al cumplir

' se a su obra. Fueron inducidos- .



esta operacion,. Rodari escritor
y pedagogo, sobrepone la mis-
ma pégina a un tratamiento que
la haga fresca, impredecible,
personalisima, domina y vence
asi un condicionamiento
linguistico del que la literatura
italiana, aquella medianamente
acreditada por premios estiva-
les y criticas ‘“de servicio”’, es
constantemente victima.

El literato Rodari teme el en-
vilecimiento del lugar comdn, la
pobreza del monélogo e impri-
me dialéctica, expresiones
nuevas, lengua de “literatura
infantil’” y jergas de calle, de
mercado, de mass-media, o
bien introduce construcciones
deducidas del habla de los ni-
filos, acoge ricas sugerencias,
ensefa a cometer “‘errores’’ pa-
ra tomar mas contenidos, para
vislumbrar la huidiza problema-
tica de lo real.

Y el pedagogo Rodari, ense-
fa a fabricar los “’sin sentido’",
ya que nuestra escuela, es des-
de hace siglos, de “’sentido Uni-
co’’, asentada sobre granito po-
seedora de un formulario com-
puesto de pocas, repetibles ver-
dades, pero nunca discutidas,
nunca envueltas en la irreveren-
te operacion que esconde casi
por casualidad, juntando unas

palabras con otras, frases apa--

rentemente privadas de signifi-
cado y luego rapidamente ca-
paces de adquirir uno irénico,
sorprendente, destructor. En el
cumplimiento de tal experien-
cia, Rodari es culto, como se-
flala De Mauro, ciertamente no
es ""facil’’. ;Rodari escritor para

niflos? Siy no. Si porque los ni-

fios lo han elegido y hecho su-

yo. Si porque asi, aunque solo

sea por casualidad, queria ser
él. No, si esta expresion debe
tener un valor reducido o si
quisiera decir que, en una pri-
mera lectura, Rodari resulta
siempre facil.

""Rodari es en mas de una
ocasion dificil. Especialmente
en los versos, en los sin senti-
do, en multiples retahilas, que
estan mdas proximas a lo que
puede estimarse poco adapta-
do para nifios. (Y los nifios
que dicen) Parece que le gustan
también estos versos dificiles,
en muchos casos). Si vieran el
que es por ahora el ultimo libro
de Rodari (Giulio Einudi ha
anunciado, conmovido, que es-
td en la imprenta). Si ven las
poesias aparecidas en Pa-
labras para jugar, un librito
dentro de la coleccion
“Biblioteca de trabajo’” publica-
da en Firenza por la editorial
Luciano Manzuoli. Si leen
poesias como De viaje o Pe-
riodo ictico, no creo que sean
textos faciles. Para nadie. Y del
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Rodari toma
los materiales
de su narrativa

de la misma

dimension
coghitiva en
que son
colocados los
ninos.

resto, el antiguo juego del derri-
bo del mundo para construir
mundos nuevos, nNo es tampo-
co facil, en ningun sentido,
aunque aparece como tal. "‘La
rutina puede matar el pensa-
miento’’ entresacada de una
narraciéon alegre, esta frase es
la raiz mas profunda de Rodari.

Si los nifios lo tomaban con pa-

sién, en gran parte se debia al
hecho de que los nifios y nifias
llevan, incluso en la repeticién
de lo obvio, el soplo innovador,
la potencialidad del cambio, la
ironizacion de la regla. aplicada
tercamente sutil para hacerle
estallar en el ridiculo. De ellos
aprendia esto y ellos aprendian
de él. “Nifio aprende/ a hacer
cosas dificiles: / da la mano al
ciego /cantale al sordo/ libera
al esclavo que se cree libre” (12

Por lo demas ni en las retahi-
las, ni en los sinsentidos se
concentran o entremezclan su-
cesos complejos, procedentes
de culturas y estratos antropo-
l6gicos amplios y ricos, como
para constituir verdaderos enig-
mas para quienes tratan de co-
nocer la total variedad de ele-
mentos, alusiones y presencias
que en éllos se ponen de mani-
fiesto.

De la cultura anglosajona Ro-
dari recibe el gusto por el sin
sentido, aunque no es cierto
como se ha dicho, que ese par-
ticular componente poético sea
hostil y negativo al aplicarse ala
lengua italiana. Por eso debe
ser revisado, admitido cons-
cientemente dentro de un con-
texto cultural convenientemen-
te reconocido. Sefialando,
igualmente, entre otras cosas,
las'lineas originales de referen-
cia presentes también en
nuestra lengua y en el uso
hecho por las clases subalter-
nas en el curso de los siglos® A
modo indicativo, al terminar
""Esto eran dos veces el Ba-
ron Lamberto’’, Rodari ofrece
un proverbio de su pais de ori-
gen que se enlaza con una di-
mension antropologica opuesta
y que puede representar tam-
bién una clave interpretativa de
tipo politico.

"Los cuentos de ordinario
comienzan con un
muchacho, un jovencito o
una muchacha que, después
de miltiples aventuras llega
a ser principe o princesa, se
casan y dan un gran ban-
quete. Estos cuentos, a ve-
ces comienzan con un viejo
de 94 afios que al final, des-
pués de muchas aventuras
llega a ser un muchachito de
13 afios. ¢No seré un desaire
al lector? No, porque es su
especial y brava solucion.

El lago de Orta, en el que

emerge la isla de San Julio y
del Baron Lamberto, es dife-
rente a los otros lagos
piamonteses o lombardos.
Es un lago que hace lo que
quiere. Muy original, en vez
de mandar sus aguas al sur
como hacen disciplina-
riamente el lago Mayor, Co-
mo y Garda, las manda al
norte, como si quisiera rega-
larselas al monte Rosa en
vez de al mar Adriatico.

Si os mete en Omegna, en
la plaza del Ayuntamiento,
vereis salir del Curio un rio
que va derecho a los Alpes.
No es un gran rio, pero tam-
poco un riachuelo. Se llama
Nigoglia y pide el articulo fe-
menino: la Nigolia.

Los habitantes de Omegna
estan muy orgullosos del rio
rebelde y en él pasean
mucho, segun dicen en
dialecto: ‘’La Nigoglia va pa-
ra arriba/ y la ley la hacemos
nosotros’’. ¥

También en este sentido, in-
novado a base de adquisiciones
culturales debidas a Ios. otros
pueblos y transcritas por inte-
lectuales extravagantes y refi-
nadcs, tomando pedazos de
auténtico saber de las voces de
la cultura subalterna, como Ed-
wuard Lear en sus limericks,
Rodari se coloca dentro de la
linea de una tradicién significa-
tiva, cuanto descuidada, de
nuestra literatura para ninos. Al
margen de ello, en los espacios
apenas tolerados por el control
pedagogico que sefialaba vy
perseguia metas muy distintas,
el habia reunido rotulos “'sin
sentido”’, habia ofrecido a los
nifos ias fascinantes "‘extrava-
gancias obtenidas jugando con
la lengua vy superando _ es-
quemas determinados vy rigidas
imposiciones’’. N

Renato Fucini en su El borri-
co de Meleseche ''¥ recoge
ya un pequefio y agraciado
compendio de historias absur-
das, pero hasta Rodari, este ti-
po de producciones inventivas
no se le han ofrecido a los nifios
italianos.

Necesito reflejar ahora el pa--
pel particularisimo que Rodari
ha podido revestir en la historia
de la educacién de nuestro
pais: no bastaba con inventar,
no se podia limitar a crear con

‘instrumentos propios, a usarlos

obteniendo felices resultados.
Era necesario ofrecer también
una reflexion pedagégica que
“justificase’”” la novedad, la
nueva alternativa, los produc-
tos capaces de romper con una
tradicion consolidada.

Rodari comprende bastante
bien que junto a una literatura
para nifios repetitiva e incapaz



de renovarse existia una critica
"especializada’’ adaptada en el
mejor de los casos, a ofrecer
justificaciones marginales a los
libros para nifios, a encerrarlos
dentro .de gestos dorados en
que se obtenian facilmente
consensos lautolégicos e indti-
les.

En 1972 y 1973 comienza los
encuentros realizados por ense-
flantes de las escuelas de Reg-
gio Emilia, después con la Gra-
matica de la fantasia, Rodari
se hace "“critico” de si mismo
del unico como adaptado para

“"desdoblar’® verdaderamente
sus libros y sus procedimientos
creativos: verificando, en. publi-
co, el uso de los propios instru-
menlos y proponiendo a otros
su empleo,
cuidado el itinerario cultural y
pedagoégico en particular se-
guidos para llegar hasta la reali-
zacion de las historias y los
libros.

LA GRAMATICA
"RODARIANA

La de la

gramatica

desvelado con.

el deseo -del

fantasia no se cuenta, natural-
mente, es un libro tan rico en
propuestas, riguroso, apre-
mianle y en conjuntoigualmen-

-1e libre y divertido que debe ser

no soélo leido, sino llegar a ser
“usado’’, segun la intencién vy
autor.
transcurrido muchos afos de la
publicacion de este volumen y
paradéjicamente, un hecho
sustancial y complejo que sé ha
producido en este periodo, ha
vigorizado la importancia del
mismo, afadiendo cargas pro-
vocalorias, frescura, fuerza en

s

¢ Cual es el papel que juegan los animales y especialmente, el
gato, en las historias y cuentos infantiles?

No han

sus paginas. Ha sido, en efec-
to, la crisis. Y si se comparan la’
molestas consecuencias que el
“clima’”” a-ella unido ha produci-
do en la escuela, con el festivo,
creativo vy libre esfuerzo de que
es testimonio el libro de Rodari,
se -comprende cOmo pueda
ocurrir que en estos momentos
pueda crecer de. actualidad la
Gramatica de la Fantasia.

. -A'los nifios, no alos escola-
res, se dirigen las invitaciones a
los juegos imaginativos que Ro-
dati recoge en su volumen, pe-
ro los nifios, los adultos estan
atentos al sentido de cada pagi-
na, puestos en situacion de
acoger y de revivir las sugeren-
cias del escritor, son los unicos
verdaderos “‘escolares’” de esa
“escuela grande como el mun-
do’’ de que habia hablado.

En la Gramatica de la
fantasia se exploran lugares
ocultos y poco frecuentados de
nuestra cultura, igualmente se
recoge el significado profundo
de otras investigaciones y di-
versos testimonios afrecidos
por otros pueblos y otros con-
lextos culturales bastante aleja-
dos del nuestro. Para de-
mostrar,’ aunque sea en forma
demasiado sucinta, el sentidd
de cuanto se ha dicho, valgan
dos ejemplos sacados del libro
de Rodari. En el primero el
autor refleja el uso de los lime-
ricks, propuesto a los maes-
tros, a los padres y a los nifios
para obtener esa particularisima
combinacién de absurdo y de




programa, de gratiiud y de
orden subterraneo que se reco-
ge en los sin sentidos.

"Los nifios en poco tiempo
dominan la técnica descrita.
Particularmente divertida,
se trata de buscar el epiteto
final, es decir una palabra
fantastica, un adjetivo sin
sentido, con un pie en la gra-
matica y otro en la parodia.
Muchos limericks no hacen
menos. Pero los nifios lo
consiguen. En el ejemplo
que sigue: Un sefior de
nombre Filiberto / queria
asistir al café concierto / y al
duice ruido de tazas vy
cuchillos / comia trombas,
trombones y clarines / que
musicofilo seior Filiberto. El
epiteto musicofilo no es na-
da especial. De hecho un ni-
fo, después de haberlo es-
cuchado, me hace observar
que para un comensal de
instrumentos musicales

“musicéfago’’ seria mas '

apropiado. Y tenia razon.
Otro observador infantil,
me hace notar que los lime-
richs de mi fabricacién, aun-
que conteniendo posible-
mente historias absurdas,
no son verdaderos y propios
"sin sentido’’, También tenia
razén. Pero .yo no se ha-
cerlos de otra manera. De-
pendera de la diferencia
entre la lengua inglesa y la
nuestra. O de nuestra ten-
dencia, o solo mia, a ra-
cionalizar. Con los nifios y
sus intereses, necesi-
tariamos estar atentos para
no limitar las posibilidades
del absurdo. No creo que ha-
ya que reducir su formacion
cientifica. Por otra parte,
también en matematicas es-
tan las demostraciones “por
ejemplo el absurdo’”. 119

Como se ve, esto es con pro-
funda plenitud, todo cuanto
puede servir a situar el sin senti-

do de nuestra lengua y nuestra’

cultura; se parte de un presu-
puesto distante aparentemente
de nuestro modo de pensar y
de expresarse, pero eso ayuda
a comprendernos mejor a no-
SOtros mismos.

El segundo ejemplo muestra
cémo el juego y la broma festi-
va de Rodari vuelven vivas las
paginas, con inéditos sobresal-
tos, pero sobre todo las hace
capaces de comunicar des-
cubrimientos personalisimos,
nuevas y profundas institu-
ciones, cuyo intenso significa-
do parece cordialmete unirse a
la dulzura y al brio con que son
presentadas. Rodari habla de
'verbo para jugar’’.

“Aquel imperfecto, hijo
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legitimo del “erase una vez'’
que da comienzo al cuento,
es después un presente es-
pecial, un tiempo inventado,
un verbo para jugar; para la
gramatica un presente del
pasado. El vocabulario y la
gramatica, sin embargo, pa-
recen ignorar este particular
uso del imperfecto, y es de-
finido como ""el tiempo clasi-
co de la descripcion y el
cuento’’, pero olvidan el
juego del nifio. Panzini y Vi-
cinelli {ved Palabra y vida)
estan a punto de hacer des-
cubrimientos decisivos,
cuando dicen que el imper-
fecto “circunscribe los mo-
mentos sugestivos de :a
conmemoraciones y de las
circunstancias poéticas’’, y
mas aun cuando recuerdan
que fabula de quien viene
favola (N.T. cuento) viene
del latin fari, es decir hablar:
cuento, la ""cosa dicha”...
Pero no han llegado a clasifi-
car un “imperfecto del cuen-
to”.

Giacomo Leopardi que
tenia un gran oido para los
verbos, logra coger en
Petrarca un imperfecto con
significado de condicional-
pasado: ""Cualquier otro de-
seo / era para mi la muerte y
para ella infamia’ {en vez de
“habria sido” la muerte para
mi); pero se ve que a los ver-
bos de los niflos no les hacia
caso cuando los veia jugary
saltar “a tropel en la plazole-
ta’ y se regocijaba, como
buena persona, de su
"alegre ruido”. Y pensar que
tal vez en aquel "alegre
ruido” estaba también la voz
de un muchacho que sugeria
un juego travieso: "Yo era el
jorobado, de todos, el que
esta siempre jorobado...”” 119

Los graméticos, dice Rodari,
se acuerdan de los nifios no so-
lo para procurar su fastidio.en
la escuela; en el trozo citado se
nota bastante bien. como en la
clave estilistica que en ellos es
habitual, entre unas alusiones
divertidas y una serie de riguro-
sas citas, el autor logra excavar
en profundidad, para ver donde
otros no ven, mientras parece
también usar la pagina como la
’plazoleta” de un juego de ni-
fios. La evolucion de Rodari es
como un progresivo liberarse,
como un proceso hacia la lige-
reza, que parece cada vez casi
accidentalcasi casual, pero que
es fruto de atenciones, de pro-
yectos, de un ininterrumpido
avancedel conocimiento.

Para determinar el clima de
renovacién y de investigacion
antes de la crisis, Rodari impul-
s6 grupos de enseiantes, mar-

co catalogos editoriales, sugirid
iniciativas y motivo elecciones,
para dar vida a un breve y eufo-
rico periodo, visitd algunos
componentes de la escuela
entre los finales de los 60 y prin-
cipios de los 70, Rodari habia
contribuido como pocos. Y
cuanto mas sorprendente, si se
piensa en la historia de nuestra
literatura infantil, el caso de un
“escritor para ninos’’ que se
siente capaz de obrar tan signi-
ficativamente como para inci-
dir, con su obra y su presencia
acliva, dentro de los espacios
auténticamente operativos,
sobre la realidad a que se dirige.
:*Para una escuela que quiere

contribuir a cambiar, Rodari no .

ofrece banalizaciones miseras;
relle para los nifios la obra del
gran etnodlogo ruso, Propp, vy
logra recoger de él un juego, en
que no se ha perdido el funda-
mento estructural que es la ba-
se de las investigaciones del es-
tudioso. Similares son las “‘difi-
cultades apuestas’” que en-
contramos en Rodari, entre
bromas, festivales improvisa-
ciones, cautas y dulcisimas in-
tervenciones, él no habla sino
en nombre de un conocimiento
renovado, ampliamente revuel-
to para recomponer un saber
segun los modos y metas vi-
sibles ya en la sociedad e igno-
rados en la escuela.

Se hablaba alegremente del
uso que, de su Gramatica,
hacian los matematicos porque
tal legitimagién mostraba cier-
tamente como debia entender-
se el volumen.

Naturalmente no temia a los
nuevos mass-media, y al igual
que los queridos Novalis, Le-
opardi, los antiguos cuentistas
y las fuentes de la cultura subal-
terna, sabian ligarse
intimamente a la linea evolutiva
de un mundo del que anterior-
mente, por prejuicio, no renun-
ciaba nadie, reservandose
siempre para observar,
comprender y valorar.

Bastan las agudisimas notas
dedicadas al tebeo en la Gra-
matica, para poner en eviden-
cia comc Rodari veria siempre
con claridad qué cosas se
vislumbran cuando se esta de
"parte del nifio”’.

"Direis que hasta cierto
punto, los intereses funda-
mentales del nifio por el te-
beo no #tan condicionados
por sus contenidos, sino que
se siente atraido directa-
mente por la forma y la sus-
tancia de la expresion del te-
beo. Los nifios quieren
adueiiarse del medio. Lee el
tebeo para aprender a leer el
tebeo, para comprender las



reglas y las convenciones.
Gozar del trabajo de la pro-
pia imaginacion, mas que la
aventura del personaje.
Juega con la propia imagen,
no con la historia” "7

Rodari que lograr reunir en
pocas lineas el sentido verdade-
ro de un problema tan debati-
do, invita a los estudiosos e in-
vestigadores a explorar mas
consciente y ordenadamente su
evolucidn, la época de su traba-
jo, de su formacién. Se de-
bieran ahora poder reconstruir

el periodo en que trabajo, de su.

formacién. Se debiera ahora
poder reconstruir el periodo en
que trabaj6 en el Pionero, y
luego ir sacando la relacién in-
tensa y dialéctica entre el pe-
riodista, el pedagogo vy el escri-
tor para nifios que habitaban en
él.

Para conocerlo aun mejor,
para sentirlo siempre proximo,
ahora que este amigo “ligero y
sonriente como un difraz de
Quenau’” '"® nunca maés estara
con nosotros.

Traduccién
Manuel Navarro
Publicaciones MCEP

NOTAS:

1) Cfr. T. DE MAURO, “‘Sa-

ber hablar y hacerse compren-
der por gente simple y nifios”,
en Paese Sera, Roma, 15 abril
1980.

2) Segun la justa definicion
dada, en su libro, por Francelia
Butler, de literatura infantil.

fr. F. BUTLER, La gran olvi-
dada, Emme Ediciones, Milan
1978.

3) Cfr. B. TECCHI, “"Goethe
escritor de cuentos’’,
Einaudi, Turin, 1966.

4) Cfr. C. VON BRENTANO,
El cuento del reno, Rizzoli,
Milan, 1962: El pobre Gaspar
y la bella Antonjeta, Emme
ediciones, Milan, 1976.

5) Cfr. A. VON ARNIM, Isa-
bel de Egipto, Einaudi, Turin,
1972.

6) Cfr. W. HAUFF, Las no-
velas, Hoepli, Milan, 1910.

7) Cfr. RODARI, “’Pinocho
en la literatura infantil’’, en Stu-
di collodini, actas del |
Congreso Internacional (Pes-
cia, 5-7 octubre 1974), Caja de

Ahorros de Pistori y Pescia,

1976.

8) Cfr. RODARI, Cuentos
por teléfono, Einaudi, Turin,
1962.'

9) Cfr. RODARI,“*;Quién era
Pulgarcito?”’, en Paese Sera,
Roma 7 diciembre 1970 cita sa-
cada de P. ZAGNI, Rodari, La
Nuova lItalia, Florencia, 1975.
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Debates .
elMCEP.
vias
ESCUELAS
deVERANO.

La Escuelas de Verano representan hoy una
actividad relevante entre los educadores de es-
te pais. Se suceden y cada ano se multiplican
por todas las provincias espaiiolas, legando a
ser importante el nGmero de participantes a ni-
vel nacional.

La organizacion de todos estos circuitos ve-
raniegos corre a cargo de diferentes institu-
ciones 0 grupos mas o menos compactados y
la continuacion del trabajo iniciado en las jor-
‘nadas del verano rara vez tiene proyeccion en
el ano que le sigue.

En este sentido El MCEP, como participante
en estas Escuelas de verano y como organiza-
dor de alguna de ellas plantea una critica
amplia de tales manifestaciones abriendo en
“Colaboraciéon un espacio al dabate que se ini-
cia con el presenté articulo”. - ’

NTES de analizar la realidad hoy de las escuelas de vera-
no, justo es incidir ‘en la importancia que a nivel de Reno-
‘'vacion Pedagobgica han tenido y tienen en la cuestion
educativa de este pais.

E! cambio politico ejercido en nuestra sociedad vino dado por
un cambio interno entre los elementos de la misma que coincidia
con la desaparicion de la época fascista. El Magisterio Espafiol, la
Educacion en general en Espafia sufria, con el resto de Europa un
claro retroceso en todos los aspectos. La Administracion, cos-
ciente de que la equiparacion a nivel educacional podria suponer
el cambio de régimen, jamés foment6 [a investigacién ni permitié
el resurgir de nuevas ideclogias ni maneras distintas de concebir
ta educacidn. El reciclajz de maestros vino dado (ver Cuadernos
Pedagoga n.° 59) por los propios educadores que veian necesa-
ria la Renovacion Pedagdgica como el manto indispensable en el
cambio social. De esta manera surgieron las escuelas de Verano,
resultaban ser el lugar de encuentro de educadores progresjstas
que deseaban encontrar en la Educacion el paralelisino gque a ni-
vel social y politico ya se estaba dando.

Justo as por tanto, colocar en su importancia el papel que de-
sempenaron estas Escuelas de Verano dando a conocer y permi-
tiendo unas vias educacionales desconocidas y perseguidas por
la Administracion en el poder. Formando parte de esta apertura
iniciada en estos encuentros veraniegos, fue iniciado y fomenta-
do una forma concreta de concebir la escuela y la sociedad, La
Pedagogia Freinet.

E! Movimiento Freinet identificado en Espaia bsjo e! nombre
de MCEP incide en el territorio Espafiol y dia a dia toma cuerpo
de Movimiento gue propugna bajo €l panorama indispensable de
la educacidn, un cambic social gue implique todos los érdenes de
la vida.

El MCEP surge como un movimiento mas que intenta renovar
la Escuela, un grupo mas que particips en los encuentros vera-
niegos como renovador de la accién educativa. No obstante hay
una clara diferencia. El Movimiento Freinet baga su renovacién

| an al intercambio, en la Cooperacién que a lo largo del afio pro-

pone como unica 8alida a su problemética, No es suficiente un
contacto de una semana que alejada de la reslidad cotidiana de
nuestra escuaia, escudrifia, analiza y vive una realidad totalmente
distinta. Propone como base del trabajo el contacto continuo en
Grupos de Trabajo y a partir de aqui la alternativa global a la Edu-
cacidn y su incidencia social.

(Cull es hoy la realidad de las Escuelas de Verano?

A lo largo de toda la geografia Espafiola se suceden en verano
una gran cantidad de escuelas que aglutinan un porcentaje im-
pontante de educadores del tercitorio Espafiol. Es un dato notable
que cada verano sean mas los educadores que asisten a estas es-
cuelas veraniegas, pero es igualemente un dato importante cons-
tatar que no son demasiados los que creen necesario el continuar
su trabajo de renovacion a lo largo del afio. Las escuelas de Vera-
no se estdn convirtiendo y hoy es indudable que lo son, como
una empresa mas que ante un entramado econdmico superior
permite una mayor cantidad de ""figuras renovadoras’’ de la edu-
cacion. Las ‘galas veraniegas’ dg los artistas en Pedagogla se
suceden entre los mejores postores, 10s mejores dotados ecané-
micamente. Esta es una penosa realidad que paralehza la antigua
realidad” adquirla cultura quien posels poder econdmico, hoy
adquiere un mayor grado de renovacion Pedagbgica quien posee
mejor montaje econémico’’ y casi siempre coincide con las na-
cionalidades histéricamente mas poderosas.

No quiero con esto negar el enorme valor que tienen las perso-
nas que, por su constante investigacidn y compromiso han (lega-
do a resultados que merecen ser expuestos a los demds, pero si
quiero ceprochar y recordar a los promotores de las escuelas de
verano que el actual mercado de oferta y demanda no debe ser el
camino de un cambio en la educacidn de este pais sunque
quizds, no pueda haber otro. No debemos utilizar el mismo méto-
do, no es posible una renovacién pedagégica de base que utilice
en su difusidn un enttamado organizativo semejante a la
economia de mercado contra la que ideolégicamente luchamos.

£l MCEP como movimiento que intenta bajo el trabajo en la es-
cuela el cambio de la sociedad debe estar abierto 3 la escuelas de
verano y participar en ellas como un grupo més de renovacién
pero, bajo mi punto de vista no debe protagonizar ninguna de
ellas. Seria meterse en un entramado organizativo que ocultaria
el verdadero objetivo del movimiento.

Es de reconocer que hoy la labor de investigacidn y progreso
en la educacion rara vez sale de esta élite veraniega que represen-
tan las escuelas de verano. Es justo igualmente reconocer, que
no todos los ensefiantes tienen la oportunidad de conocer tantas
innovaciones mas que, 8 través de estos montajes que le sirven
en bandeja todo cuanto acontece an la investigacién pedagégica,
no obstante es criticable el nulo compromiso de los participantes
en los stand veraniegos que en su mayoria solo “recogén’ (o que
momentdneamente le sirven para sus escuelas sin mas via de
compromiso ni visién global.

El MCEP como movimiento que basa su trabajo en el tanteo
experimental, no debe conformarse con la masiva participacién
de los educadores en los encuentros veraniegos, aun reconocien-
do su imporancia debe dar a esta forma distinta de concebir la
educacion su alternativa, y ésta es: la globalizacién, entendien-
do gue 13 tarea educativa no es un conjunto de islas separadas
entre sl sino mas bien un acontecer global que tiene sus raices en
la sociedad, en la cultura y busca (a liberacién del hombre. Como
esquerna organizativo propone los grupos de trabajo en {0s que
se invesitga, anatiza y critica los temas que diariamente se viven
en la tarea sducativa, y que a la vez representan el trabajo ‘base
en el grupo en general. Y como método de trabajo la no directi-
vidad que propugna la pedagogfa moderna en la relacion
educador-educando trasladando esta actitud a todas las organi-
zaciones que en cuanto educador nos relaciona.

El MCEP no puede ser una escuele de verano ni identificarse
con ninguna de ellas, el MCEP debe aglutinar y alimentar todo
cuanto significa renovacion pedagodgica aportando en su entra-
mado el esquema de trabajo, la ideologia y los objetivos que nos

mueven. @l .
Manuel Quintero

G.T. Granada
4



LES DESSINA DE
PATRICK.

Effets therapeutiques de
I'expresién libre. Paul Le Bohec
at Michell Le Guillou. Ed. Cas-
terman. Tournai, 1980. 167 pag.

Todos los que practican la
expresion libre {texios, dibuios,
dramatizacion,...} han observado
como el nifio va manifestando a
través de su expresion poniendo
de manifiesto “‘sus” prablemas,
conflictos Intimos, etc. No se trata
de que el maestro utilice la expre-
sién libre para ““conocer” y “ano-

lecturas

permita al nifio Moverse en un me-
dio, digamos “terapéutico”. Del
valor que esle senlido posee la
expresion libre y a veces en desa-
cuerdo con una ortodoxia
psicoanalitica trata el prosente

libro 1N

POUR UNE METHODE
NATURELLE DE
LECTURE.

Instituf Cooperatif de I'Ecole

Moderne. Ed. Casterman. Pur-
nai, 1980, 204 pag.

De 1odos son conocidas las
abras de Freinet y sus companeros
sobre el méiodo natural de apren
dizaje, el texio libre, conespon
dencia, etc. Pero aqui no se trata
de una refundicion, ni de una repe-

icion da o ya escrilo sobre el e
ma, sing de una reslaboracion lle
vada a cabo por un amplio Buipo
de trabajo dentro del ICEM en el
que se unen la practica cotidiana
de 2= 1écnicas propias de este
aprendizaje natural con la reflexidn
acerca ‘del aprendizaje y del len-
guaje en el nifio, La traduccion
castellang sc llovard 8 cabo por
nuestra editonal en el plaza de este

ano, [l

LES EQUIPES
PEDAGOGIQUES.
OUTIL DE RUPTURE.

Instituto Cooperativo. de Es-
cuala Moderna (ICEM-Francial,

Eq. Maspero. Paris, 1960. 270 '

pég.

Este libro es fruto del trabajo de
los companeros franceses, en base
asu rabajo y su expariencia acer-
ca de los equipos pedagdgicos. No
s& (rala de sumarse a una moda o
de verlo como la panacea para re
solver los problemas de la escuela,
es mds bien, desarrollar  una
pedagogia cooperativa, asegurar
una continuidad pedagégica para
los nifios y adolescentes, favorecer
la autonomia de grupos e indivi-
duos, poner las bases para olra es-
cuela, que respetard sus rilmos y
su cullura. Todo ello desde una
practica, llevada a cabo ya, con to-
dos los inconvenientes, pero bus-
cando soluciones.

Pronto serd editado en castella
ne por nuestra editonal Escuela
Popular. B

QUI C'EST L'CONSEIL?

Catherine Pochet y Fernand
Oury. Ed. Maspero, Paris, 1979,

conocide de todos los
companeros pos sus obras “Crdm
ca de la escuela cuartel” (Fona-
nella) y ““Hacia una pedagogia del
siglo XX© (Siglo XXI} es autor
junto con C. Pochet de este dltimo
libro, que prontoc apnmr:gl-’i 2n cas
tellano dentro de nuestra oelec
citn de Pedagogia. Partiendo de la
practica colidiana en la escuela,
recogiendo  la  experiencia  que
ofrece una clase donde funciona el
Consejo o Asamblea, donde el -
fio toma la palabra y uniéndola a la
experiencia psicoanalitica de Oury
surge este libro de como actuar
nie con esta instiucion

tar” estas iones espon-
téneas, sino de ofrecer al nific, a la
clase un medio adecuado que le
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escolar para obtener de ella 1odo
su valor pedagogico y terapéulico.

--_d.ﬁ..__ _n'
DE LA TA
INTRODUCEION

AL ARTE DE INVENTAN
HISTORIAS 3z

REFORMA
DE LA ESCUELA

GRAMATICA DE LA
FANTASIA

Gianni Rodari, Ed. Reforma de
la Escuela. Barcelona,. 1979,
220 pag. g
Ya aparece en el ariculo sobre
Rodari, con motive de su mue
suficientemente expuesio el valor
de la invencion de histarias y el
plantzamienio de su autor sobre
ello, Este libro irata de ofrecer una
respuesta medianie sencillos me
canismos, para que el nino pueda
mventar nuevas hisioras, ll

EL PARVULARIO'
¢UNA ESCUELA
DIFERENTE?

Liliane Lucart. Ed. Reforma de
la escuela. Barcelona, 1979, 153
pag.

Poco conocida todavia es esla
psicologa francesa, formada junic
a Herri Wallon, especializada en
psicologia de la educacidn y fun
damentalmenie de la preescolar
La obra que comentamaos, fruto de
su reflexion, su practica educativa
y el intercambio con numerosos
maesiros  de  parvulano, ofrece
unas perspeclivas nuevas ante el
analisis de lo que es el parvulario y
la educacion preescolar.

ORIGINI E SVILUPPO
DELLA
COOPERAZIONES
EDUCATIVA IN
ITALIA.

Aldo Pettini. Milano, 1980 Ed.
Emme. 237 pag.

Junto a “Oficio de maestra’” de
Alfieri puede considerarse como el
material necesario para conocer la
historia y la realidad de un mowvi
mignla lan rico en sugerencias,
malteriales y estudios como es el
de nuesiros companeros italianos
del MCE. Pettini fue uno de log
fundadores en 1951 de la Coopera
liva della Tipografia a Scuola
[CTS) v que llegd a ser en 1958 el
actual MCE, y después de haber
trabajado durante bastanies anos
en la escuela como maesiro y di
rector did'éclacq Jha terminado su
servicio active como direcior ge-
neral de la Scuola-Citla Peslalozz
de Firenze. Pettini fue el introduc-
tor y animador de la pedagogia
Freinet en [talia, con quien mantu-
VO NUMEroSOs COnactos, aungue
posteriormente el MCE ha ido ad-
quiriendo sy fisonomia propia que
va a permilir 8n estos momentos
enriquecer aun mas el movimiento
internacional por una escuela po-
pular. |

sexto y el dibujo del nific, incl

LA PATATA

Monografia realizada por Anto-
nio ¥ Paco de la clase de 1.° del
Colegio de Molvizar (Granada).
Ed. Escuela Popular. Granada,
1980. 20 pag.

Duranie el pasado curso apare
cieron una serie de tres
Muonogratias. Para comenzar real
mente la caleccion, ya que las ires
AIIEHORES [UVIRIUN UN Sentido mas
bign expenmental, acaba de apare
cer una tiulada “La Patata’" reali-
zada por dos nifos de un curso pri-
mere. La monografia BT respeta el
usc
se ha respetado la letra en que
ellos en su clase mpomieron este
frabajo para sus companeros, ami
gos y corresponsales. Podra verse
¢l lenguage directo y el dibujo bien
hecho de quienes se lomaron muy
en serlo la realizacion de este tra
bajo. Su edicion en carluling con
gran colorido, hace que los pe-
que los pequenos de nuestras cla-
ses queden absorios en ella, la re
lean una y olra vez y nos sugieran
la preparacidn de Monografias pa
ra s clase [l

PSICOMOTRICIDAD
EN EL PARVULARIO

Pepa Odena. Ed. Nuestra Cul
tura. Madrid, 1980. 128 pag.

Con este libro se abre |a colec-
cién “Rosa Sensat” de ediciones
MNuestra Cultura,. ¥ como indica
Marta Mata en el prélogo, rala de
convertirse en un canal de inter
cambio enire las distintas es-
cuelas. En concrelo este primer
titulo es frulo del rabajo llevado a
cabo en los distinlos seminarios y
en las Escalas d'Estiu celebradas
an Barcelona, sobre el tema de psi-
comotricidad, recogiendo 62
fichas de actividades psicomotr
ces de aplicacion en ol parvulano.
Mo se trata de simples gjercicios si-
no  mas bien de aclvidades
complejas, que en un marco ade-
cuado -cuenios, representacion, ...
permiten |a gjercitacion de Amplias
parcelas de nueslro cuerpo y su
coordinacion. il

EL TEATRO: UN
JUEGO MAS.

Alfrede Mantovani. Ed.
Nuestra Cultura. Madrid, 1980.

Partiendo de |a idea, en la que
NOsoIros Nos encontramos, de que
el nifio no tene que ser mero es-
pectador del hecho teatral, sino
también actor, participante activo
del misma, Mantovani analiza en la
primera parte de este libro el teatro
para mifios, extrayendo del mismao
los elementos pedagogicos, l0di-
cos. participalivos que permilen
acercar, o mejor aun, incluir al ni-
fio en el mismo. En este mismo
capitulo se presentan y analizan
aspectos propios del teatro adulio
que pueden servir para nuestro tra-
bhajo de dramatizacion en la es-
cuela y mucho mas cuando se
quiere representar una obra mas
compleja, En la segunda parte
ofrece un estudio sobre el juega
dramdtico en preescolar, en el que
el nifio, sin Lna preparacion técni-
ca, pero con un ambiente rico en
estimulos, puede ir creando, res-
vetandole su propia evolucion. de

intereses y de utilizacion de me-
dios. l

PSICOLOGIA
DINAMICA GRUPAL

Varios autores. Ed. Fundamen-
tos. Madrid, 1980, 256 pag.
Evideniemente el maesiro no es
un psiquiatra ni un terapeuta en
sentido estricto, pero también re-
sulta evidente que su actuacion
puede favorecer un clima psicold-
gico sano y “terapéutico’, de ahi
que sin llegar a ser un especialista
en la materia, si debe contar con
suficientes elemenios para poder
llevar a cabo esta “actuacion
sana’’, En vanas ocasiones hemos
incluido en esta pagina libros de
psicologia, psicologiz grupal, psi
coandlisis,... y congderamos de
importancia su leclura y nuesira
formacion en este campo, particu-
larmente en el del que da fillo a
este libro, ya que ofrece desde una
perspectiva psicoanalitica la
problematica de la vida del grupo,
v la escuela es ambidn un grupo,
aunque como ya se dijo anles no
sea especificaments un “grupo te
rapeutico”. La lecture de este libro
nos abre caminos sobre aspectos

tadricos: aprendizaje, relaciones
an el grupo, papel del
coordinador, Y praclicas: psi-

codrama, representaciones, ... que
puede sernos de utilidad en
nuestra practica educativa,. il

EL ADOLESCENTE,
SEXUALIDAD, VIDA Y
CRECIMIENTO.

‘Alex. y Jane Comfort, Ed, Blu-
me. Barcelona, 1980. 122

Este libro que acaba de editar
Blume, es un buen auxiliar para la
educacion sexual de los nifos al
entrar en su pubertad, y en nuestra
sociédad y en nuestra escuela mo-
jlgatas puede suponer el Onico ele-
mento para el nifo que enta en la
pubertad, Su lenguajz es claro, in-
teligente, con una concepcion
abierta de lo que supane el sexo, la
vida sexual y las relaciones se-
xuales, aportando no solo una me
ra informacion, que, evidentemen-
te, en muchos casos liene que
romper con muchos falsos supues-
1os tipicos de la “deseducacion’
sexual que se imparte con frecuen-
cia, sino que incluye elemenios
educativos de reflexitn, objetivi
dad, y honradez a la hora de vivir la
sexualidad. Muy recomendable en
el escaso mundo de la bibliogradia
de educacion sexual .l

LA POBREZA DE VIVIR

Irene Baloste Fouletier.Ed, Fun-
damentos. Madrid, 1980. 134
Pg.

“La enorme maguina de la edu
cacion nacional era fuerte, aplas-
lante.y acababa triturando los ani-
mos. Se encraba dentro, se tolera
ba, se encaniraban medios de des-
viar, de dar clases interesantes, a
la medida de los nifios, con sus
nesgos y peligros; o uno se iba, se
hacia echar o se volvia loca’' . His-
1onas sobre la vida cotidiana vy la
locura, vida cotidiana de |a que
forma parte la escuela, son los ele
mentos de este libro testimonio de
comao la locura es obra de todo un
conjunto estructural e histdrico de
instituciones, nociones y normas
(Foucoull). g
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CARDO
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Folleto de iniciacién a la practica de las técnicas Freinet de Escuela Moderna. - 60 ptas.
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PERSPECTIVA DE
EDUCACION POPULAR
Instituf Cooperative de I’'Ecole
Moderne-ICEM

216 pag.

250 ptas.

La consecucidén de una
escuela popular es una area
que dehe empezar ya. La
transformacio6n de la escuela
no puede esperar. Los de todo
tipo (politico, sociales,
pedagdgicos, etc), son
analizados en este libro,
ofreciendo a la vez pistas de
lo que supone esta nueva
educacién, donde el niiio es el
"~ verdadero artifice de su
personalidad, y de los medios
pedagégicos-didacticos jue
en la practica se han ido
mostrando litiles para avanzar
en esta transformacion.

LA ESCUELA MODERNA EN
ESPANA

MCEP.-

Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular

105 pég.

200 pftas.

Recoge los documentos
completos del Movimiento de
Escuela Moderna en Espana
para jue sirvan como
nformacién y analisis en
torno a la ideologia,
organizacion e historia de este
movimiento pedagégico, jue
partiendo de Celestin Freinet y
en base al trabajo cooperativo
entre maestros, alumnos y
entre si, representa hoy el
MCEP en Espaiia.






