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Desde la ley de Villar Palasimuchos han si-
do los ministros que han querido aportar al-
go al panorama educativo espaiiol y solo
han conseguido afadir chapuzas la
maltrecha politica educativa del pais.
Aquella Ley nacida manca, coja, ciega y
muda sigue vegentando sin esperanzas
porque carece desde el principio de algo
que era fundamental: un respaldo econé6mi-
co. Los que criticamos aquella ley adn cre-
emos que tenia mejores inteciones que las
de quienes la han aplicado; pero hay algo
" que desde entonces y desde siempre viene
lastrando cualquier avance en esta materia.
Ademas del serio lastre econ6mico existe
la grave desestima de los principales
artifices de la educacion.
Siguen «los maestrosy» sin pintar nada en la
fijacion de las lineas directrices de la
politica educativa.
No se explica que se quiera hacer una re-
forma del tipo que sea sin contar con
quienes han de mover esa reforma. O ;sera
que realmente no se quiere hacer tal refor-
ma?.
En estos momentos en que aparece la
nueva ordenacién de la EGB tenemos que
dar nuestra opinion. Hace afios que desde
esta revista y desde nuestros grupos de
trabajo llevamos diciendo el sin sentido de
la estricta divisiobn de los primeros niveles
de la EGB. Nunca se nos hizo caso ni a no-
sotros ni a quienes opinaban lo mismo
porque no estabamos con «lo oficial» ¢ C6-
mo ibamos a estarlo?.
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Fco. Lara
G.T. MADRID

Hoy aparece la nueva Ordenacién recogien-
do nuestro viejo planteamiento.

Pero como lo nacido en mal parto, viene
lleno de inconvenientes que pueden hacer
naufragar una idea aceptada finalmente por
el Ministerio.

No se ha consultado a los promotores de
ese planteamiento. Las personas y grupos
que han demostrado, en la practica de los
anos, tener mas claro lo que deberia ser la°
nueva Ordenacién, no son dignos de ser
escuchados. Claro, no son dignos de co-
mulgar con las ruedas de molino que des-
pacha el Ministerio y sus proceres.

Pero tampoco se ha consultado a quienes
llamamos artifices de esa reforma concre-
ta: a los maestros. ;Qué se espera?.
Quienes vivimos la escuela dia a dia se-
guimos ajenos a las deciciones sobre la es-
cuela. ;Qué se puede esperar?.

Y se lanza finalmente la Ordenacién, sobre
el papel. ¢ Quién a pensado en los maestros
y maestras que van a aplicarla? Al Ministe-
rio no le importa. Ya esta los papeles rubri-
cados y sellados, ya han cumplido. Ahora a
descansar. :

Seremos los maestros, una vez mas,
quienes carguemos con todo el peso, sin
haber participado en su elaboracién y sin
estar preparados, una vez mas también,
para esa reforma. ; Reforma?.

En otra ocasibn la estudiaremos en concre-
to, ahora baste nuestro descontento por
los modos al uso en «nuestra» su politica
educativa.




PRIMERA PAGINA 3
MONOGRAFIA GLOBALIZACION
Documento de Asturias

LaGlobalizacién . . . ... ...... ... ... .. ... ...... 6

Un interto de globalizacién en 1.9, 2.°, 3.° de

E.B.G. A la basqueda de un nuevo tipo de escuela.

Francisco Lujan y Baltasar Roman (G.T. Madrid). . . . ... ... 6
Intentando globalizar {a través del primer curso)

M.* Lépez Serna
Una experiencia de globallzacnfm en la organizacibtn

de la clase.

Pepifio Corral y Carlos Barbero (G.T. Granada) . .. .......16
El zoo de clase

Paco Carvajal (G.T. Granada) - - - - - - I I 17
Tres cursos de cooperativa de clase

J. Muiioz (G.T. Mélaga) . . . . . wow SIE SRR R AT g 22
Clase activa aplicada a la historia general de la

civilizacibn

JulioRodriguez Frutos . . . . .. ... ... ... ... 24
La investigacion del medio comao plataforma globalizadora . . 28
Globalizacion, "método natural’”’ y técnicas Freinet
lelementos para un valance de la experiencia italiana)
FrancescaCerrochi. . . . ... ... . . i innnn .. 30
Documento de Asturias

La globalizaci6n (continuacién) . . . . ... ... .. ... .. ... 36
ENTREVISTA

El ensefiante como educador

MarlE HOSZPAIIE . o 1or 5 sm sz snie o v o 505 svmme am i nTEES 38
LECTURAS

EQUIPO ESTATAL DE PUBLICACIONES:
ALAVA: Patxi Izagenola, Valladolid, 28-1.° € Vitoria ALICANTE: Glora Armengol (;ullen
San Carlos, 87 Atico izq. ALMERIA: Emiliano Padilla Molina, Diamante. 3. ARAGON: AN Lo
pez Herndndez, FUENTES CLARAS (Teruell. ASTURIES: Anaman Garcla. Colegio Nucional
Riafo LANGREQ. BALEARES; Silvia Clemente Lapena. P. Atanasio,-11-3,® PALMA MAYOR.
CA. BARCELONA: Josep Alcobe Biosca, Europa, 185-4.° B-28, BURGOS: José Antonio Pé
rez Saiz. Condado Trevifio, 16-1.° B MIRANDA DE EBRO. CADIZ: Francisco Rodriguez Mar-
tin. Quinta de la Paz, Bg. 2.° 1.° lxqd. SAN LUCAR BARRAMEDA. CANARIAS: Felix Martinez
Arencibia. EI Cid, 24-2 ° C LAS PALMAS CANTABRIA: Enriguz Pérez Simén, San Fernando,
72-4.°- 3.° SANTANDER, CRUDAD REAL: José M.* Tirado, 18 de Julic, 1 LOS CORTIJOS.
CORPOBA: Rafsel Requerey. C.N, ALMENDINILLA, EXTREMADURA: Josa Julio Julian Pole.
Avda. Colon,-4-2.° dcha, MONTIIO. GALICIA: Mercedes Suarez Pazos. Or. Fleming, 31-5, ¢
B ORENSE: M. * Luisa Martin Lusces. Viviendas Marina. G. Santiago Apostpl FERROL . Fernan-
do Deminguez Bahamnode. Bda, Las Camelias, 158- 6.° VIGO. GERONA: Ramon Carda’i Vi-
tonis, Ramdn Muntaner, 1.4..4.". GRANADA: Equipo de redaccidn. Publicationes del MCEP.
Apdo. 2.085. GUIPUZCOA: M.* Carmen Oiharbide. Pelota Vasca, 1-6.° VILLAFRANCA DE
ORDICIA, HUELVA: Manuel Gonzalez Chaves, Costelazar, 8. T. 225040, JAEN: Alfredo In-
fantes Delgado. Plaza La Luna Bg. 4-5.° A, LEON: Alberto Centeno, Maestro Uriarte, 18-1.°
8. MABRND: Gloria Lépez, Ponts de Moling, 68 H.4." izda. M-31 Manuela Fernandez Disz.
Carlas Fuentes, 3 M-11Y. MALAGA: Juanjo Tryjillo. Bda. Josg Salamanca, Bq. 2-2.%, 12.°,
: M. * Guillermo Dilaz. C.N. Carvantes. TORRECOTILLAS. NAVARRA: Iszbel Oyarzu.
Colegio Comarcal Ulzama. LARREINZARULZAMA. PALENCIA: Meliton Lopez Martin. Coop.
Virgen del Valle, 22 SALDANA. SEGOVIA: Hernar Olmos Delgado. ZARZUELA DEL PINAR,
SEVRLA: Gloria Cabanillas Benitez. Emilic Castslar, 48 ECIJA. SORIA: Joseé M.* Gomez.
Angal de la Guarda, 17-4.°. SALAMANCA: Alicia Vicente, Cristo de los Milagros, 6 local 23,
TOLEDO: Lola Garcia de la Torre. Pamplona, 1 VILLACANAS. VALENCIA: M. ¢ Carmen Rive-
Nes. Micer Masco, 12-7.%. VIZCAYA: Jesos Martin Migue Monsefor Arencibia, 3-3.° lzda.
LEKITIO, CAMPO DE GIBRALTAR: Juan G, Maclas. Consuelo, 8. San Roqua. Cadiz.

Editorial Escuala Popular
M Cooperativo de E la Populsr
TRedaccid dministracion y ripci Publicaciones del M.C.E.P.
Apartado 2.085 Granada
Depdsito Legal: Granada 86-1978
Disefio: Rubén Garrido
Imprime: Ave Maria Ctra. Murcia s/n Granada

COLAIDRACION como| de trabajo e | hgacldn, oe en sus pipl-
nas las exp y iclas para on la lucha por la educacién
popular, 86lo aquell toxtos i dos por ol M.C.E.P. exp la oplnkin del mism:

pondlando en los demis casos a los sutores de los articutos.

4

CAMBIOS DE DIRECCION

Son hos los paft quo idos a los h lados que en

T baj bian f de di ion. R & todos los que se
i b wdmrﬂcuzomcudwhrrrmmo que nos

en esta
notifiquen Ias modificaciones del mismo.

ANOMALIAS EN LA RECEPCION DE COLABORACION,

Algunos compafieros se quejan de la idn de Colab ion. Hemos de sclerar que
esto no-se debe a nuestra causa, pues puntualmnu se anvian wodos los ejemplares
dal rrull'no Rogumu en cualquier caso a los P que lias an la

de C 16n que nos lo comuniquen para proceder 8 reenviar nuevos
niamptuu También hemos de hacer constar que Curroos nos devuelve aiomnu
ejemplares con la coletilla ‘desconocido’ por lo que ag P 0
direccion con la fejills de savio.

FICHERO —BIBLIOTECA

Publicaciones del MCEP cuenta con una biblioteca con libros y revistas padagogicos
con una clasificacién decimal de todos los articulos aparecidos en las mi §i algun
i ita infy ion puede solicitarla a Publicaci del MCEP Apartado

2.085 Granada.

ARCHIVO DE PUBLICACIONES

Rogamos a todos los compafercs gue envien materiales de su clase (dibujos, pinturas,
textos, problamas, fotografias, peritdicos, libros de vida, creaciones manusles, etc.|
para @l archivo gue el Servicio de Publicaciones el MCEP tlene funcionando al servicio
de todo el MCEP.

COLABORA
CON
COLABORACION

A
}
I
{
!
i
!
I
!
i
]
]
!
y
I
I
I
i

J

COLABORA CON LA REVISTA

RENUEVA LA SUSCRIPCION O

SUSCRIBE A UN COMPANERO
O AL COLEGIO

'Nomme
IDIvecmOn e BE e - wils - ST
T, ................ ...... .. . Poblacién?,
' D . Provincia ........

Deseo me suscriban a COLABORACION por un afio (8 n.® ) por 600 ptas, desde el
nimero

Forma de pago:

i Cheque adjunto
[ Giropostal, nim. . ............ Tl L e e i

I al apanado 2.085
' [l Giropostalalac/c 2106678n.% .. ... ........0s




En el seminario de globalizacién del Congreso de Asturies, se expusieron una serie de experiencias y
fruto del desarrollo y debate de las mismas son los documentos que se insertan al comienzo y al final de esta
monografia. Los trabajos que la complentan pretender presentar una vision lo mds amplia posible sobre el
tema, en los tres primeros (un intento de globalizacién en 2.°, 3.° y 4.° de EGB, intentando globalizar y
una experiencia de globalizacién en la organizacién de la clase) se exponen experiencias globales de organi-
Zacién de clase. En los trabajos titulados El zoo de clase y-Tres cursos de cooperativa de clases, podemos
ver con claridad dos ejemplos de ““‘montajes’’ a los que se alude en el documento del congreso. una expe-
riencia de clase activa aplicada a la historia general de las civilizaciones es una interesante aportacién desde
su perspectiva particular y a su nivel. Por tltimo, Globalismo, ‘"Método natural”’ y Técnicas Freinet, con-
tiene un estudio comparativo del llamado método global natural en Italia y las técnicas Freinet, que pueden
aportarnos una serie de datos totalmente vélidos en nuestra realidad,
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un intento
globalizacion en
R;3°y4*dee.g.b.:
A LA BUSQUEDA

DE UN NUEVO TIPO
DE ESCUELA

FRANCISCO LUJAN
Y BALTASAR ROMAN
GT. DE MADRID

Sabemos que el aprendizaje
de cualquier ciencia no se hace
a base de lecciones y pasos
programados por el maestro,
que encadenandose llevan al
alumno al dominio de la misma.
Nosotros tenemos otro punto
de vista: el chico, como el
cientifico, construye su camulo
de conocimientos, aprende la
realidad y aprovecha todo ello
para su beneficio porque hay un
interés, una curiosidad

-cientifica que le inclina a cono-
“cer todo lo que le rodea.




globalizacion

Este acercamiento a la realidad se hace
a través de todos sus sentidos, de to-
das sus facultades. Los aspectos ra-
cionales no constituyen mas que una
parte de los elementos puestos en
juego en este proceso. Las implica-
ciones afectivas y sensariales de todo
tipo tienen una importancia decisiva.
No habrd asimilacidn que permita al
nifio-a un crecimiento, si esto no se pro-
duce en un medio afectivo seguro, gra-
tificante, agradable. La clase vy el traba-
jo deben responder a estas condi-
ciones, de lo contrario, solo habra
rechazo, abulia, acomodacién pasiva,
etc y no una actitud de creacién activa
que para nosotros es el objetivo a con-
seguir,

Fué en el congreso de Aguilas donde
por primera vez empezamaos & tener cla-
ros estos conceptos.

Creemos conveniente traer aquf un
extracto del comentario que sobre la
obrg de M. MclLuhan publicé en «El
Pais» el dia 2 de Enero José Vidal Be-
neyto. y que contribuye segun nuestra
opinién a completar nuestros plante-
amientos; «... El efecto de la comunica-
¢ién no depende del contenido comuni-
cado, sino de la clase de medios, de la
estructura sensorial que moviliza y mas
precisamente, de las estructuras gene-
radoras de los procesos que hacen po-
sible a2 formacién y la recepcién de los
conceptos y de las opinionesy.

Hay como una clave en estas frases

Hay dos caracteristicas que
pueden ayudar a definir nuestro
papel en la escuela: animador y

consejero técnico. El resto del
proceso de aprendizaje debe
marcarfo el chico.

que responde a uno de los interrogantes
de nuestro trabajo: ; Cuél es nuestro pa-
pel en |z escuela?

Hace tiempo que tenemos claras dos
caracteristicas que podrian ayudar a de-
finirlo;animador y consejero técnico

La clase debe convertirse en un mar-
co dotado de instrumentos que permita
el desarrollo y realizacion de las activi-
dades que el proceso de estudio re-
quiera. Nosotros debemos contribuir a
montar y organizar ese marco y animar
constantemente las actividades que
surjan de los alumnos o que nosotros
provoquemos.

Serdn las caracteristicas de ese 'me-
dio”’ y de su funcionamiento las que co-
formaran el 1ipo de aprendizaje que se
dé en nuestras escuelas.

Quiza ahora estemos llegando a la
definicién_de las lineas de trabajo que
han marcado nuestra labor a lo largo de
8 afios y que antes solo intuiamos de
manera confusa.

En los dltimos tres afios, periodo al
que se refiere este articulo, hemos in-
.tentado poner en practica los presu-

Clase. . ... Nombre y Apellidos . . .

CONTRATO DE TRABAJO

Fecha:. . ..de. ... ._aldia._ ... de”

Mi OPINION

M) CCNTRATO| Mai | Regular

OPINION DE | opiNION DEL
Bien | Muy Bien | Perfecto | LOS PADRES | pROFESOR

Toxios hbres

Problemas

Cuentas (libretal

Conferencia

Lectura de libros

Trabajo sols

e
Paginas de Sociales
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Cartas

Soy responsable de
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Firmas: Prafesor

Alumno Padres
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puestos arriba formulados, de una ma-
nera gradual y segdn nos iba siendo po-
sible.

Hemos considerado al nific como
centro del quehacer escolar, todo tenia
gue estar en funcién de él, de su de-
sarrollo armdnico:

La organizacién espacio temporal de
la clase. Los temas a estudiar. Los mé-
todos y sistemas de trabajo. La organi-
zacién democratica de la clase. (Al me-
nos hemos intentado gue asf fuera).

LA ESTRUCTURA
QUE HEMOS PUESTO
EN FUNCIONAMIENTO

Hace tres afios que los autores de es-
te articulo trabajamos juntos.

Comenzamos con dos cursos de2.°.

Lo primero que introdujimos fue el
texto libre y poco a poco de una manera
escalonada fueron apareciendo en la
clase el periédico, y la asamblea.

Al final de ese afio funciondbamos
con el horario que presentamos (DOC.
n.°2)y que no era seguido casi nunca a
rajatabla, y con el plan de trabajo adjun-
to (DOC.n.%1).

También funcionaba:
La cooperativa. Las conferencias. Los
ficheros. (Problemas, ortografia, signi-
ficados, etc). Los talleres. (Impresion,
pléstica, diapositivas-montajes augdiovi-
suales, teatro, guifiol, etc). Un archivo
de gocumentos.

Todo ello constitula un conjunto de
instrumentus que permitia trabajar los
temas desde angulos diversos.

OTRA ETAPA DEL
PROCESO:3.° v 4.°

Comenzamos en 3.° con los mismos
chavales y chavalas que hablamos teni-
do en 2.°. Hubo dos elementos
nuevos; 1) el haber contrastado
nuestre experiencia en el Congreso de
Aguilas y el cambio de aulas, los que
nos permiti6 anexionarnos unos
vest(bulos que quedaban al lado de las
mismas y que hasta entonces no hablan
sido utilizados. Pudimos entonces cam-
biar la disposicién espacial segun
muestran los planos de los Documentos
34y5.

Para esa 8poca los ejes en tomo 2 los
cuales giraba la actividad de nuestras
clases (asamblea, plan de trabajo, co-
operativa, taHeres, etc) estaban ya en
pleno funcionamiento y esto nos permi-
tid realizar trabajos de investigacién
més completos que en 2.°.

Este afio modificamos el plan de tra-
bajo (DOC. 6 Bis) y el horario.

LUNES MARTES l MIERCOLES I JUEVES —i VIERNES
NOTICIAS (conversacion libre)
E 9 Contrato Texto libre Trabajo Taxto libre Puasta en comiin|
% de Trabajo parsonal Matemdticas
10, 15Trabajo personal | Tiempo libra Conferencias Tiempo libre Tiarnpo libra
10.4
RECREOQ
11,158  Asamblea Educacion Puesta en comt’mj Biblicteca Rovizitn dal
fisica Matemdticas trabajo semanal |
12
COMIDA
3 Puesta en comon|Puasta en coman Ravision dul Puesta en comdn Tiempo libre
) el tema semanal| Mateméaticas trabajo det trabajo da
E de Naturaleza ¢ Naturaleza o Talleres
"y Sociedad Teatro Sociedad
=
L 4 Talleras Talleras Talleres Educacion fisica Asamblea
DOCUMENTO 2
ALGUNAS DE LAS {(Hemos eliminado al maximo

EXPERIENCIAS DE
TRABAJO

Una vez aclarada, aunqué solo sea
superficialmente la estructura en que
nos moviamos y que habfamos ido po-
niendo en pie, poco a pPoco, que No-
sotros pretendemos sirva para que los
chicos y chicas se acerquen & la reali-
dad, la interpreten y la transformen én

nuestros comentarios, salvo 1os que
consideramos imprescindibles, para
que sean los documentos los que mejor
den una visién global).

EXPERIENCIA N.°1
«LA COLOCACION DE LAS
MESAS»

Fue en 3.°, cuando ya llevdbamos

LUNES |  MARTES | MIERCOLES |  JUEVES VIERNES
9 NOTICIAS— CONVERSACION — LIBRE— ASAMBLEA
9,30 |Plan de trabajo Lectura de Corraceldn y Recuparacién
T.P Textos libres Explotacion da
10 T.P P. Textoz libres TP,
1048 RECREO
11.16| Eleccion de Recuperacidn TP Conferencias Revision dal
trghajos Soc. y T trabajo semanal
Nat. T.P.
Planificacion
12 COMIDA
3 Puesta en comin| Calculo vive | Puesta en comin| Calculo vivoe
de matemdaticas de Soc. y Nat.
4 Talleras Talleres Tallares Talleres Asamblea
4,60 Recogida limpieza da material
T.P. = Trabajo peraonal. Falan por los th dedicados a E Fislca
y Biblicteca.

DOCUMENTO 6 BIS

provecho de la sociedad (principio que
intentamos inculcar desceradamente a
nuestros alumnaos), vamos a contar al-
gunas de las experiencias llevadas a ca-
bo en nuestras clases.

La primera de ellas, «LA COLOCA-
CION DE LAS MESASy, nos oupd una
tarde, la otra que sigue estuvimos tra-
bajandola durante una quincena y la Ui
tima, el estudio del colegio , nos llevé
un mes largo.

casi dos afios juntos. Creemos gue los
documentos 7 y 8 son lo suficiente-
mente explicitos como para ahorrarnos
verbalismos.

EXPERIENCIAS N.° 2
NUESTRO CUERPO

El planteamiento de este tema inten-
t6 salirse del frio estudio anatémico.
Nuestro cuerpo es algo vivo, con unas
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DOCUMENTO 3

potencialidades que es preciso des-
cubrir, sentir... y con este espiritu con-
feccionamos las fichas que adjuntamos
(DOC. 9 y 10).

Los chicos y chicas se dedicaron a
observar su cuerpo y el de los otros. Al-
gunos se desnudaban parcialmente en
clase, no sin bastante cachondeo, se
miraban en el espejo gue tenemos en
clase. Otros lo hacian en casa. Dibujar

DOCUMENTO 4

su cuerpo se convirtio para ellos en algo
natural.

Hicimos una grafica de pesos y altu-
ras tanto de alumnos como de ma-
estros.

De modo simultaneo expuestas una
coleccidn de laminas sobre los sistemas
oseos, respiratorios, muscular, digesti-
vo, circulatorio, etc, que despertaron el
interés de los chavales y algunos se pu-
sieron a estudiarlos por su cuenta.

No nos atreveriamos a ser muy rotun-
dos, pero creemos que la actitud de los
chicos hacia su cuerpo y el de los de-
mas camhbid a partir de aquella quince-
na.

EXPERIENCIA N.° 3
«EL ESTUDIO DEL COLEGIO»

Si bien la eleccién del tema corres-
pondioé a la asamblea de clase la planifi-
cacion del mismo la hicimos Paco y yo.
Pensamos que es conveniente (sobre
todo en los cursos bajos 3.°, en este
caso) proporcionar un esquema que
permita a los chicos y chicas ampliar
sus propios puntos de vista al estudiar
los temas. Al mismo tiempo procura-
mos que fuese lo suficientemente
abierta como para que recogiesen de-
talles en los que nosotros no habiamos
pensado.

El estudio del colegio debia hacerse
en varias fases:

1) El edificio vy sus diversas instala-
ciones.

2) La actividad y el funcionamiento
de las clases y otros espacios donde se
trabajase (Biblioteca, Laboratorio, Gim-
nasio,...)

3) La gestidon y organizacion del
centro en su conjunto. Cada fase era
analizada desde el punto de vista mate-
matico (cuantos alumnos?, jcudntas
mesas?...), geométrico (Dibujar el pla-
no, distribuir los espacios,...), organiza-
tivo (qué horarios tenian?, ¢;Coémo
tenian el material?, s Tenian asamblea?,
etc.).

Al mismo tiempo ellos captaban el
ambiente de la clase, la disposicién de
los profesores, y multiples aspectos no
recogibles. La puesta en comun de to-
dos estos detalles les proporciond un
conocimientos exhaustivo del sitio en el
gue pasan tantas horas al cabo de su vi-
da. Hoy podemos decir que los que hi-
cieron el estudio conocen el colegio de
arriba a abajo, algo que aunque parezca
increible no es muy corriente para la
mayoria de los alumnos de grandes
centros.

ALGUNAS ACLARACIONES |
ANTES DE TERMINAR

Tenemos que expresar que los es-
fuerzos por llegar a métodos de trabajo
global que respeten la naturaleza y el
desarrollo de los alumnos sigue adelan-
te.

El curso pasado se dié en este senti-
do un salto cualitativo que alin no ha
parado. Introdujimos la investigacion
como método de trabajo en la clase. Ya
lo hemos dicho y se deduce de todo lo
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CN. CONCHA ESPINA

hacer lo misma con el de los otros chicos

otras maneras.

. Mirate an un espejo de tu casa o de tu
. Dibuja tu cuerpo en un folio tal y como
. Escribe el nombre de todas las partes d

. Fijate en el cuerpo de una persona may
. Dibujalo en un folio. ’

. Escribe las diferencias que hayas notad
7 . Dibuja en un folio uno al lado de otro, e
8. Explica las diferencias que observes.

quieras 0 que te guste.

RBRIEE. . . o e sovcermre « ot S5 e % KN I -0 WRFST WAEETE D0y L1 SRPGTE PHERR e Bl

NUESTRO CUERPO

i¥amos a conocer nuestro cuerpo! esta quincena vamos a estudiar nuestro propio cuerpo. Lo tienes ahi, lo puedes tocar, mirar, olery

y chicas de la clase, con el de los adultos.

También puedes cbservar la diferencias de forma, de tamafio, de olor, etc. entre tu cuerpo y el de los otros.
Para conocer todo esto te pueden ayudar las fichas que hemos hecho Paco, Angel y Baltasar, pero ti mismo puedes inventarte muchas

Haz los trabajos siguientes en un folio o en varios. Cuando hayas terminado grapalos, ponle unas pastas y haz un cuadernillo.

TU CUERPO
clase.
lo ves
el mismo tal y como ta las llamas

TU CUERPO Y EL DE LAS PERSONAS MAYORES

Or.

o0 entre tu cuerpo y el de la persona mayor
DIFERENCIA ENTRE CHICO Y CHICA
I cuerpo de una chica y el de un chico.

El cuerpo es algo benito. Con nuestro cuerpo nos movemos, miramos, sentimos, acariciamos.
Haz una poesia, un texto, un dibujo etc. sobre un cuerpe. una mano, unos gjos que sean de un amigo, una amiga o alguien a quien

{Mo olvides hacer los trabajos en folio y confeccionar un librillo con unas pastas. También puedes hacer murales y otros trabajos.

05

PELOS

A

odos PELOS
NARI Pl
BoCA GARGATA
GARGASR TETAS  TETAS
e Honeks
dobns DECS
¥ (
M&ADO oMeLifo 7]
WEVOS HHRROP
CoLA RODILLA —]
DEDOS T0BILLO — |
6

DR

3.° E.G.B.
{Quincena del 2-13 junio)

Pde ba. cabtrn 580m.

7 {h\uﬁ'o d&e
e L
Qesin,ffado:ﬁom

Povinhvo de Leecinfnve

Midete con el metro que hay en la entrada del taller de
impresitn tu cuerpo. Para medirte el parimetro de la
cabeza o del pacho  puas utilizar une cuerda y luego
medirlc sobre un metro,

También puedes pesarte, contarte los dientes, los
dedos, comprobar cuantas veces te late el corazdn en
un minuto. Escribe tedo ello bien claro,

DOCUMENTO 9 vy 10

expuesto anteriormente: nuestras cla
ses se convierten, en la medida de lo
posible y cada vez mds, en un lugar de
trabajo en el que los nifios experimen-
tan, meten la vida dentro de la escuela,
diseccionan y analizan la realidad, clasi-
fican los datos... Esto es fundamental
ya en nosotros.

Utilizamos los libros de texto como.
auxiliares qgue sirven para consultar,
introcducimos documentos de estudio
procedentes de la prensa, revistas,
monografias, etc. Y sobre todo nos ha
llevado a hacer siempre que sea posible
el estudio directo de la realidad.

Todo ello, es fundamental decirlo, en
el marco de unas estructuras de organi-

zacion y gestion del centro con partici-
pacién de todos los implicados (Ver
COLABORACION N.® 18, pag 30) vy
que ha posibilitado nuestra experiencia
y su repercusion en el resto del colegio.

BALANCE PROVISIONAL

El balance de estos tres afios no deja
de tener sus complicaciones,

1} Por una parte, vy a pesar de
nuestros esfuerzos en este sentido una
gran parte de los padres no han enten-
dido nuestro trabajo {Siguen reclaman-
do notas, deberes, libros de texto, etc).
En nuestas clases tenemos libros de di-
versas editoriales que forman una
biblioteca comun, ias notas han sido

sustituidas por la informacién a través
del plan de trabajo).

Hay padres que han asistido a
nuestras reuniones, que han participa-
do en las visitas que hemos organizado
vy si entienden muchos de nuestros
planteamientos, pero cinco de los alum-
nos que teniamos en nuestras clase han
sido trasladados a otros colegios de
linea mas tradicional por desacuerdo
con la nuestra.

2) De lo gue no nos cabe ninguna du-
da es de que en nuestras clases no hay
marginados (El moderador de una de
ellas es un chico que no sabe leer ni
escribir y tiene problemas para hablar).
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LA ORGANIZACION DE LA CLASE DEBE FACILITAR EL TRABAJO
He aqui como resolvimos un problema que se planteaba
en la colocacion de tas mesas

1. En princio las mesas no tenian por qué estar colocadas de una determinada ma-
nera.
2. Llegé un momento en que algunas mesas estorbaban y dificultaban (a utiliza-
cion de algunos de los talleres o murales.
3. El maestro propuso ordenarlas para evitar esos problemas
Lo hicimos de la siguiente manera:
1. Todo el que guisiera podia proponer mediante un plano de 1a class como
queria gue se colocasen.
2. Hubo varias posibilidades {planos 1, 2, 3, 4, 5) que se exhibieron a toda
la clase
3. Se discutieron los pros y contras de cada ordenacion
4. A continuacion y por votacion se eligié la propuesta n.® 5
5. Cuando alguien quiere cambiar estas estructuras se le recuerda lo que la
asamblea aprobd

Plano 1 (de 2 en2 6 3 en 3) Plano 2 (en rectangulo)

i

Piano 3 (en grupos de 4) Plano 4 (en asamblea)

L
|
R A Y O B B

i

Plano 5 (de 4 en 4)

DOCUMENTO 7 y 8

Para nosotros es un ejemplo de
como a partir de un problema
real (la necesidad de organizar
una clase)todos participaron en
la solucién para lo que tuvieron
que utilizar: un proceso
matematico (la clasificacion en
grupos), un proceso geométrico
[planos de la clase) y un proceso
verbal (utilizando argumentos
para apoyar sus propuestas).
Miguel, un chico con dificultades
en la escritura, es el encargado
de recoger los acuerdos de la
asamblea que en este caso se
hizo de forma grafica.

Todos los alumnos participan en todas
las actividades que se realizan por
equipos.

3} Son capaces de estudiar un tema
por su cuenta.

4) Vienen contentos al colegio.

5) Son capaces de llevar a cabo una
asamblea y oponerse a algo que consi-
deran impuesto y de lo que no ven cla-
ras las razones. (Lo dOltimo que han
hecho y también en una de las clases ha
sido rechazar el plan de trabajo y ahora
estamos trabajando con otro sistemal.

Resumiendo. Tenemos claro que
plantear una escuela de este tipo en un
medio que por sus circunstancias le es
adverso provoca contradicciones a ve-
ces muy fuertes que los mismo alum-
nos llevan a la clase.

Al mismo tiempo somos conscientes
de que ha habido fallos organizativos y
falta de sistematizaciéon. En fin, termi-
namos con la sensacion de que es nece-
sario contrastar nuestra experiencia
con otras semejantes antes de emitir
unas conclusiones mas definitivas. Es-
peramos que la reunién de marzo y el
congreso de COIN sirvan para avanzar
en este sentido.

También somos conscientes de que
nos ha faltado un plan de trabajo
especifico para aquellos alumnos espe-
cialmene retrasados que recuperasen
sus peculiares deficiencias. PERO LO
QUE TENEMOS MAS CLARO ES QUE
OBLIGADOS A REALIZAR UNA SERIE
DE TRABAJOS EN QUE LOS ALUM-
NOS NO ESTAN VITALMENTE IMPLI-
CADOS LA ESCUELA, EN SUS
ESTRUCTURAS FUNDAMENTALES,
EN SU CONCEPCION, SIGUE SIENDO
ESENCIALMENTE ARTIFICIAL Y TIENE
QUE HABER UN CAMBIO EN PROFUN-
DIDAD DE LA MISMA QUE LA ACER-
QUE SOBRE TODO AL MUNDO DEL
TRABAJO Y A LAS NECESIDADES RE-
ALES DE LA SOCIEDAD.=




monografia.

INTENTANDO

GLOBALIZAR.

(através del primer ciclo)

Esta experiencia ha sido realizada en el Colegio Nacional

Mesonero Romanos, de Madrid,

en una escuela de barrio perifé-

rico: Vallecas. El grupo ha sido mixto y se han mantenido los mis-
mos niiios durante los tres cursos-

Esquema del trabajo:

1.— Presentacidn de la experiencia

2 .-~ Algunas de las ideas en las que
se.apoya

37— Desarrolio de las experiedcia:
Evolucidn del Area Natural y Social,
Evolucién del Lenguaje y Mateméticas,
Organizacién del tiempo y de! espacio,
Actividades que dan a la clase un estilo
diterente

1.— PRESENTACION DE LA
EXPERIENCIA

Partiendo del Area Natural y Social he
tratado de globalizar los mayores as-
pectos posibles durante 3 afos se-
guidas. He rotado con los alumnos des-
de parvulos hasta 3.°.

No creo que esta experiencia aporte
mucho a los que llevan métodos que se
desprenden de (a pedagogia de Freinet,
pero sl puede servir para discutir aspec-
tos de la misma.

Las mayores limitaciones vienen de:

-el nimero de alumnos (una media de
39)

-el espacio reducido de la clase {sufi-
ciente, sin embargo, para un tipo de en-
sefianza mas estatico

-ir aprendiendo sobre la mascha aun-
que éso da a la vez un dinamismo y no-
vedad)

-no tener seleccionado y archivado a
lo largo de los cursos material para pre-
sentar. El que tengo es de 4 6 5 alum-
nos

2.— ALGUNAS IDEAS DE LAS
QUE SE APOYA

a) Los principios basicos de Freinet,
sobre todo:

e respetar el ritmo de maduracion del
nifio

e cultivo de la libre expresion

s confianza en las posibilidades del

nifo (si se le da un ambiente suficiente-
mente rico en motivaciones)

® abrir la escuela al exterior (dejar
que penetie la vida)

e partir de lo que le interesa al nifio

¢ desarrollar la comunicacién con sus
compafieros y con el medio

b} Para globalizar me he basado fun-
damentalmente en esta idea:

OBSERYACION
ASOCIACION EXPRESION

EXPERIMENTACION

Partir de |la observacién y experimen-
tacién. Desembocar en la asociacién
{comeo sistematizacién de lo observado
y experimentado). De ahf llegar a la
expresidn con todo su abanico de posi-
bilidades: oral, escrita, grafica, mate-
matica, manual, corporal,...

Como objetivos méas especificos de
globalizacién tenia los siguientes:

¢ Relacionar los seres con su entorno

* Desarroller los sentidos, la percep-
cién, sistematizacion, analisis y sintesis

o Desarrollar el sentido de interrela-
cién que existe entre los seres

3.— DESARROLLO DE LA
EXPERIENCIA

La globalizacién se realiza partiendo
del A. Natural y Social. El avance en to-
das las areas se da a la vez, pero para
concretarlo més lo he separado en apar-
tados.

¢ No hemos tenido libros de texto ni
en primer curso ni en parvulos. En 2.°
tenfamos unos cuantos libros de diver-
sas editoriales que empleabamos como
libros de consulta

* En ciencias partiamos de cosas
traidas por los nifios

® En sociales partiamos de preguntas
hechas por ellos y que ibamos anotan-
do en un cuaderno
Evolucién en Ciencias:

MARIA GLORIA LOPEZ SERNA

Parvulos:

e Traen cosas.— lLas exponen en cla-
se: «mesa de very.- Elegimos una que
es la que van a estudiar.

¢ El estudio empezd siendo el de-
sarrollo de un sentido. Si se elegia la
vista estudidbamos el color, tamafio,
forma, semejanzas, diferencias,...

e Después complicdbamos el estudio
con dos sentidos. Afadiamos (por
ejemplo), el tacto: ver si era rugosa, li-
sa, sensacién de peso, reconocimiento
de los objetos con los ojos vendados, ...

e |bamos complicando el proceso
hasta llegar a estudiar el objeto con to-
dos los sentidos.

@ Eso lo haciamos teniendo el objeto
{u objeto por nifio) delante.

* Después construiamos una frase
entre todos. Se hacla un dibujo-retrato
en sus cuartillas y cada uno copiaba la
frase. (Por una vez el dibujo no podia
ser libre;sino que tenfan que ejercitar la
observacién para hacerlo lo més pareci-
do al objeto real).

® En parvulos no siempre se escribid
la frase, s6lo cuando fueron capaces de
hacerlo en una mayoria.

® Aveces una cosa aportada por los
nifos derivaba en preguntas de ;«Para
qué sirven?, j«De donde vienen?,... A
veces también se llegaba a dramatizar,
a cantar cosas relacionadas,...

e Todo ello -tanto la charla en clase
como las actividades relacionadas- po-
tenciaban mucho ¢l desarrollo del len-
guaje.

® Cuando no se forzaba la situacion,
haciamos experiencias asequibles: ver
que la grasa del aceite sale de la aceitu-
na,...

Primero:
Seguimos esquemas parecidos pe-

ro mas complejos en cuanto a:

-calidad de la conversacién

-desarrollo de la capacidad de rela-
cionar

-numero de frases hechas entre to-
dos y copiadas por todos

-mas duracién de la observacion

-experimentos mas complejos

En algin tema se logré con més in-
tensidad y espontaneidad globalizar
matematicas. En otros resultaba algo
forzado y no se hacia.

¢ A cada trabajo hecho sobre un ob-
jeto le llamébamos «Estudiamosy». Hici-
mos un libro con los «estudiamos» de
cada trimestre.

Segundo:

Documento N.° 1

e |les propuse y aceptaron, hacer
monografias de las cosas que llevaran

e La monografia consistia en estudiar
el tema durante una semana; el viernes
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““Para globalizar
me he basado en
la observacion

y la
experimentacion
para desembocar
en la asociacion
y de ahi llegar a

la expresiéon’’.

lo ponian en comun,

¢ Al principio hacian las monografias
por equipos y estudiando Jo que querian
dentro de cada objeto elegido.

¢ Después fuimos sistematizando:

De un cuestionario formado por las
preguntas que ellos se hacian ante los
objetos, llegamos a sacar un esquema
base para el estudio: ¢ Qué es?; yComo
es?; ;De ddénde viene?; ;Cémo se pro-
duce?; ¢Para qué sirve?; ;Con qué se
relaciona?; Experimentos que puedo re-
alizar.

e En Febrero se mejord el esquema
afadiendo otra parte en la que decian
de qué se iban a servir para estudiar:
consultas a libros, profesor, compafie-
ros, padres,...

* Hemos seguido esos esquemas pe-
ro variando el grupo que lo realizaba:
han hecho las monografias de forma in-
dividual, en equipos, a nivel de clase.

s URimamente estan aprendiendo a
utilizar el libro de una forma distinta al
libro de consulta:

# Eligen un tema del libro

¢ Se juntan dos que han elegido el
mismo tema

* Leen completo el tema

* Apotan lo que no entienden para
preguntarlo

® Leen varias veces una parte del te-
ma y repiten al compafero lo que re-
cuerdan

* Vuelven a leer completo el tema vy
recyerdan lo mas importante

* Lo ponen en comun: explican lo
qgue resuverdan y contestan a las pre-
guntas que les hacen sus compafieros.
La clase opina si lo saben bien.
Evolucion en Sociales:

Nos basdbamos sobre todo en las
preguntas que elios formulaban. Podian
preguntar sobre cualquier cosa que no
estudidsemos en Ciencias (sobre el ob-
jeto). En parvulos contestaba las pre-
guntas casi cuando las hacfan.

yo bajé a la calle los nifios en la calle
.,/_
ESTUDIAMOS EL BARRIO

(Hay? | Cusntas? ¢ Suficientes? ¢ Lujosas?
Almacenes de muebles Si 5 Si Algunas
Barberias Si 2 No Na
Bares Si 10 Doemasiadas Algunos
Confiterias Si 4 Si Na
Carnicerias Si 5 Si Alguna
Churrerias Si 2 No Na
Droguerias i 7 Si Alguna
Farraterias Si 4 Si Alguna
Fruterias Si 4 Si No
Frutos secos Si 3 Si No
Husverias Si 3 Si No
Jugueterias Si 5 Si Muy poca
Mercado Si 2 No No
Lecherias Si 3 Si No
Opticas Si 1 No Alga
Pajarerias Si 1 Mo Algo
Papelgria-Librerias Si 5 Si Algo
Pollerias Si 4 Si No
Panaderias Si 6 Si No
Pescaderias Si 3 Si No
Pelugueras — Si 6 Si Algo
Floristerlas Si 1 No Algo
RAelojerias Si ] Mo Na
Tigndas de fotos Si 2 MNo Algo |
Tiendas de vent. de coches Si 6 Si Alga
Tiendas de cuadros Si 2 No No
Tiendas de colchones Si 2 No No
Tiendas de nifics paquefios Si 2 No Si
Tiendas de lanas Si 3 Si Si
Zapaterizs Si 3] Si No

o
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Un aspecto del trabajo en clase

En primero me decfan a mi la pregun-
ta y yo se 1a anotaba en un cuaderno:
«Agenday.

En segundo escriben ellos sus pre-
guntas en la Agenda y las contestamos
entre todos. Se formula la pregunta
(que lleva el nombre del que la hace),
contestan ellos lo que saben vy yo lo
completo o les sugiero nuevas pregun-
tas. A veces de estas preguntas salen
temas para estudiar, otras veces deri-
van en actividades. Alguna vez propon-
go yo temas que no salen y que creo
debieran salir.

Evofucién del Lengusje y Mateméticas:

El lenguaje se globaliza siemopre:
expresién escrita en las monografias,
oral en las conferencias, puestas en co-
man,...

Partieron utilizando el texto libre. Pa-
sos dados:

® Dibujo libre.- Me cuentan lo gue
quiere decir y yo les escribo la palabra
m4s significativa. Ellos la copian deba-
jo.

¢ Dibujo.- Comentario conmigo.- Les
escribo la frase.- La copian

¢ Dibujo con su «texto» explicativo
debajo (primero ilegible, después cada
vez méas legible aungue unhiendo pa-
labras. Después separandolas

Les escribfa yo la frase y ellos la co-
piaban.

e Elaboracién de textos
progresiva prioridad al texto.

En Matema3ticas he intentado globali-
zar en los temas de estudio y de refor-
zar vivencias en la expresién dindmica.

dando

Lo completaba con vn estudio sistema-
tico de las matematicas.

A los problemas les lamébamas «Su-
cede gue...» Eran inventados por ellos
sobre cosas que les sucedian realmen-
te. {Otra forma de integrar la matemati-
€3 en su vivencia o de sacarla de su vi-
da. (Ver 1 sucede que)

Organizacién del tiempo y del espacio:
Parvulos:

s Tiempos amplics (lo que necesita-
ba cada uno) y flexibles

¢ Trabajos preponderantemente ingi-
vidual

¢ Tiempos colectivos cortos y gozo-
sos: estudiar las cosas que aportaban,
organizar algo concreto en clase, can-
ciones, expresion dindmica,...

* Distribucidn gel espacio (1)
Primero:

e Tiempos algo mas cortos y preci-
508

¢ Prolongacién de los tiempos colec-
tivos

® Espacio propicio para iniciarse en el
trabajo en equipo (2)

Segundo:

@ Exigen ellos tener un horario en la
pared. Se atienen a él

* Tiempos mas precisos aunque fle-
xibles

¢ Trabajan principalmente en equipo
e individuvalmente. Lo colectivo se
queda parg la puesta en comun, agen-
da, asambleas para orgsnizar la

clase,...
¢ Egpacio(3)

Actividades que dan a la clase (y 8 la
experiencia un sentido diferente):

—Responsabilidades: casi todos los
ninos se encargan rotativamente de al-
gun trabajo de clase que sirve para to-
dos: desde repartic carpetas hasta
cuidar los animales. En parvulos y pri-
mero proponfa yo a los encargados. En
segundo eligen ellos.

—Hay animales en clase: su cuidado
despierta sentimientos positivos en los
nifios y desarrolla su sentido de la res-
ponsabilidad. Hemos tenido (a lo largo
de los tres cursos) un hdmster, una pa-
reja de canarios criando, gusanos de se-
da, caracoles, renacuajos hasta que se
hicieron sapos, tortugas, peces..,

—Mantienen correspondencia con
otras clases. Intercambiaron trabajos,
cintas grabadas, fotagrafias, regalos.
Les interesd sobre todo en parvulos.

—Se relacionan con otra clase del co-
leyio que lleva la misma pedagogla

—Contacto con los padres:

En pérvulos una entrevista individual
al principio, después reuniones colexti-
vas, el contacto es muy intenso en pér-
vulos y primero, se distancia algo en
2.°. €n los primeros cursos les interesa
més la persona del nifio. Luego se en-
cuentran preocupados por su rendi-
miento.

—Agenda: con preguntas hechas por
ellos y contestadas por ellos {en la me-
dida de lo posible).

_ —Asamblea: Para que la clase solu-
cione sus propios problemas,

Evolucion: En pérvulos no se llama-
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ban asambleas y consistian en decidir
en el momento o sobre algo inmediato.

En 1.° y 2.° son asambleas periodi-
cas (aunque se convocan también
cuando surge un imprevisto), con te-
mas propuestos por los nifios o por mi.

—Distribucién de espacios para que
ellos tengan el material a mano.

— Biblioteca de clase con libros apor-
tados por ellos, por mi y tomados de la
biblioteca del Colegio.

VALORACION

Aspectos conseguidos:

e Cierto autogobierno

e Cierto método de trabajo y de estu-
dio («cientifico» a su nivel)

* Bases para analizar, sintetizar y re-
lacionar

® Desarrollo de su capacidad de elec-
cién

e Cierto disfrute de su trabajo

¢ Sentido colectivo del aprendizaje

® Relacion interpersonal bastante po-
sitiva y prioritaria
Interrogantes:
* . ¢Coémo lograr interpretar totalmente

las matematicas de forma que haga in-
necesario el estudio sistematico por se-
parado?

e ;Cémo satisfacer a la vez la necesi-
dad de investigar que tienen los nifios
(con el tiempo y tanteo que lleva) y la
«necesidad» de los padres de que
aprendan muchas cosas y rapido?

e ,Es posible en una escuela de
ciudad motivar realmente a los nifos
por la naturaleza, o es algo impuesto?

® ;El camino para interesar verdade-
ramente estd en tomar lo que tienen
alrededor y explotarlo aunque no sea
natural?

* Todos los infinitos interrogantes
que queria afadir

Mera.

ESTUDIAMOS
LOS VEGETALES

¢COomo crecen los vegetales?
Crecen con la semilla.
Crecen con el agua.
Crecen con el abono.
Crecen con la caca del conejo.
Crecen con la caca del caballo.
Crecen con la tierra.
Crecen con la naturaleza.
Crecen con casi todas las cagadas de
los animales
ESTUDIAMOS
LOS VEGETALES

¢:Cémo se reproducen los vegetales?
Primero se echa la semilla y luego se
echa la tierra y luego se echa el agua'y
luego los dejas crecer unos dias.

ESTUDIAMOS

Sembramos cinco pifiones en octubre
y no han salido porque se han secado.

L

jo2)

BMOZ?;O@
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unaexperienciade

globalizacionen la
ORGANIZACION
DE LA CLASE

Durante el curso 79-80 un grupo de compafieros que trabaja-
mos en el primer ciclo, estuvimos profundizando en un aspecto

que nos parecia fundamental.

Para nosotros era evidente:

® es importante que los nifios se
expresen.

* ¢l texto libre puede ser, de hecho
para nosotros lo era, un vehiculo privile-
giado de expresion.

® es igualmente, importante que el
nifno se exprese a través de todos los
lenguajes posibles. Que su texto, bién
sea oral o escrito, se plasme en el ma-
yor nimero posible de formas de expre-
sion.

® que este proceso lo vivan todos y
cada uno de los nifios de nuestras cla-
ses.

Hasta ese momento nuestra expe-
riencia habia sido un poco pobre:
elegiamos un texto y, después de corre-
girlo, intentdbamos sacar el mayor na-
mero de actividades de todo tipo: asilo
representabamos, hacia dibujos, se tra-
bajaba en modelado, se imprimia, etc.
Con lo cual, diariamente, quedaban
multitud de textos que no tenian otra
aplicacion que la de ser, en el mejer de
los casos, corregidos indjvidualmente,
para que, al menos, figuraran en el libro
de vida del interesado. Esto creaba en
nuestra clase una serie de problemas,
entre los cuales resaltaban: la pérdida
de interés, por parte de muchos nifios,
por el texto, pues no veian recompen-
sados sus esfuerzos con la regularidad
que seria de desear y, en los casos en
los que permitiamos la repsticién de la
elccion, la creacién de una minoria se-
lecta, cuyos textos eran. elegidos, no
por la calidad literaria o de contenido de
los mismos, sino por la hegemonia que
el individuo, muchas veces en cues-
tiones totalmente extraescolares, ejer-
cio sobre el grupo clase, o sobre un sec-
tor importante del mismo.

La constatacion en nuestro grupo de
trabajo de este grave problema nos lle-
vo a un planteamiento distinto, que no
es ni mucho menos original, que para
nosotros es totalmente nuevo. Este
consistia en plasmar el mayor nimero
de textos posibles en los distintos me-
dios de expresién de los que
disponiamos. Es decir, si antes intenta-
bamos globalizar nuestro trabajo a par-
tir de un solo texto, ahora lo ibamos a
intentar partiendo simultaneamente de
seis, siete, ocho, dependiendo de los
medios de que dispusieramos. Asi, re-
alizada la votacion, a la que intentaba-
mos dar la menor importancia posible, y
segun los resultados obtenidos, iban
eligiendo el taller en el cua! querian
expresar su texto y los compafieros que
iban a ayudar. De esta manera la vota-
cién perdia su caracter selectivo y se
convertia en un simple instrumento de
ordenacion y organizacion del trabajo.

El resultado de las elecciones lo
ibamos reflejando en un control que nos
indicaba las veces que el texto habia si-
do elegido y Ila forma de expresidén que
utiliz6. Esto lo haciamos asi con la in-
tencién de que si un nifio habia utilizado
la imprenta, éste no la podria volver a
utilizar hasta que todos sus compafie-
ros hubiesen pasado por ella. En el caso
de que hubiese pasado por todos los
talleres, entonces tendria que dejar pa-
SO a otros textos, aunque hubiese saca-
do menor puntuacién que él o incluso
ninguna

El texto que colocabamos en la pi-
zarra, para ser corregido entre todos,
solia ser el dal niflo que habia elegido la
imprenta y cualquiera de los textos
escritos ese dia, podia servirnos de

punto de partida para algun trabajo:
»

PEPINO CORRAL
Y CARLOS BARBERO
G.T. GRANADA

monogdrafia, conferencia, cuento, etc...
a condicién de que hubiera alguin nifc,
o grupo de nifios, que nos lo propusiera
a la clase. -

Los talleres que fuimos poniendo en
marcha a lo larao del curso fueron:
Impresion: imprenta de tipo y la gelati
na )
Marionetas: de recorte, de pasta de pa-
pel, con todos los medios a nuestro ai-
cance
Pintura: anilina, ceras, témpera, tizas
de colores, etc.

Diapositivas

Carpinteria

Modelado: plastilina y arcilla

y todos los talleres que se les ocurrieran
y tuvieramos medios para ponerlos en
marcha: telares, fabricaciéon de mune-
quitos con piedras, trabajos con espar-
to, cassette, etc. Terminados los talle-
res cada equipo debe informar al resto
de la clase de los trabajos realizados y
de las dificultades encontradas. Todo lo
cual puede dar lugar a un coloquio, en el
que se critican algunos trabajos.

Todo lo dicho supuso la introduccion
de una dindmica de trabajo distinta en
nuestras clase que pretendia, funda-
mentalmente, el que nuestra pedagogia
fuese vaélida para el cien por cien de
nuestros nifos, facilitando y motivando
con los medios escritos la expresion de
los mismos.

La organizacion espacio temporal era
muy simple: en cuanto al espacio, las
mesas estaban agrupadas de cuatro en
cuatro, o de cinco en cinco, vy
diariamente los nifios escogian los si-
tios que querian. Estos se ocupan du-
rante los tiempos individual y colectivo.
Para los trabajos especiales en equipo,
incluidos los talleres todo el mundo se
cambiaba y cada nifo se colocaba con
el grupo que habia decidido trabajar.
Como es natural, ocupan lugares privi-
legiados la imprenta, el armario bibliote-
ca, y los rincones para los talleres y de-
mas materiales. Junto a la pizarra
gueda un espacio, que procuramos sea
lo mas amplio posible, para el teatro.

La organizacién del tiempo es igual-
mente flexible: un espacio amplio, por
la mafiana y otro por la tarde de trabajo
individual o en equipo, combinados con
momentos de puesta en comun o traba-
jo colectivo que procuramos que sean
lo mas plancenteros posible.
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EL Z0O
DECLASE

PACO CARVAJAL
G.T. GRANADA

Cuando los animales empeza-
ron a llegar a lase no pude ima-
ginar el fruto que nos darian, y
que no fué poco. Pensé que,
serian una cosa mas que en mi
clase habia, pero conforme nos
fuimos adentrando en su mane-
jo vimos que las posibilidades
eran mayores que las que nos
presuponiamos en un principio
y sistematizamos su estudio y
poco a poco dejaron de ser un

simple instrumento par convertirse en seres vivos que podian ensefarnos
mcuho. A mi me abrieron el camino de la globalizacién.

CONTEXTO DE LA EXPERIENCIA

Esta experiencia se realizé durante el
curso 1979-80 en Salobrefia con nifias
y nifios de Segundo curso.

El C.N. «Mayor Zaragozay, donde se
realizo, cuenta con 33 Unidades distri-
buidas en dos edificios: uno destinado a
4.°,5.°y 2.2 Et. y otro estrenado en
Noviembre-79 y por tanto construccion
del dltimo plan de edificacion escolar
(maximo aprovechamiento de solares
por lo general pequefios), donde esta-
mos los de Primer Ciclo. Este ultimo al-
berga a nueve cursos con una media de
unos treinta alumnos.

El claustro es muy numeroso pero por
lo general operativo. La Direccién del
Centro es electa y colegiada donde la
Junta Econdémica y el Consejo Educati-
vo funcionan regular y democratica-
mente. Ademads, el director te deja ha-
cer en la linea de renovacion pedagoégi-
ca.

Las clases son mas bien reducidas
aunque nosotros, por estar instalados
en una sala de laboratorio, gozamos de
la ventaja de tener lavabos y agua
corriente.

Trabajaron conmigo 29 nifios y nifias
y durante el curso anterior la mayoria
de ellos estuvieron con un compafiero
del Movimiento, por lo que Segundo fue
para ellos una continuacién en muchos
aspectos.

"“l.os animales
son seres
que se adaptan
para su estudio
a la inteligencia
de los nihos de
esta edad’’.

El mayor obstaculo que encontré a
principio de curso y que nos mediatizé
durante parte de él fue la imposicién
que el Claustro nos remitia: los 6 cur-
sos de Segundo teniamos que trabajar
acordes con una programacion y eva-
luaciéon conjunta, entendiendo en la
practica por tales presupuestos el po-
nerse de acuerdo en cudntas lecciones
dar en cada Evaluacion y en las pregun-
tas que se pondrian en el examen bi-
mestral. Poco a poco esta cortapisa de-
j6 de existir porque yo me fui liberando
de este marco.

En cuanto a los padres hasta ahora
no han obstaculizado mi labor (al
contrario, este afio estan colaborando
con la clase), quizads porque he mante-
nido contactos permanentes con ellos y
han visto cdmo y porué se hacen algu-
nas cosas en clase.

Tengo que decir también que este
afo estamos todos en Tercer curso ex-
cepto cuatro bajas por cambio de resi-
dencia mas seis repetidores.

R




monografia.

‘habia extraido de los libros.

EL ZOO DE CLASE:
UN INTENTO DE
GLOBALIZACION

Zoo de clase.

En este curso los animales llegaron a
nuestra clase de una forma mas o me-
nos expontanea. En Noviembre empe-
zamos a trabajar sobre pequefios estu-
dios monogréficos y el nimero vy la cali-
dad favorecieron a los animales y creo
que por varias razores:

—Los animales son seres vivos, en-
tes tactiles y que se adaptan para su es-
tudio a la inteligencia concreta y mani-
pulativa de esta edad.

—Lla poca bibliografia de que
disponiamos trataba sobre animales ca-
si exclusivamente.

—A mi concretamente la vida de los
animales y de las plantas me entusias-
ma

Los chavales fueron preparando sus
conferencias y unas veces por iniciativa
propia, otras por sugerencia mia, algu-
nos animales entraron en clase como
instrumento ilustrativo y documental
de la exposicion de la conferencia. A
partir de ahl la mayoria de las conferen-
cias se refirieron a animales factibles de
traer a clase y ellos se convirtieron en
instrumentos vivos que aclaraban de
manera grafica parte de lo que el nifio

Teniamos

2)

cual:
Aceptar que estos animales se fueran

trayendo y que no tenian nada que ver
con ninguna conferencia preparada o
por preparar fue el principio de nuestro
Cada dia aumentaba
nuestra coleccién en varios ejemplares,
de ello se encargaban muy especial-
mente Rafa y Paco {un nifio don graves
problemas de personalidad y aprendiza-
je y al que dificilimente se le entiende al-
go de lo que habla y por supuesto de le-
er y escribir nada).

Los animales nos desbhordaron, cada
dia morian varios, lo que daba una nota
necrolégica desagradable a nuestra
idea de tener animales en clase. Algu-
nos compafieros y compafieras optaron
por la idea de que nadie trajera mas ani-
males porque se morian; otros decidi-
mos que era necesario tenerlos en clase
y slue tendriamos gue buscar alguna so-
lucién y nos dedicamos a ello:

1) Vimos la necesidad de construir un
alojamiento adecuado a cada tipo de
animal porque observamos que habia
animales de ambiente seco y otros que
eran de ambiente humedo y asi cons-
truimos dos tipos de alojamiento con
estas caracteristicas.
que alimentarles e
intuiamos que a cada animal debiamos
dar vna alimentacién adecuada pero
sabiamos exactamente cudl y nos pro-
pusimos investigar sobre ello, para lo

s cada uno dimos nuestra opiniéon

crelamos saber

® |os nifios preguntaron a sus padres
y en ls calle.

... pero esto era insuficiente porque
no sabfamos nade de algunos animales
y nos creamos |3 necesidad de consul-
tar bibliografia sobre ellos. Postsrior-
mente conseguimos que el Centro nos
comprara una coleccién de libros de
animales v plantas y asfl empezamos a
formar nuestra biblioteca de clase, algo
que hoy ya 55 una realidad y va aumen-
tando poco a poco con lg aportacién del
Centro y de los padres.

3) Vimeos que seguin la alimentacién
tenfamos varios tipos de animales:

a) Animales que comen cosas y fru-
tos y entre ellos:

-unos comian hierba (los herbfvoros)

-otros comian hortalizas {los libros
también los llamaban herbivoros)

-otros comfan granos (los granfvoros)

b) Animales que comen insectos (los
insectivoros)

¢) Animales que comen frutos y a
otros animales: nuestras tortugas
terrestres comfan hierbas, hortalizas,
renacuajos y ranitas. Esto para no-
sotros fue un gran descubrimiento por-
que nuestros libros decfan que sdélo
comian hierbas y hortalizas.

4) Hicimos adn otra subdivisién se-
gun su tipo de alimentacién con respec-
to a la agricultura en:

a) Animales dafiinos porque comen

quedando en clase mds otros que iban saobre lo que sabiamos o lo que frutos del campesino.
MATEMATICAS LA TABLA DEL TRES
Los animales nos ensefian . .
Una culebra mide 3 decimetros. Una vez 3 dms = 3 dms. 1 vez
3 =31x3 =3
Dos culebras miden decimetros. Dos veces 3 dms. =
——————— dms. 2 veces 3 = 2 x =6
! Tres culebras miden __ decimetros. 3 veces 3 dms.

Aqui tienes las medidas de un lagarto, pero se nos olvidé medir
la cola. Si te fijas bien lo calculards con mucha facilidad.

(Cuéantos centimetros media la cola de este lagarto?

Solucitn: centimetros

;Cuéntos centimetros medirian tres lagartos iguales gue este?
Solucibn: centimetros
;Cuantos dedos tendrén dos lagartos juntos?

Solucién:

¢En este lagarto del dibujo, (cudntos centimetros es mas corta

la cola que el cuero?

Solucién: E
Haz con plastilina un lagarto con las mismas medidas que el del
dibujo. Utiliza la regla.

= dms. 3 veces 3 = 3 x3
Cuatro culebras miden decimetros. 4
dms. 4 veces 3 4 x =12
Cinco culebras miden decimetros. 5 veces 3 dms
dms. 5 veces 3 = 5x3 =__
Seis culebras miden decimetros. 6 veces 3 dims =
dms.6veces3 = = 6 x3 =
Siete culsbras miden__ decimetros. 7 veces 3 dms. =

veces 3 dms. =

_dms. 7 veces 3 = x3 =21
Ocho culebras miden__ decimetros. 8 veces 3 dms. =
dms.Bveces3 = ___ 8x__ =
Nueve culebras miden decimetros. 9 veces 3 dms. =
dms. 9 veces 3 = 9x3 =

Diez culebras miden_, decimetros. 10 veces 3 dms. =
_ dms. 10 veces 3 = 10 x3 =

;Cudntas unidades mide una culebrea? unidades
Copia y aprende
1x3 =3 6 x =18
2o =i » x3 =21
3x3 =19 8x3 =__
4 x3 = 9x3 =
5 x =15 X3 =30
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b} Animales beneficiosos porque se
comen a los dafinos.

¢) Animales que no son ni daiinos ni
beneficiosos.

Con esta subdivisién rompimos
muchos mitos y odios popuiares 3 de-
terminado tipo de animales, sobre todo
insectivoros (lagartos, salamanquesas,
sapos, ...} Mientras que vimos el peligro
que para la agricultura hay trés la belle-
za de una mariposa porgue antes de
serlo fué oruga y devoré plantas.

%) La cunstruccion de los alojamien-
tos y la manutencién diaria nos acarre-
aban unos gastos que teniamos que pa-
gar entre todos. Al principio lo solu-
cionamos con una pequena cantidad
que cada uno aportamos. Luego tuvi-
mos la idea de vender tortas y rosquillas
en el recreo y asi sentamos las bases de
Cooperativa de clase ’

6) Y por supuesto que diariamente
habfa que responsabilizarse de su
cuidado.

Algunos nifios empezaron a observar
en estos animales cosas que nuestros
ibros no decian y tue a partir de enton-
ces cuando, guiados por la idea de
Fichas de Observacién que se estaba
desarrollando en la clase de Paco Olve-
ra, los animales entraron como tales en
nuestra clase. Se convirtieron en seres
con vida propia y los dtilizamos, no s6-
lamente como instrumentos ilustrativos
de nuestras conferencias, sino para ob-

servarlos, experimentar con ecllos, en
definitva, pars estudiarlos y conocerlos
lo mas a fondo que pudimos. Para ello
empezamos a trabajar en las Fichas de
Observacién de modo muy parecido a
lo que se estaba haciendo en Coin: En la
Ficha de Observacién sélo estaba per-
mitido reflejar lo que se podia observar
o experimentar, pero no lo que se sabfa
sobre ese animal, aunque fuera cierto,
si no se habia podido comprobar.

Con esta estricta norma lo que
pretendia era:

—Canalizar la capacidad de observa-
cién y experimentacioén de los nifios que
la tenian a flor de piel y hacerla aflorar
en los demaés.

—Que cada nifo fuera capaz de
contrastar lo que observaba y experi-
mentaba frente a la informacién que le
llegaba del exterior.

—Que el nifio adquiera una capacidad
critica ante la informacién exterior ya
gue a veces comprobdbamos que esa
informacién no era correcta o estaba in-
competa {e|.: los mitos sobre animales
gue escupen y te provocan la caida del
pelo; en nuestra bibliografia sobre las
tortugas terrestres no aparecia que co-
mieran renacuajos o ranitas; etc).

Al principio las fichas que se hacian
eran muy pobres, se limitaban exclusi-
vamente a una descripcién del animal,
pero poco a poco se fueron perfec-
cionando y profundizando sus observa-
ciones hasta buscar los porqués de

muchos animales; el porqué de sus
ubas afiladas, el portyué de sus dientes
curvados hacia atrés, en definitiva in-
vestigaron sobre la adaptacién fisiolégi-
ca a su habitat natural.

Una vez elaborada la Ficha se seguia
&l mismo proceso de la conferencia: ex-
posicidén, analisis, critica y valoracian.
El que gueria con esa Ficha elaboraba
un librillo o parte de él; ese libro se
guedaba en clase y entraba a formar pa-
re de nuestra biblioteca.

A lo largo de todo el curso se dieron
muchas conferencias en las dos modali-
dades de monografia extraida de la
bibliografia y Fichas de observacién. Y
la produccién escrita de esas conferen-
cias también fue copiosa. Posterior-
mente y tomando como base estos
librillos yo elaboraba una serie de fichas
que ellos cumplimentarian en su trabajo
individual.

OBJETIVOS ALCANZADOS.
VALIO LA PENA LA EXPERIENCIA

Los animales en clase cumplieron
ampliamente sus objetivos. Valié la pe-
na embarcarse en la aventura de «tener
bichucos en clase y andar perdiendo ¢l
tiempo en cazar moscas para alimen-
1arlosy. Inicialmente puedo decir que no
hubo practicamente ningin compafero
que censurara demasiado la idea, es
mas, en otras clases también hubo ani-
males sobre todo en primavera. Por par-

Desde sl de hasta e!

YO SOY

CUATERCENA n.° ___

de 6 —

AMIGOS:

JO EN FICHAS:

Fichas de Mateméticas:
Fichas de Lenguaje:

Fichas de Naturaleza:

2 — INVESTIGUE Y DESCUBRI:

Conferencias:
Fichas de Observacion:
3 — LEI LIBROS Y CUENTOS:

Dictados:

Revistas y cuentos:
Otras cosas:
S — HICE EN LOS TALLERES:
Medida:
Plastilina y ceras:
Trabajos manuales:
Teatroy marionetas:
Costura: . .
Otras cosas:

1 — En esta Cuatercena me propongo hacer el sié,ilie_nle TRABA-

En esta Cuatercena he sido RESPONSABLE de: .
Y mis compariieros OPINARON que 1o hice Coe.
La VALORACION de mi trabajo yo creo que es:

Mis padres piensan qu

Mi masstro dice que

La mia
Texwos libres:
Libros:

PREPARE PARA LA CORRESPONDENCIA CON NUESTROS

La de mis padres

LAS FIRMAS
La de mi maestro
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LAS ORUGAS

Las orugas si comen verde cagan
verde y si comen amarillo cagan
amarillo

Si empachurras una oruga
Si empachurramos a una oruga
echa un liquido verde o amarillo

¢Cuantas patas tiene en
cada lado?

En cada lado tiene siete patas y
en total tiene catorce patas
Seis patas tiene como pinchos y
otras ocho Jas tiene redondas

(En dénde pueden vivir?
Las orugas pueden vivir en campos
En donde viven comen.
Las plantas que comen se llaman
amargas

¢ Cuanto caga en una noche?
Las orugas en una noche eagan
mucho

Las orugas viven en grupos
Nuestras orugas vivian en
grupos y siguen viviendo en
grupos

¢En dénde tiene el culo y los ojos
y la boca?
En la parte de atras tiene el culo
negro y en la parte de delante
tiene una cosa negra, estan los
ojos

¢ Cuantas manchas tiene en cada
lado?
En cada lado del cuerpo tiene
doce manchas negras

Algunas orugas son cabezobas
Algunas orugas son muy
cabezonas porque las tiras de
la caja y se suben otra vez, las
tiras y otra vez se suben a la caja

¢ Cuanto miden?
Una oruga nuestra pequefia mide
un cm. y otra nuestra grande
mide cuatro

Sabiais...
Que la oruga tiene pelillos en
el cuerpo

te de los padres tampoco recibi grandes
criticas, quizés, porque en principio ani-
mé a los nifios que confeccionaban un
librillo a que se lo llevaran a casa y alli
explicara cémo y pornqué lo habia
hecho. También tengo que decir que en
la exposicién final de curso se di6 gran
importancia ‘a esta produccién como
fruto de una investigacién y como tra-
bajo de escritura que ellos siempre es-
peran que la escuela ofrezca; y la idea
creo que se acepté de buen agrado y
prueba de ello quizd sea que un padre
mandé a clase un canario y nos ha
prometido la hembra.

Para mi la experiencia fue muy positi-
va por varias razones:

—Tuvimos la oportunidad de vivir
con ‘otros seres vivos distintos de las
personas y nos unieron a ellos lazos
afectivos y Esa Afectividad se ha mani-
festado muy especialmente a través del
téxto libre en donde el nifio habla direc-
tamente con los animales y donde se
establece una relacién de TU A TU. Y
en esto ha sido clarisima la influencia de
lo animales; ademas contrastado. En
huestra recopilacion anual de textos
libres se puede ver con una claridad es-
pantosa, siguiendo una progresion cro-
nolégica, que hasta Febrero aparecen
muy pocos textos libres referentes a
animales y que los pocos que se escri-
ben son descriptivos pero a partir de es-
ta fecha (los animales llevaban en

nuestra clase dos meses) aumenta el
nuamero de textos libres sobre animales
Yy que poco a poco dejan de ser textos
descriptivos y el nifio se hace amigo del
animal, juega o sufre con él, lo ayuda o
es ayudado por é€l, en definitiva, se es-
tablece una clara relacién afectiva que
antes, al menos yo, no habia detecta-
do.

—Aprendimos a querer y a respetar a
los animales. (A veces pareciamos nifios
«Vicentitos» reprendiendo a otros ni-
flos que maltrataran a cualquier animal
callejero. La idea de maltratar a cual-
quier animal, por dafiino que fuera, no
era aceptada entre nosotros porque
éramos de la idea de que si habia que
matar a algun animal que fuera muy da-
fiino se tendria que hacer por un proce-
so rapido para que el animal no sufriera
tortura).

—Conocimos a muchos animales, su
morfologia, sus costumbres, su adapta-
cién al habitat natural, los cuidados que
necesitan para vivir en cautividad,
etc...

—Nos hemos capacitado para aco-
meter el estudio de otros temas, porque
aprendimos: a observar, a experimen-
tar, a analizar, a sintetizar
cientificamente.

—Nos han obligado a responsabilizar-
nos en su cuidado, extremo cuidado
diria yo, porque pobre encargado de
animales que tuviera |a desgracia de

El PAJARO, MI AMIGA Y YO.

Un dia iba por un bosque y queria
hablar con un péjaro. Entonces vino mi
amiga y me dijo:

«¢Qué haces?»
Y yo le contesté: «¢No ves que es-
toy intentando hablar con un péjaro?»
«Estds tonta ;no sabes que no se
puede hablar con un péjaro?».
«¢No ves que es un-colorin y yo en-
tiendo?»

Salobrefia, 8 de Febrero de 1980

Fichas
La lagartija

.— ¢Cémo intentaba escapar?

b(AJN—‘

D|bu1a dos lagartijas andando.

5.— ¢Co6mo tienen la lengua lag lagartijas? ¢ Para qué la utilizan?
6.— ¢Coémo tienen las ufias las lagartijas? ¢Para qué las utilizan?
7.— ¢C6mo se llama la familia de animales que arrastran parte de su cuerpo o todo

al andar?

NATURALEZA

.— ¢Coébmo era la caja donde Roberto encerré a la lagartija para observarla?
.— ¢Qué Nacia la lagartija cuando la encerré?

— ¢Como movia el cuerpo la lagartija que observ6 Roberto?

LAS PATAS DEL PERRO
Al emo Lieme ...

J0d

dos Ligmim..... 3 Ciemim... 46»&»’10'11.
1818
5 tiomgn...  Sustenm.. Sele tionan..

00

8 tiine ... 9 tinim..... Dieatiomn,...
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que alguno muriera por quérapidamente
tenia que encontrar las causas del fatal
desenlace y si a los demé4s no nos
sitisfacian sus explicaciones o veiamos
que fue por descuido, su cargo lo perdia
autométicamente.

—Nos obligaron, los animales, a cla-
sificarlos, subdividirlos, agruparlos en
familias. A trabajar la teoria de conjun-
tos al estudiar las caracteristicas de ca-
da familia.

—Nos obligaron a consultar una
amplia bibliografia. A comprar una co-
leccién de libros para ilustrarnos en el
tema.

—A trabajar en Mateméticas: Por
mantenerlos nacié nuestra Cooperativa
de clase y nuestra Tienda.

—Nos ensefiaron a pesarlos y a me-
dirlos y a hacer problemas con los datos
cuantificables.

—Nos dieron material suficiente para
elaborar gran cantidad de Fichas de Ob-
servacién, muchas de las cuales se
convirtieron en libritos que pasaron a
engrosar nuestra biblioteca. Estos libri-
tos ya dejaban de ser fruto de un traba-
jo individual, el colectivo clase los

asumia como suyos: los libros de 2.°
C.

—Nos han dado pie para comprobar
muchas cosas que nuestra bibliografia
recogia y otras que en ningun libro vi-
mos:

® Hay un alimento especial para cada
tipo de animal (clasificacién).

e Clasificacién segun el recubrimien-
to de su piel: pelo, plumas, escamas y
piel desnuda.

¢ Tuvimos ocasién de comprobar el
ciclo vegetativo de la mariposa macaén
y el de la mariposa de la seda.

® | a metamorfosis de la rana.

® | a muda de piel de la culebra.

¢ Medios de defensa de algunos de
ellos: cola del lagarto y lagartija, tortu-
ga y caracol, la marranica, etc...

e Comprobamos y ningun libro habla-
ba de ello:

-que de los excrementos de una oru-
ga nacian o salian una especie de mos-
quitos.

-que las tortugas terrestres comen
también ranitas y renacuajos.

-que los lagartos atacan a las cu-
lebras (Lagartino maté a Linda).

-que los gorriones se pueden domes-
ticar si los crias desde pequefios y sin
meterlos en jaulas.

-que nuestro lagarto Lagartino enfer-
mé por indigestién y frio.

—Han provocado los animales, ade-
mas, el interés de Rafa y Paco por la es-
cuela, a la que odiaban. Rafael, con diez
afios de edad, sin saber leer ni escribir,
rechazado por nuestro montaje escolar
y por ende agresivo ante el hecho edu-
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cativo y cultural, pronto fue uno mas en
nuestra clase, aceptado en el amplio
sentido de la palabra, y luego lider de un
numeroso grupo de nifios y punto de
conexién entre un grupo de nifias y sus
amigos. Antes de que finalizara el curso
nos pedia a mi 0 a sus compafieros que
le leyeramos lo que a él le interesaba de
cualquier animal, que le escribiéramos
lo que él nos decia sobre cualquier ani-
mal para hacer su Ficha de Observa-
cién, luego era capaz de casi leer su tra-
bajo a los comparieros. Rafael fue y es
un nifio feliz en la escuela sin saber leer
ni escribir y hoy su interés por la lectura
y escritura parece que esta despertan-
do con fuerza siendo ya capaz de leer el
texto libre de la pizarra con muy pocos
fallos y reproduciendo silabas no muy
complicadas por escrito y hasta pa-
labras sencillas.

—Han recuperado el interés de otro
nifio, inteligente pero muy dependiente
de los demas, inestable, superprotegido
por sus padres, que empezaba a no lla-
marle la atencién el hecho escolar y a
aburrirse, como tantos otros sin detec-
tar, pero gue en torno a los animales ha
sido el que mds ha trabajado, leido, in-
vestigado.

—Los padres a final de curso prasen-
ciaron parte de la pfoduccién de sus hi-
jos y los frutos les ha hecho aceptar
«esa cosa tan rara de tener bichuchos
en una escuela» y en general nuestra
forma de trabajar.

... Es més, este afio, Tercer curso, los
padres estdn dispuestos a colaborar
mé&s ampliamente a través de:

® |a cooperativa de clase ampliada
ahora con su aportacién econémica y
con sus presencia en la gestion.

® contactos permanentes sobre te-
mas concretos.

® su aportacion a temas de investiga-
cion.

® su aceptacién del hecho de no te-
ner libros de texto.

—Los animales nos han puesto en re-
lacién, ademds, con una problemaética
del pueblo: El Ayuntamiento posee un
le6n fruto de una donacién pero por
problemas de alojamiento y de moles-
tias a los vecinos la Corporacién estaba
dispuesto a sacrificarlo ante lo cual re-
accionamos;

® 3 través del periédico escolar publi-
camos nuestra disconformidad.

® escribiendo cartas al Alcalde.

® pidiendo una entrevista al Alcalde
para que nos explicara el por qué de tal
decisién.

¢ elaborando un escrito dirigido a la
Corporacién que iba respaldado por to-
das nuestras firmas, por las firmas de
los demés cursos y por la de varios ma-
estros.

Y todas estas «presionesy dieron su
fruto; extraoficialmente ya sabemos
que el le6n permaneceré en Salobrefia.
Y ya estamos pidiendo al Ayuntamiento
que se estudie la posibilidad de crear un
mini-zoo municipal en lo que
colaborariamos nosotros.

—En definitiva valié la pena, a mime
ha abierto el camino de la GLOBALIZA-
CION.

Pero no todo es jauja, a pesar de las
muchas ventajas que nos han ofrecido
tengo que admitir:

—Que aunque el interés por los ani-
males fué mayoritario no fue total: En
una encuesta realizada tres nifias opta-
ban por la conveniencia de no tener ani-
males en clase. Ni esas mismas nifas,
ni otros nifilos més hicieron en todo el
curso una sola Ficha de Observacién a
pesar de mi constante estimulacién.

—Que en ocasiones, cuando algun
compaiiero exponia su trabajo de inves-
tigacién a los demés, era acusada de
falta de interés y de atencién.

ORGANIZACION DE LA CLASE A
TRAVES DEL TRABAJO

(Quizas hubiera sido més l6gico ha-
ber empezado por aqui antes de haber
expuesto la experiencia pero yo preferi
hacerlo al contrario porque pienso que
el nicleo fundamental del articulo esta
precisamente ahi, en la experiencia).

Uno de los objetivos fundamentales
que todos perseguimos con nuestro tra-
bajo en la escuela es conseguir en
nuestros nifios una conducta de auto-
gobierno, de autorresponsabilidad for-
jada a través del trabajo libremente ele-
gido.

Pero hay unas cortapisas muy amar-
gas pero reales respecto a la autoorga-
nizacién de la clase a través del trabajo
que forzosamente hay que aceptar:

1.— El nifio de hoy sufre una terrible
influencia negativa a través de la TV.
que mina, y en algunos casos destruye,
su capacidad creativa, imaginativa y de
autorresponsabilidad.

2.— El concepto popular que respec-
to al hecho escolar hoy esté en vigencia
es ver a la escuela como una institucién
a donde el nifio va a «aprender letra» y
la letra... ya se sabe... y por supuesto
se espera que en la escuela se ensefien
asignaturas, se hagan deberes, de-
sagradables para el nifio e impuestos
por el maestro. Por eso cualquier otro
intento que se aparte de este concepto
inicialmente se vera como raro.

3.— Hay otra serie de condicionantes
oficiales, administrativos, materiales,
por todos sabidos.

Partiendo de estas cortapisas reales
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pretendimos organizar nuestra clase de
tal forma que se pudiera iniciar la anda-
dura nacia ese objetivo primordial al
principio indicado: autorresponsabili-
dad a través del trabajo. Para ello en ia
organizacion de nuestra clase:

-rompimos la estructura espacial de
clase incorporando el pasillo,

-combindabamos el trabajo individual,
en equipos y colectivo dando mayor
tiempo al primero.

-inicialmente yec llevé a clase diversas
posibilidades de trabajo pero siempre
mantuve una postura de aceptacidn de
las que por iniciativa propia el nifio cred
ademas de incitar a la creacién de otras
nuevas.

Nuestra organizacion concreta de
clase la hicimos a través del contrato de
trabajo, iniciado a partir del Segundo
Trimestre, y en él amalgamébamos los
presupuestos anteriores:

—Habia momentos de trabajo colec-
tivo: el texto libre y su explotacion; dar
a conocer a nuestros coimpaferos el
fruto de nuestras investigaciones y tra-
bajos; L.a Asamblea. Utilizando una sala
proxima a la clase para la preparacion y
representacion del teatro y en general
para cualquier actividad que molestara
al resto de la clase y saliendo del cole-
gio de excursion o visita.

—OQtros de trabajo en equipo, como
para el teatro, a veces para la investiga-
cidn, etc.

—Y el trabajo individual que era el
nucleo méas importante en cuanto a
tiempo se refiere. Para el lrabajo indivi-
dual habia varias posibilidades:

o Fichas que se elaboraban en torno
a nuestro tema central: LOS ANIMA-
LES y que cubrian varias areas. Las
fichas de Matematicas trabajaban los
datos cuantificables. Y las fichas que
nosotros llamabamos de Naturaleza to-
maban como referencia los librillos que
Jos nifios iban confeccionando y traba-
jaban fundamentalmente la lectura
comprensiva y los conocimientos que
sobre el tema ibamos adquiriendo. Otro
de los objetivos que cubrian estas
fichas de Naturaleza era demostrar la
utilidad de los libros confeccionados en
clase al servirnos de consulta para ha-
cer la ficha.

o Lainvestigacidn y experimentacion
gue la considerdbamos un nicleo muy
importante.

e La utilizacién de fa biblioteca con
lectura en general ademas de la prepa-
racion de monografias.

e Los talleres de pintura, modelado,
manuales, medida, juegos educativos,
expresién corporal.

* Y cualquier otra posibilidad de tra-
bajo que todavia no hubiéramos creado
hasta entonces.

JUAN MUNOZ
G.T. DE MALAGA

TRES CURSOS DE
COOPERATIVA

DE CLASE.

Esta experiencia se realizo6 en Riogordo, es este un pueblo de
la provincia de Malaga de poco mas de 3.000 habitantes, en su
mayoria pequefios propietarios o arrendados, a los que la tierra no
les producen lo suficiente para mantener a sus familias, viendose
obligados a simultanear el trabajo en ella con la emigracion de
temporeros (vendimias, aceitunas, almendras, etc).

Me encontraba pues con dos dificul-
tades de entrada para realizar una expe
riencia de educacidn cooperativa:

—Por un lado, la condicion de pe-
quefios propietarios que genzraba indi-
vidualismo e inswidaridad. Lo que
dificulzaria la comprensién y el apoyo
de los padres a un tipo de educacion ba-
sada en valores opuestos (Solidaridad,
Cooperacion). Esto tendria que reper-
cutir forzasamente en los nifios, pues
ellos vivirian esta contradiccion en el
seno ce sus familias, en sus relaciones
con los demas nifios del pueblo o de la
escuela.

—En época de recolecciones, emigra-
ban familias enteras, habiendo nifios
que apenas asistian medio curso; lo que
impedia una continuidad imprescindible
en un trabajo que contaba con la dificul-
tad anteriormente expresada.

La actitud de los comparfieros de cole-
gio oscilaba entre la comprension y el
desinterés contando con bastante liber-
tad dentro del colegio para realizar la
experiencia, aunque no consegui for-
mar con los compafieros un equipo de
trabajo. Es este uno dec los fallos que
encuentro en esta experiencia, ya que,
se hubiera enriquecido bastante con las
aportaciones de otras clases que traba-
Jaran en el mismo ambiente, hubiera-
mos tenido una mayor influencia en el
pueblo, y sobre todo, se garantizaria
una continuidad en la educacion de es-
tos nifios.

A pesar de las dificultades ambienta-
les y siendo consciente que el sistema
educativo reproduce las estructuras so-
ciales en todos los detalles de su fun-
cionamiento, me tracé el objetivo de
promover a través de la escuela dos va-
lores: Libertad y Cooperacion. Dos va-
lores que se complementaran mu-

tuamente, pues cooperacién sin liber-
tad se convierte en explotacion y liber-
tad sin cooperacion degenera en indivi-
dualismo.

Para intentar poner en practica esta
idea, pedi al claustro rotar con los mis-
mos nifios desde 1..° a 3.° y aunque se
me concedid, por necesidades del
centro fueron entrando nuevos alum-
nos en cursos sucesivos, mientras que
se marchaban otros por traslados de
sus familias; asi que solo once nifios de
treinta o treintaicinco que formaban la
clase en cada uno de estos tres cursos,
tuvieron conlinuidad.

1.9 Curso:
Empezamos creando un ambiente
afectivo a través del juego. Nos

reuniamos en corro por las mafianas y
decidiamos a que ibamos a jugar y co-
mo hacerlo, con esto conseguiamos:

—Perder el miedo a la escuela.

—Conocernos y hacernos amigos,
rompiendo el hielo entre nosotros, cre-
ando los primeros lazos afectivos para
formar una colectividad.

—De una forma natural introducir las
bases para la autogestion, ya que, en
Asambleas permanentes decidiamos
qué hacer y cémo hacerio.

En la segunda semana ya empezaba a
surgir textos libres hablados, dibujos vy
tras de ellos: el teatro, el calculo vivo, la
investigacion del medio, los talleres,...
etc. Las Asambleas que cada vez toma-
ban un cardcter mds institucional, sur-
giendo el moderador y el secretario, or-
denaban y organizaban todo un cimulo
de iniciativas que surgian como un tor-
bellino. Asi se armonizaban los trabajos
individuales {contratos de trabajos) con
los de grupos que desembocaban en una
puesta en comin cooperativa (come-
rencias), en la que cada individuo o gru-
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po aporiaba a la clase fo que habia des-
cubierto o aprendido para ensenar 8 los
demas y recibir sus criticas. Mientras
que con el cartel {felicito-propongo- cri-
tico) se iban revisando constantemente
el comportamiento que respetando la li-
bertad individual defendian al grupo de
las arbitrariedades de los que querian
tener situaciones de privilegio.

Pero este proceso autogestionario
chocaba constantemente con la pro-
piedad privada (no prestarse lapices,
quitarse gomas, etc), esto acarreaba
una cantidad enorme de conflictos que
impedian florccer la cooperacién y me
hacia pensar que la que se daba era de
una forma muy superficial. Ademas ob-
servaba que a pesar de los buenos pro-
positos y los razonados discursos que
hacian en las Asamblzas se conseguia
que cuidaran o respetaran el material
que traian de casa, mientras que no
ocurria lo mismo con el dinero y el ma-
terial que obteniamos de una revista de
textos libres que editabamos en clase.
2.° Curso:

Antes de comenzar el curso y para in-
tentar encontrarle una solucién al
problema que habia detectado en el an-
terior, me puse a estudiar las cooperati-
vas de adultos que se daban en los
pueblos de la comarca y llegué a las si-
guientes conclusiones:

—Nacen para satisfacer un conjunto
de intereses individuales (conseguir
articulos de consumo mas barato, con-
seguir mas productividad,... eic).

—Se crean unas infraestructuras por
medio de la entrega de cada uno de los
socios que la forman, esta entrega
puede ser dinero, propiedad, trabajo.

—Solamente aquellas cooperativas
que tenian una practica autogestiona-
ria, servian como instrumento concien-

tizador, es decir, creaban en sus socios
un espirity de solidaridad y coopera-
cion.

—Todas tenian el peligro de ser ab-
sorvidas por el sistema, al tener que
competir en el mercado, lo que hacia
que muchas perdieran el primitivo ideal
que les movio al crearse.

Entonces llegué a la conclusion que
necesitaba en mi clase ampliar la infra-
estructura de la cooperativa material,
partiendo de la entrega de los mate-
riales que cada uno tenfa y hacer que
esta infraestructura fuera el instrumen-
to globalizador de las demas técnicas.

Aprovechando un debate en
Asamblea motivado por una nifia gue se
negaba a prestar sus rotuladores, pro-
puse juntar todo el material que tenian
y ponerlo en comidn. Los chavales
aceptaron la propuesta y tras tener una
asamblea con los padres en la gue apro-
baron la idea, pasamos a realizarla. Se
repartié el material por grupos y se
nombraron responsables de grupo y ca-
jero para llevar las cuentas de la Coope-
rativa; todos los cargos eran rotativos y
las cuentas eran revisadas por todos
una vez per semana.

Al principio y mientras duré el mate-
rial que pusimos en comun, no noté nin-
gun cambio con respecto al curso ante-
rior, eran descuidados y seguian los
conflictos: se peleaban por llegar antes
al material para coger el mas nueva, al-
gunos se guardaban el material en la
cartera, s2 ponian de acuerdo los
lideres para utilizar siempre lo mejor,
et¢. Pero cuando el material empezd a
escasear nos vimos en la necesidad de
reponerlo, pues los padres se negaban
a comprarles mas, cumpliendo el acuer-
do que habian tomado conmigo. A par-
tir de aqui empezaron a surgir ideas:

mejorar la revista de textos libres, hacer
objetos de barro, publicar un libro de
lectura hecho a imprenta {Nuestro libro)
para venderlo, hacer guifiol, etc.

Poco a poco la clase se iba convir-
tiendo en un taller productivo autoges-
tionado, ante cualquier proyecto de tra-
bajo intelectual o manual se organiza-
ban para resolverlo, se hacian estudios
de gasto de material y ganancia con su
venta; empezaron a resolverse los
conflictos, se tenia més cuidado con &l
material, el reparto de este era méas
equitativo, se ayudaban mas unos a
otros en hacer los trabajos, ya que era
necesario que saliera 1o mejor posible
para que fuera rentable. Las Asambleas
contaban con mas interés y habia ma-
yor seriedad en los debates y en las di-
cusiones.

Pero se habia caido en una mecanica
mercantilista que se traducia en hacer
cosas para vender y sacar el maximo
beneficio, se corria el peligro de que (a
cooperativa cayera dentro del sistema
como la mayoria de las coaperativas de
aduitos.

Terminado el curso hice balance de la
marcha de la experiencia:

—Positivo.

—Se habia superado el concepto de
propiedad privada dentro de la clase.

—Tenian bastante capacidad de
autogestionarse.

—Se habia conseguido la coopera-
cion entre ellos.

—La cooperativa era el elemento glo-
balizador que convierte a la clase en un
taller productivo donde no se disocia
trabajo intelectual del manual.

—Negativos:

—El mercantilismo (hacer-vender-
tener mas) estaba convirtiendo la pro-
piedad privada en propiedad comunal
privada. De forma que no se haclan las
cosas por el placer de hacerla, de cola-
borar, de regalarlas.

—Nos estdbamos convirtiendo en
una isla al no darse la colaboracién ha-
cia afuera de la clase.

—Las normas que emanaban de las
Asambleas eran excesivamene sociali-
zantes, de forma que anulaban aspec-
tos que estan unidos a la personalidad
del individuo. Ej. el lapiz cada uno tiene
una forma de sacarle punta, morderlo si
es nervioso, etc. y no se puede prohibir
morderlo, 0 que se saque punta solo
ana vez al dia.

—La participacién de los padres era
casi nula ya que solo se contaba con
ellos para informarles o pedirles su
aprovacién de los pasos que dabamos.
3.9 Curso:

Para superar esta idea mercantilista

23




monografia.
-

que producla la Cooperativa, en este
curso me tracé como objetivo el inten-
tar abrir la clase a los padres, al pueblo
y a otras clases valiendome de la
correspondencia. Esperaba que en esta
apertura pudieran observar y vivir una
cooperacidn altruista, sin ventas, ni na-
da a cambio.

El primer paso que se dié fue crear los
talleres con padres, en los cuales, padre
o madres venfan a la escuela para expli-
car: cocina, costura, albafiileria, electri-
cidad, con esto pretendiamos:

—Que valoraran el trabajo de sus
padres.

—Observaban a padres que perdian
horas en colaborar con nosotros.

—A los padres les ddbamos una par-
ticipacién activa en el proceso. Surgien-
do a partir de ésto el funcionar la coope-
rativa con Asambleas de padres, de
alumnos y conjuntas.

Aungue habiamos mantenido corres-
pondencia en los cursos anteriores,
siempre habfa fallado; en este curso
conseguimos conectar con otro 3.° de
Malaga con el que llegamos a mantener
una correspondencia muy rica, nos in-
tercambidbamos informaciones de la
marcha de la clase, textos, investiga-
ciones, animales, materiales, etc. gra-
cias a ellos fuimos aprendiendo el pla-
cer de colaborar con aportaciones a sus
trabajos y recibiendo sus aportaciones
a los nuestros.

También en este curso surgié la idea
de comunicar al pueblo las investiga-
ciones que haclamos a través de carte-
les. Se abrieron las puertas de la clase 3
los demas alumnos del colegio, que
venlian a ver los animales que teniamos,
observar los carteles, algunos venian a
la clase después de las 5 a ayudar, etc.

En este curso fas normas de la coope-
rativa eran més flexibles: eran libres de
pertenecer o no a la cooperativa, sumi-
nistrandosele en ese caso el material
que necesitara para trabajar solo; se
permitia que material de la cooperativa
pasaran a ser de uso individual (l&pices,
gomas, portabloc).

Como resumen de esta corta expe-
riencia podria decir que si bien los nifios
adquirieron bastante capacidad de
autoorganizacién, no todos los alumnos
superaron la mentalidad mercantilista
que surgié en el 2.° curso, quizés por-
que esta coincidla més con la mentali-
dad ambiental, lo gue suponla menos
ruptura.

De todas formas, la experiencia es
muy corta y adolece de muchas lagu-
nas por resolver, desde aqui pido cola-
boracién a los compafieros que tengan
experiencias en cooperativas de clase
para cooperativamente seguir investi-
gando en este tema. Bl

JULIO RODRIGUEZ FRUTOS
Doctor en Historia del |.N.B.

Leopoldo Alas «Clarin» (Oviedo)
AULA ABIERTA (n.° 23)

clase activa

aplicadaala

HISTORIA GENERAL
DE LAS CIVILIZACIONES

El presente modelo de experimentacion, realizado durante 4
afios consecutivos en el I.N.B. Leopoldo Alas «Clarin» de Oviedo
en 1.° de B.U.P., se encuentra inconcluso y, por lo tanto, supe-
ditado a correcciones que el lector juzgard imprescindibles.
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Un avance de este trabajo lo presenté
en el seno de unas reuniones realizadas
entre ptofesores de Ciencias Sociales
de diferentes 4reas de la ensefianza,
durante el curso 1977-78 (1); al igual
que a las ultimas promociones de licen-
ciados en Geografia e Historia de la Uni-
versidad de Oviedo a través de los cur-
sos del C.A.P.

Todo el método, las técnicas emple-
adas y los materiales de trabajo, estan
en relacién con una concepcion deter-
minada de cudles deben ser los objeti-
vos de una clase de historia y una
programacion adaptada a ellos.

En lineas generales, ya que no es este
el fundamento del presente avance, las
directrices seguidas para la programa-
cion del método, atienden a cinco pro-
positos sobradamente conocidos y ulti-
mamente muy utilizados (2):

1.— La adquisicién de una concien-
cia histérica fundida con la realidad del
alumno. Es decir, la totalidad, la provin-
cia, la regién, etc. Al tiempo que hace
suya la cronologia y el proceso evoluti-
vo de los tiempo con la aportacion fun-
damental de las transiciones en los dife-
rentes modos de produccion.

2 .— El papel que el alumno juega co-
mo elemento activo en la sociedad y en
sus campos. En este sentido el objetivo
es la socializaciéon de sus intereses ge-
nerales sin eliminar la accién creadora
de la propia personalidad, (3) una nor-
ma bdsica en la escuela activa.

3.— El descubrimiento de los valores
y las formas de pensar de los demads,
ensefiando a no juzgarles segun escalas
estaticas y propias de una civilizacion
determinada, caso tjpico de la civiliza-
cién occidental (4).

4 . — Posibilitar la adquisicion de unas
técnicas de trabajo y una realizacion
libre y flexible de las mismas, rompien-
do con el esquema rigido de la clase y el
aula tradicionales. (5).

5.— Por dltimo, conseguir un voca-
bulario tanto técnico como operativo en
relaciéon con otras materias.

Esbozados los objetivos generales es
necesario hacer mencién del espiritu
que alienta toda la experiencia y que su-
pone una concepcidén programatica.

Cuatro son los pilares: la clase activa,
las relaciones espontaneas entre los
miembros de la clase, la interdisciplina-
ridad y la creacion de una técnica
concreta basada en una posible se-
midtica en la ensefianza de la historia.

En cuanto al primer punto estaria
fuera de lugar intentar hacer un resu-
men de las diferentes aportaciones
sobre la clase activa y la ensefianza por
equipos (6) El problema no es si es més
o menos Util la ensefianza tradicional
que la basada en la aplicacion del méto-
do de trabajo por equipos, sino la pues-

ta en practica. Efectivamente hemos
oido en muchas ocasiones hablar de las
excelencias de trabajo en grupos y
equipos, pero pocas 0 nunca de sus
realizaciones y resultados. Cuando
hablemos de estos cada uno podra sa-
car sus conclusiones.

El segundo punto, las relaciones
entre los componentes de la clase,
alumnos y profesor y alumnos entre si,
han conducido a lo largo de los afios
analizados a la observacién de una serie
de actitudes que estaban formuladas
en teoria: la problematica del lider o
lideres, la relacién entre los diferentes
grupos, ya colaborando, ya rivalizando
o compitiendo, la inhibicién de alumnos
o incluso de grupos (7), el rechazo del
método, etc... También se buscé des-
cubrir distintas posturas ante la actitud
del profesor, rechazo, afectividad, indi-
ferencia, etc... interesantisimo ha sido
ver las reacciones ante la postura del
«laissez-faire», la autoritaria o la permi-
siva pero hasta cierto punto.

La cuestiéon de la interdisciplinaridad
es mas bien un punto a conseguir que
otra cosa. A enumerar las dificultades
generales, habrg que dedicar un aparta-
do especial del tema.

Lo mds importante, desde el punto de
vista de la aportacién practica de esta
experiencia es la inclusion de la técnica
visual referida concretamente al uso de
dibujos en el seno de estructuras tales
como esquemas, comentarios de tex-
tos, diccionarios, etc. La idea, no es ni
mucho menos, propia y arranca, desde
mi perspectiva pedagdgica de la obra
de Paolo Freire y méds concretamente
de la obra de Marta Harnecker y
Gabriela Uriba (8) y del comic de varios
autores sobre la Evolucién de la Historia
de una perspectiva marxista. La acep-
tacion de esta férmula que funde
pedagogia, fantasia e imaginacién y
unas posibilidades enormes de adecuar
la ensefianza a la realidad cotidiana, era
un reto y reclamaba un intento de estu-
dio. Como se verd se ha salvado una di-
ficultad: los «comic son historias
hechas por adultos con &4nimo, las mas
veces, de concientizacién y de manipu-
lacion politica e ideoldgica (los ejemplos
los tenemos constantemente en la tele-
vision) por lo que, en el método de cla-
se, habia que darle la vuelta al sistema
y asi no seréa el profesor el que haga el
dibujo sino los alumnos quienes, como
se vera, elaboran los esquemas y co-
mentarios.

No obstante la practica ha ensefiado
que de principio es necesario hacer
unas indicaciones tanto descriptivas
como tedricas (9) que luego se irdn des-
virtuando y adaptando a la particular vi-
sién de los «artistas». Los resultados
técnicos, en los dos afios en que la ex-

periencia ha llegado a la realizacion
concreta de dibujos, han sido diferen-
tes, incluso cada grupo desarrolla unos
propios en la confeccién de la confec-
cion artistica de las actas (10).

Todo lo anterior no podria llevarse a
efecto sin la ayuda de unas técnicas,
sobradamente conocidas, que Unica-
mente adquieren naturaleza préactica
con el uso, tanto individual como de
grupo y sin el caricter de obligato-
riedad. Estas técnicas, en sintesis son:
los esquemas, comentarios de textos,
diapositivas y proyecciones, escenifi-
caciones y trabajos de todo tipo en rela-
cion con la asignatura.

El esquema, como andlisis y sintesis
a la vez de un conjunto de conocimien-
tos y deducciones, puede ser de gran
utilidad. La técnica incorporada en el
método tiene como premisa fundamen-
tal que tanto los esquemas previos co-
mo el definitivo tiene que ser confec-
cionados por todos los grupos en la pi-
zarra preferentemente. (11).

Un esquema no debe lanzarse a voleo
por el profesor para ser repetido en el
cuaderno del alumno sino que deberia
guardar una estricta relacién con la di-
namica de la asignatura y, por consi-
guiente, ser el punto de llegada y no de
partida. Por supuesto que es mucho
més trabajoso y lento, pero se asegura
que el resultado es el fruto de una in-
vestigacién, quizd lo Unico que se ha
entendido y no la memorizacién obliga-
da de lo que el profesor puso en el ence-
rado.

Otro pormenor clave es el establecer
en el cuaderno de Historia del alumno,
no en la pizarra una referencia cronolé-
gica de esquema atendiendo a su si-
tuacign con respecto a lo ya sabido y a
lo que ha de venir. Es una llamada a la
sincronfa y a la diacronia histérica. En
suma cada esquema puede llevar un co-
mentario adjunto explicativo de los di-
bujos y organigramas.

Los comentarios de texto deben ser
complemento del trabajo que se realiza
y en la préctica son de dificil adapta-
cién, sobre todo si en la E.G.B. no se
han realizado prdcticas generalizadas
(12). De no ser asi, cualquier sistema o
método de comentario de texto deberd
verse reducido a tres o cuatro puntos
muy seleccionados.

Las diapositivas y proyecciones en el
1.° de BUP estan supeditadas, por mor
de las descabelladas programaciones
de la asignatura, a unas cuantas se-
siones durante el curso, bien elegidas e
igualmente en relacién con la marcha
del método de trabajo, los esquemas y
las actas ya ejecutadas en los grupos
(13). De cara al 3.° de B.U.P se puede
introducir un sistema de comentario y
diapositivas que a la fuerza sera sencillo
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y préctico, por ejemplo:

1.— Estudio técnico. Que acos-
tumbre al alumno a distinguir entre as-
pectos artisticos, materiales y formales
-escultura, en piedra, equestre...

2.— Estudio narrativo o descripcién
de o que se ve. Para lograr un vocabu-
lario sencillo que era uno de los objeti-
vos, como ya vimos, de orden general.

3.— Comentario. Seria el entronque
con los csqucrhas v dibujos y, en defini-
tiva, la justificacién sociolégica y co-
yuntural de! Arte en las diversas civili-
zaciones. €s el momento de capiacién
del estilo, pero sin erudicidn.’

La diapositiva no pasa de aqui: todo
lo demds: influencias, autar, fecha, ju-
gar, etc. es una utopia y, a mi juicio,
una carga injustificada en el primer cur-
50 de Bachillerato.

Las escenificaciones constituyen uno
de los puntos més interesantes del con-
junto; el obhjetivo es la participacion vo-
luntaria del mayor-ndmero de alupnos
en una representacion histérica. A lo
largo del curso, se podréan realizar, co-
mo mucho, dos representaciones bien
preparadas e incluso sélo una, por lo
que los temas deben ser muy amplios
para aprovechar al madximo lo trabajado
en clase (14).

Los temas de las representaciones
que creo mas convenientes son los
estructurales, sin caer en lo anecdético
y en lo «evenementielle» -aun cuando
esta postura tenga nNuUMerosos
detractores- pues ro soy partidario de
gue un alumno de 1.° de B.U.P. seps
perfectamente la Revolucién Francesa
y desconozca cusles son las relaciones
de produccién y la farmacién social en
el transito gel siglo XVIII al X(X.

Por ultimo, los trabajos de la asigna-
tura se han revelado como pocao efica-
ces desde la perspectiva del grupo. Es
en éstos donde se verifican mejor las
lacras de Ia educacién individualista y
«empollonay recib’da apteriormente y
latente en la sociedad. Los trabajos,
salvo excepciones, son mamotréticos
«copieteosy de los cuatro o cinco alum-
NCs que No se resignan a perder su pro-
tagonismo en busca de la codiciada
Matricula.

Junto a las técnicas anteriores,
pusden incorporarse a (3 clase todos
aquellds materiales que voluntariamen-
te aporten los alumnos: periédicos, do-
cumentos, restos fésiles, postales, ma-
pas hist8ricos y geogréficos,
estadisticas, néminas, facturas, etc.

Por supuesto, no son excluyentes las
excursiones, visitas a museos, fabri-
cas, etc. {15) aunqgue, sinceramente,
se necesitarfan muchas reformas en to-
dos los &rdenes para sincronizar las téc-
nicas experimentales de este articulo

con todo lo dicho en este péarrafo. No
obstante, nadie puede dudar de los
magnificos resultados de una excursién
o visita bien programadas (16).

Con todo esto, pasamos al desarrollo
concreto del método de trabajo:

Una vez los alumnos han sido infor-
mados de los propdsitos generales y se
han realizado los grupos por diferentes
medios (17) se comienzan las préacticas
sobre dibujos y esquemas orientativos
ya confeccionados (18}, por ejemplo: la
vida en las cavernas, las relaciones de
produccién en el matriarcado y patriar-
cado etc... En los afos experimentados
los alumnos han iniciado la andadura
con el modo de produccion esclavista
y, en concreto, con las bases de civili-
zatién occidental.

El paso siguiente es la iniciacion del

trabajo en grupo aportando todos los
«materiales apropiados a la temética del
momento, fosiles, fotos, libros de casa
o de la biblioteca del Centro documen-
tos y comentarios. Con los materiales y
los rudimentaos del sistema ~omienza el
quehacer del equipo, habiéndose prac-
ticado tras pautas diferentes por la ini-
ciativa de los propios alumnos.

1.— Cada miembro del equipo se res-
ponsabiliza de una parte del tema o uni-
dad, reumiéndose al final todo lo elabo-
rado.

2.— Cada grupo y todos sus compo-
nentes se responsabilizan de un tema o
unidad, limitdndose luego a la critica y
estudio de las propuestas de los demds
companeros.

3.— Todos los grupos preparan y se
responsabilizan de todos los temas.

La exposicién de estas tres lineas no
ha sida caprichosa, obedece a la
marcha mas o. menos normal de los
alumnos que han participado en la ex-
periencia. Como se verad la ascensidn
hasta una responsabilizacién del todo
supone una tarea de concienciacién
muy loable y plausible. El por qué de es-
ta gradacién la veremos mas tarde.

Una vez realizado el trabajo en los di-
ferentes grupos ide no menos de cuatro
y maximo de siete alumnos, distri-
buidos por el aula a voluntad- se¢ expo-
ne en el pizarrébn el esquema o es-
quemas vy los dibujos confeccionados
que son victimas de un bombardeo por
todos los demdés compafieros. Pero agui
se puede preguntar ;quién presenta los
esquemas y los dibujos?, ¢ quién realiza
los comentarios?... Efectivamente, la
cadencia anterior hacia la responsabili-
zacién cel todo por t0dos tiene, en es-
to, también su correlato:

1.— En un principio, el equipo nombra-
ba a un relator que era el que llevaba el
peso de todo el trabajo en la pizarra de-
fendiendo lo elaborado.

2.— En el segundo caso todos los
miembros de un equipo comparecian
ante el pizarrén para anotar y recons-
truir el acta definitiva.

3.— En el dltimo caso cualquier com-
ponente de cualquier equipo esta pre-
parado para presentar las conclusiones
previas en compafiia de otros de la cla-
se.

El papel de lider o relator del equipo
no sera el de permanente «vedette» si-
no el de coordinador de la labor de) gru-
po.
Cuando los esquemas, dibujos, co-

ad
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mentarios y otros materiales estan or-
denados y explicados, se realiza el acta
en un cliche a muliticopista, de forma
obligatoria y rotativa por todos y cada
uno de los alumnos de la clase {19).

El resultado es el material a profundi-
zar y el complemento del libro de texto
que, en verdad, pasa a ser objeto de
consulta y ayuda y no «ladrillo para em-
pollary.

A todo esto hay que afadir la confec-
cién de los diccionarios uno de signos y
otro de conceptos. El primero, como se
ve, consiste en la asignacidon de un di-
bujo a cada concepto empleado en los
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esquemas y actas de manera que se
crea un cédigo normalizado para todo el
curso. A medida que van surgiendo
nuevos conceptos se afiaden, si el acta
no ha sido confeccionada, o se introdu-
cen en una residual a modo de apéndice
numerado.

El segundo vocabulario no difiere casi
en nada del que se incorpora normal-
mente a los libros de textos, con la dife-
rencia de que este es forzado y poco
operativo y el de clase mas realista y
completo (20).

Tres veces al afio se debe realizar una
encuesta para comprobar la marcha del
método y recoger iniciativas y criticas
de los alumnos. Estas encuestas son
las que posibilitan el progreso y el per-
feccionamiento del mismo (21).

Hasta aqui la experiencia: pero ¢y los
problemas? no debe parecer que todo
se ha desarroilado facilmente. En suma,
no se trata mas que de una iniciativa
personal plagada de voluntarismo {22)
y buenas intenciones estamos muy le-
jos de la «celestialy programacién y ex-
perimentacién del Centro Padre Man-
jon de Granada (23) o «rara avis» por el
estilo.

Las dificultades, para sistematizar,
son de dos tipos: estructurales y practi-
cas.

1.— Estructurales

Seria absurdo extenderse, ni mucho
ni poco, sobre problemas tan conoci-
dos: solamente los enumeraré en rela-
cién directa con la experiencia tratada.

e Horario del profesorado y de los
alumnos ® Carencia descarada de me-
dios ® Concepcién generalizada de la
ensefianza tradicional: incluida la
estructuracion de los centros y de las
aulas ® Los cuestionarios oficiales.

Cada uno de estos temas podrian dar
de si para un articulo diferente. A pro-
pio efecto he dejado dos aspectos que
si me interesan recalcar: la evaluacién y
la interdisciplinaridad.

La temaética de la evaluacién, comple-
ja y pobrisima en muchos profesores
que nos dedicamos al bachillerato, su-
pone, en la presente experiencia, una
confirmacion positiva de la vigente nor-
mativa y no de las interpretaciones, a
gusto del consumidor tan corrientes
(24).

;Qué se evaltia? ;a quién se evalta?
¢cuando? son estas tres preguntas a la
que se debe contestar. En primer lugar
qué cosas son objetos de evaluacion:
las actas realizadas, las exposiciones
en la pizarra, los esquemas y comenta-
rios, la iniciativa y la expontaneidad, la
participacién en equipo, los conoci-
mientos adicionales a las actas.

En cuanto a la diferenciacion indivual
de la evaluacién la experiencia se mani-

fiesta muy insuficientemente a la hora
de salvar algunos problemas. Estos
son: las relaciones de intervenciéon en
los diferentes grupos, la timidez, la
extroversion, los disimulos, las aporta-
ciones reales y falsas, el esfuerzo, los
rendimientos y largo etc...

Lo que si ha quedado suficientemen-
te claro es que la acumulacion de eva-
luaciones, cinco en muchos casos, es
totalmente improcedente ya que no pa-
sa un mes sin que el alumno se vea in-
volucrado en examenes, recupera-
ciones etc. con la consiguiente tension
y desequilibrio jqué queda para la pre-
paracién y el avance de la materia?. El
presente método de trabajo ha sufrido
casi colapsos definitivos con las cinco
evaluaciones, con las recuperaciones
mastoddnticas en cuanto al ndmero
abusivo; con la mania, en suma, de ha-
cer creer al alumno que su aprendizaje
es una carrera de obstaculos con rehu-
ses y relojes que se ponen en marcha
cuando se quiere por lo tanto, el nume-
ro de evaluaciones admisibles no debe
pasar de tres, con la féormula continua y
la disminucidn progresiva de pruebas y
exdmenes. Se aumentaran los contro-
les y llamadas de clase anotando la acti-
tud, la informacién, colaboracion y ren-
dimiento en la clase y en las actividades
programadas de la asignatura.

El tema de la interdisciplinaridad, en
cuanto al sistema de actas, promete ser
muy positivo, intentado salvar las difi-
cultades estructurales ya sefaladas,
podrian establecerse colaboraciones
concretas (comprobadas de forma no
coordinada) con asignaturas tales como
los idiomas, las Ciencias Naturales y la
Geografia. Con las primeras por la apli-
cacion, cada vez mas generalizada, de
escenas dibujadas donde la imagina-
cion del alumno y del profesor realizan
una funcion altamente pedagdgica. En
cuanto a las Ciencias Naturales y a la
Geografia, son innumerables los dibu-
jos y esquemas combinados con la His-
toria que se pueden llevar a efecto.

Pasemos a ver las dificultades préacti-
cas encontradas en la cotidianeidad de
la clase. La primera y mas importante
es la dificultad ante el cambio de méto-
do con respecto a cursos anteriores
(E.G.B.) y en cuanto a otras materias en
clases sucesivas. En una principio esto
hace que el ritmo de trabajo sea muy
lento lo que puede explicar un fracaso si
no se tiene paciencia y que se provoque
algun desajuste en alumnos reacios a
innovaciones. Con el método ya en
marcha aparecen manifestaciones tales
como:

—En el seno de los equipos hay unos
que estudian y se esfuerzan por llevarlo
adelante y otros que «chupan rueday.

—Se tiende facilmente a «empollar»
las actas.

—Surgen las criticas y el desaliento
cuando se comprueba que es més boni-
to pero mas trabajoso que con el méto-
do tradicional.

—Algunos alumnos sienten descon-
cierto ante las calificaciones cuando
comprueban que el estudio de ultima
hora no les posibilita el suficiente. No
admiten que la prueba, cuando la hay,
no tenga mas valor que los ¢ontroles y
llamadas de clase y fuera de ella

En conclusion los puntos positivos,
hasta el momento, don del orden peda-
goégico y didactico fudamentalmente.

1.— Elalumno, la clase, es sujeto ac-
tivo plantedndose problemas reales vy
cotidianos con espontaneidad (25).

2.— Los propios alumnos producen y
controlan la ensefianza adquiriendo té-
nicas de trabaio.

3.— Se estimula el espiritu critico.y
creativo.

4. — Se crea un ambiente de sociabi-
lidad y camaraderia; la clase discurre
cdmodamente sin que se note el paso
de los momentos de recreo a los de es-
tudio y trabajo. A propdsito de esto
Cousnet (26) sefiala que una de las
aberraciones de la ensefianza tradicinal
y de sus centros es la flagrante contra-
diccién de su sistema de relaciones: «El
nifio... se ve obligado a adoptar alterna-
tivamente dos actitudes, ser exclusiva-
mente individual de tal hora a tal hora,
luego ser social durante un corto inter-
valo para volverse otra vez individual».

5.— El numero de alumnos que supe-
raron el curso en Junio fue de 27 sobre
33 (27).

Los puntos negativos son muchos.
En resumen: 1. El caracter individual de
la experiencia empobrece los resulta-
dos. 2. Es costosisimo llevarlo a efecto
debido a los recargados horarios de los
alumnos (28). 3. Las instalaciones tan-
to del centro como de la clase no coad-
yudan en nada a la utilizacién de un mé-
todo en el que todo se basa en la clase
como entretenimiento y el trabajo con-
tinuado. 4. La carencia de puestas en
comun con otros profesores que reali-
zan experiencias en el Bachillerato vy la
escasa ayuda de las instituciones llama-
das a la formacién del profesorado.m
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11) Var AULA ABIERTA. N. 22 Junip de 1978 pag. 48

(21 Me estoy refinendo a las ya famosas Jornadas de
Metodolegia v Didactica de la historia en el Bachillerato de
Santander 119761, Y las experencias magnificas del Gru
po Germania de Valencia, A propdsito de ambos eventos al
I.C.E. de Santander publigd los contenidos de las conferen
cias pronunciadas V. AULA ABIERTA N.® 15 Septiermbre
de 1976, Pag. 52 y 63 Y sobre el Grupo Valenciang hay
publicados hasta el momenta los cuaderniliso correspon
dientes ala H.” General de las Civilizaciones, los cuales me
pargcen tetdimente recomendables v de maneje utilisims

31 Ver NAVARRO, M.* Luisa, B Metodo de Trabaje por
Equipos Buenos Aites 1966, pags. 67 v s5. v 93 y 53
JOHANNOT H. El individuo v &l grupo. Madrid 1961 Al L
nal del articulo se incluird una bibliografia elemental sobre
el tema del trabajo #n grupos

1a) Vgr VALDEQN BARUGUE. Lg Mistona en el Hachille
rato: su significado v sus problemas. Jarnadas  de
Metodalogia de Santander. Pig. 3

(5] Ver Cousinet. R. Un nuevo Método de Yrabajo libre
por Grupos. Buenos Awes 1969, Pag. 55 v 57 v todo el
capitulo 3.7, Los grupos de Trabajo. ¥ J WAYNE WHCH
TETONE, L. M. SMITH v J. D. GRAMBS. Educacion y Gry
pos escelares. Buenos Aires 1970, Pags 127 v ss.

[6) En |2 ohra mencionada de M. * Luisa Navarro, @ mode
de apéndite, estan reprocucidos los trabajos sobre el te-
ma, de padageges tales como, Plaget, Cousinet v Luzu
riaga psgs. 112 y ss.

{71 Es necesario fener en cuenia que en e513 experiencia
siempre hay alumnos no integrables o dificils. A esta res
pecio ver Crespo, 0.V, Trabajos en (a escuela secungdana
B. Aires 1969 desde ta pag. 99 hasta la 193 De 14 obra ya
citada Educacion y grupos escolares ver en pags. 127 y ss
las diversas actitudes ante la experienciy en grupo,

{8 Ver Harnecker M.y Uribe G. Cuadernos de educacion
pepular. Santiage de Chile 1.872.

18] Estas indicaciones tedricas estin relacionadas con |a
asignatura y suponan la armazon lundamenmal del cursa en
cuanto a la cancepcion metodoldgica del protesar..

11D) Las actas son los documentos finales en los que
quedan plasmadas lodas las aportaciones generales de los
alumnos.

(11) Esta serd una de las dificultades estructuralaes fun
darmentales, |8 escasa adesuacion del aula @ una experisn
<13 de clase activa. El jdeal seria una pizarra continus a 119.
ves de (odg el auls

(12} Ver ADDRIGUEZ FRUTOS. ). £l comentario de e
1o en el Bachillerate. Revista de Aula Abiertan.” 21, pags.
41 y 55. Por pugstas en ¢omun por protesores de EGB se
constata la imposicidn del comantario de lexip gn las es
cuelas, sobre todo con temética regional

[13) Sobre ¢l temi vor pags. 63 v ss5. de n.° monograh
co de la Revista de Bachillersto dedicado a ls Historia
(Suplemento dal n.® §),

1141 En el curso 7778 gqueds realizade ol guitn v el elen
o de actores para la reprasentacion de un temi sabire al
Ceygalisme, La marcha del curso impidio su realizacion,

1151 Comao muestra aunque no sea para lg Mistora, walgy
¢l articylo deg JOSE LILLO BEVA y LUISA F. RODONDET,
sobre [a preparacion y realizacion de una excursion geold
gica. En wRevisie de Bachilleraton n.* 1, pags 52 v ss

(18) Las dificultades en un centra de 8achillerate dal Es
tado son hoy por hoy incalculables.

(17} Ver MORY. F. Ensefianza individual v trahajos por
equipos. Buenos A, 1964, pags. 78 y ss. COLSNET R,
op. eit. pdns. 41y su, en el capitulo 111 1gs grypos de traba
0.
11B) Para esta primera fase son de gran utilidad |as
diapositivas Don Bosco de la Institucion Salesiana, sobee
10do por la inclusion de dibujos y escenas pintadas

(191 En el curso 77 -78 ze realizaran 44 actas v LU go
mentarios de textos, con ung tirada de 60 eemplares por
acta y comenigrio.

120} El vocabulario de concgptos gs imprassindible con
feccionarln con |3 ayuda de un diccjonario convencional
Su mangjo cantribuye al exato de la adquisicion di un reper
torio de palabras adecuado 3 olras asignaturas.

(21) Las encuestas revelaran el interés de ung mayoria
Las tres encuygsiras tienen su propia esiructura en grien al
progreso del método.

122) Ver n.” monogeafica de Revista de Bachilleraio, ap
cit, pags. 23 v 24,

23] Ver BARRERD BARRERO, Clara. Programacion del
curso 3.° de B.U.P, exparimental de Geogratia g Historia
de Espaiia y de 16¢ paises hispanicos Revisia de Bachillera
to n.” 2, pégs. 66 y ss. Léase especialmente, |8 parte
correspondiente al material y caracteristicas del aula semi
naric. La lectura evita todo comenlans,

{241 £51e 85 uno de los aspectos na ylimados en la pre
sente expariencig.

125} El aguirigals que se produce durante la clase, fruto
de las puestas gn comun y de la permanencia de muchos
Alumnos de pie, provoca una rypturd con el silencio reinan
te en el entorno del aula.

126) Ver COUSNET. R. Op. cit. pdg. 42 .

1271 En otro grupo de 1 ° de B.U.P. de Historia dende no
realicd el sistema de trabajo expuesto, sin difergncia de ba
s@ ni de composicién previgs, solamente luvieron éxito 12
sobreg 33.

(28) El temario en el curse 1977-1978 no se pyde finah-
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FRANCISCO OLVERA LOPEZ
(COIN) MALAGA

la investigacion
del medio como
plataforma

globalizadora

EL MEDIO, en un sentido amplio, es absolutamente todo, es
vivencia fisica y es también, vivencia abstracta.

Vivencia fisica en cuanto componente natural y social que
hacen del, hombre un ser con proyeccion histérica, sujeto a unas
posibilidades y limitaciones, y ademas, con capacidad de trans-
formar su entorno y por tanto su futuro.

Son también MEDIO en sentido amplio, las vivencias realiza-
das por abstraccion (procesos matematicos, légicos, de lenguaje,
de expresion corporal, etc.), ya que actuan como superestructura
sobre las vivencias fisicas, produciendose de esta manera, una in-
terrelacién que va desde la actuacion de las ideas a lo natural, o
bien por el contrario, es lo fisico o natural quien pone la abstrac-
cién a su servicio, como un elemento transformador del MEDIO y

la vida del hombre.

Es a partir de esa reflexion desde
donde podemos considerar la Investiga-
cion del Medio coma una plataforma
globalizadora.

Como no se trata ahora, de teorizar
excesivamente, dirijo el tema por un
derrotero mds concretg y practico, co-
mo es, el de analizar una serie de técni-
cas que manejamos en clase para In-
vestigacion del Medio, las cuales de-
sembocan inevitablemente en una in-
terrelacion disciplinar con la practica to-
talidad de las &reas escolares y so-
ciales. Pero antes de pasar al desarrollo
de las mismas, quiero empezar a hacer
notar la globalizacion mas concreta re-
ferida a lo que conocemos por Investi-
gacion del Medio habitualmente. Como
es sabido, los programas oficiales sepa-
ran escrupulosamente las dreas de Na-
turaleza y Sociedad en un afan de ofre-
cer cdidacticamentey», «sistematica-
mentey, «escolasticamentey y ¢asepti-
camentey, las partes del TODO, (jcon
perddn!). Los argumentos que se ofre-
cen son muchos y variados, algunos de
ellos, podian ser: una mayor profundi-
zacion disciplinar, necesidad de siste-
matizacién, expresion especifica de

areas educativas, especializaciones, di-
vision de horarios, evitar la dispersion
instructiva, etc. etc.

Para el equipo estatal de Investiga-
cion del Medio en los Gltimos congre-
sos, se ha considerado como punto
minimo en la globalizaciéon educativa
del Medio, trabajar sobre un solo campo
de vivencias y conocimientos, que glo-
balizan lo natural y lo social e histoérico.

Una vez considerada la Investigacion
del Medio de esta forma, voy a «plan-
tear» aun mas, para pasar a referirme a
las actividades en clase, relacionando
las «técnicasy utilizadas con los objeti-
vos y materiales que relacionamos
(jOjala, pudieramos hablar de Globaliza-
cionl).

A continuacion, con objeto de hacer
mas comprensible el cuadro arriba
expresado, realizaré un pequefio de-
sarrollo de cada apartado.

1) Indudablemente en gran cantidad
de casos, es muy pretencioso llamar in-
vestigaciones a muchos de los intentos
de conocer el medio gque se desarrollan
en clase, la investigacién debe atenerse
a la utilizacién del método cientifico vy
esto en la practica no se cumple en bas-
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tantes casocs. Sin embargo esta preten-
sion de conocer el entorno préximo
nos ‘situa en la optica de la profundiza-
ctén en muchos temas, usando para los
mismos disciplinas instrumentales, co-
mo es el caso de las Matematicas, las
cuales las utilizamos para realizar célcu-
los, medidas y expresion de porcenta-
jes.

2) lgual sucede con las monografias,
las cuales en muchos pasajes tienen
que echar mano a la estadistica y al uso
de graficas.

3) El Friso de la H.?, comenzo con
pasos titubeantes y muy esquemati-
cos, sin embargo ha tardado poco en
romper esos moldes estrechos del as-
pecto social, para conectar con el
Teatro a través de representaciones
historicas de distintas épocas, las
cuales al estar esmeradamente docu-
mentadas, han supuesto una aporta-
cién muy interesante para la clase.

4) La Prensa es un elemento muy
dificil de manejar, incluso en los Gltimos
cursos de la EGB, sin embargo en algu-
N0S casos consigue conectar a los
alumnos con una serie de aspectos del
Lenguaje mas dindmicos. Para la
mayoria es de hecho un fuerte contras-
te de conceptos y vocabulario que co-
mo minimo les plantea nuevas sugeren-
cias.

5) Las Encuestas y las Entrevistas
son otros elementos que estan muy di-
rectamente relacionados con las activi-
dades del Lenguaje, ya que suponen un
planteamiento de las preguntas, ha-
ciendo hincapié en lo fundamental de te-
ma, expresarlas con sentido comprensi-
vo, plantearlas de tal manera que el en-
cuestado se sienta comodo e introduci-
do en el tema, asi como saber sintetizar
y sacar concluiones.

6) Las Diapositivas son en muchos

casos una buena manera de conocer el
entorno por si solas, pero al menos si no
sucede asi, son un magnificc comple-
mento a trabajos de investigacion o mo-
nograficos, desarrollando el sentido
plastico y estético de los nifios. Las
diapositivas pueden ser a su vez
completadas con grabaciones sonoras
tanto como comentarios a las mismas,
como con musica ambiente.

7) La Correspondencia es para la |.
del Medio un arma fundamental, para
conocer otros entornos lejanos o dife-
rentes al nuestro, por medio del inter-
cambio de correspondencia, trabajos y
paquetes. La conexion por tanto con el
lenguaje es aqui bastante clara. Es de
suma importancia la correspondencia
para el desarrollo de los archivos docu-
mentales de cada ciase.

8) Las Bts que conseguimos imprimir
y poner en la calle (Hasta ahora «El tra-
fico en COIN» y «La charca»), dan un
gran impulso al sentido cooperativo de
la clase, la cual realiza toda clase de cél-
culos aritméticos para valorar los as-
pectos econdmicos de cada impresion.
Por otro lado la conjuncién de los
equipos de trabajo en cuestiones tan
concietas como esta es enorme. Las
presentaciones de estos libros supone
ademads una salida directa con otros co-
legios y ambientes que tienen por si so-
los su gran validez.

9) Recientemente estamos realizan-
do una serie de filmaciones comple-
mentarias a trabajos de investigacion
que consiguen una buena profundiza-
cién en el tema. Hasta el momento he-
mos filmado una pelicula de 15 mts.
sobre «La charca» y otra de unos 30
mts. sobre El Paleolitico y el Neolitico a
partir de una experiencia del Friso de la
H.? . En todo este proceso, el desarrollo

Tenemos que
prepararnos,
botes, redes,
bloc, cinta
métrica y
cajas (de

LA CHARCA,
estudio de un
ecosistema
cerrado.
Monografia.

de ios equipos de trabajo y el conoci-
miento directo de los aparatos de filma-
cidn, asi como la practica y montaje de
la misma es tal vez lo que més
destacaria.

10) En nuestra pedagogia, el juegc es
un elemento furdamental, como expre-
sién natural del nifio, por eso es intere-
sante desarrollar técnicas que a la vez
conjunten investigaciones parciaies v
sirvan de medio ludico en la clase. En
este sentido las cartas y los dominods
son elementos apreciables. Ejemplo de
cartas podrian ser la conexion de cuatro
«familias» de animales que viven bajo
las piedras, agrupando los insectos, los
moluscos, los gusanos y los ardcnidos
En el domind la correspondencia podia
ser por ejemplo entre sefiales de trafico
y representacion de sus indicaciones.

11) Para las salidas, excursiones y
paseos soy partidario de no «amarrary
excesivamente las mismas, sino mas
bien aprovecharnos de ellas en su glo-
balidad, considerando la experiencia de
cada nifio como producto de sus pro-
pios intereses en relacion con el entor-
no. Esto no quita que utilicemos alguan
momento de las mismas para comentar
colectivamente, algo que interese a la
mayoria.

12) El uso del magnetofén en la clase
consigue recrear la imaginacién de los
nifios al intentar descubrir las historias
de los sonidos, de esta manera el Len-
guaje esta perfectamente presente otra
vez a la hora de elaborar un guion de
trabajo, por otro lado los ejercicios
sobre diversos aspectos del Medio, nos
introducen en, como habla un rio, un
mercado o el interior de un autobus,
conseguimos asi dar prioridad a otros
sentidos poco usados y desarrollamos
otra vision poco conocida de nuestro
entorno.

13) Por ultimo, nosotros llamamos
trabajos complementarios a todos
aquellos que se aportan en las confe-
rencias de los temas, que pueden ir des-
de dibujos, pasando por trabajos de ar-
cilla (Ej. Corte del fondo marino, con
sus plataformas, fosas, etc) hasta los
insecticidas usados para combatir una
determinada plaga del naranjo.

Estos trabajos desarrollan por tanto
desde una serie de aspectos manuales,
hasta de recopilaciéon o plasticos, los
talleres toman asi una presencia activa
y préctica.

Estamos solo dando los primeros pa-
sos en un sentido mas amplio de GLO-
BALIZACION, la estructura educativa
no ayuda mucho, sin embargo es una
batalta que tenemos que ir ganando, en
la conviccién de conseguir mucho me-
jor los objetivos de la escuela popular
por la cual luchamos.l
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GLOBALIZACION
“METODONATURAL”

elementos para un valence de la experiencia italiana

Casi cuarenta afios después de la muerte de quien con todo
derecho puede considerarse el autor del método global, Ovidio
Decroly, existe aun en ltalia una notable falta de claridad sobre el
significado teorico y didactico del método global: son muy dispa-
res las interpretaciones en torno al mismo, sin respeto alguno por

su origen histérico.

Gran parte de la culpa de esta confunsién -producida entién-
dase bien, entre los mismos ensefiantes- esta relacionada con el
método de Giorgio Gabrielli, difundido sobre todo.en los afios cin-
cuenta, y con su pretension de definirse «global-natural», lo que
ha contribuido a dar una imagen inexacta tanto de aquel método
como de sus elaboraciones extranjeras (véase especialmente la
decrolyana) hasta el punto de ser acusadas de innaturalidad.

Partiendo del hecho real del gran éxi-
to de este método italiano, me propon-
go analizarlo a fin de identiticar sus
principales caracteristicas y compararlo
con otra experiencia didactica que en
parte coincide cronolégicamente con el
global-natural y de desarrolla en Fran-
cia: se trata de las técnicas de Celestin
Freinet. Pretendo desarrollar esta com-
paracidon a la luz de una hip6tesis de
globalismo entendido en una doble
acepcidn: por una parte, como respeto
a aquella forma particular de percep-
cién infantil que Claparéde llamaba
«sincretismoy (1) y que Decroly habia
preterido denominar precisamente
«globalizaciény: por otra parte, en un
sentido mas amplio, como una ense-
fnanza y una educacién gue tengan en
cuanta al nifio en todos sus componen-
tes y le sitden en el centro del proceso
educativo, a fin de hacer operativa la
afirmacién decrolyana que propicia una
didactica en la que «todo se dirija al ni-
o y todo se irradie desde el nifio» (3).

METODO «NATURAL»:
IDEAS—MADRE Y
PRESUPUESTOS BASICOS

El método de Grabizlli, autodefinién-

dose global-natural, indica ya en su
mismo nombre el deseo de diferenciar-
se de precedentes elaboraciones del
globalisino, acomparfiando este distan-
ciamiento con una actitud de firme
cerrazo6n frente a aquellos que llega a
definir incluso como «los valiosisimos
educadores extranjeros» (4). Mientras
el globalismo de Decroly -afirman cu-
riosamente los defensores del método
global-natural- se limitaba a la primera
clase y se referia sé6lo al sector de la lec-
toescritura, el método italiano parte del
reconocimiento de la globalidad como
elemento caracteristico del espiritu in-
fantil v que sc presenta como principio
didactico comprensivo, no como técni-
cas de ensefianza de disciplinas concre-
tas (5). Méas adn, el método giobal-
natural «traza un camino mas libre, mas
réapido, no forzado por estadios deter-
minados -como lo es, por el contrario, el
seguido por el método de Decroly, del
que se distingue con claridad-, mas
conforme incluso con el temperamento
y la inteligencia de nuestros nifios» (6).

Creo que este acentuado espiritu de
la italianidad del propio método -
subrayado por la afirmacion anterior de
Vera Cottarelli Gaiba, una de sus més
fervorosas defensoras- se sittia en una

actitud mas general de reivindicar una
autarquia pedagégica de claro origen
fascista (7}, y representa una de las di-
versas y heterogéneas matrices que
convergen en el método global-natural.
Otro elemento presente -unido, a su
vez, al primero- es su marcado sentido
de catolicidad, de religion entendida en
la doble acepcién negativa: como moral
autoritaria formada por reglas exte-
riores al individuo y como algo irracional
que se contrapone y se sobrepone a la
ciencia (8).

Referente a las ideas-madre maés
especificamente pedag6gicas, pienso
que, en contra de lo que afirman sus de-
fensores, el método global-natural no
se libra de la influencia del globalismo
decrolyano, o mejor -y es una matiza-
cién importante- representa una de sus

‘degeneraciones (9). Por otra parte, es

constante el influjo ejercido sobre el
método de Gabrielli por los viejos méto-
dos tradicionales. Precisamente preten-
do demostrar cémo las principales
caracteristicas de éstos Ultimos estan
presentes en el método global-naturali,
mas o menos transformados, pero sus-
tancialmente idénticas.

Antes de analizar los contenidos de
este método, es necesario aludir al con-
cepto de maestro presente en Gabrielli:
el verdadero docente es quien posee el
arte de ensefiar; es decir, «el factor cre-
ador y, por tanto, artistico, confiado en
la intuicidn, en la comprension, en la ge-
nialidad improvisadora del ensefante,
en el tacto, en la cultura, en la imagina-
cién y en su vivo sentimiento» (10).

Como se ve, mds que partir de la pre-
ocupacién por proporcionar al ensefian-
te una preparacién adecuada e instru-
mentos Gtiles que le ayuden en su tra-
bajo, se parte agui del presupuesto de
que ya es un «educador natoy {11}y de
gue sus cualidades naturales le serén
mucho maés ttiles que los tratados de
psicologia (12}.
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En el fondo de estas convicciones de
Gabrielli hay una distincion neta, que él
mismo enuncié, entre «modo» y méto-
do. El primero -y es lo que el método
global-natural pretende ser- consiste en
una serie de orientaciones generales,
de principios basicos que se haran ope-
rativos solo en el contexto de las si-
tuaciones concretas que cada maestro
debera afrontar; estos principios opera-
tivos constituirdn el método pro-
piamente dicho (13}. En consecuencia -
sigue diciendo Gabrielli- los maestros
que se dirigen a él buscando indica-
ctones precisas sobre la aplicacion del
método global-natural demuestran que
no saben captar su espiritu (14).

Pienso que esta concepcién
gabrielliana del modo y del método y la
otra, estrechamente relacionada con
ésta, del maestro-artista pecan de un
«despiste» elemental: dar por descon-
tada la existencia de ensefiantes espe-
cialmente dotados, sin preocuparse de
comprobar si eso es un reflejo de la re-
alidad o més bien su transfiguracion op-
timista.

EL ALFABETIZADOR ILUSTRADO

Entrando mads de lleno en el tema de
los contenidos del método global-
natural, -creo muy significativo dete-
nernos en su principal instrumento di-
dactico el alfabetizador ilustrado (15).
Si su gran innovacién indiscutible res-
pecto a la didactica tradicional consiste
en la simultaneidad de la presentacién
de las letras alfabéticas (16), conviene
subrayar que se trata precisamente de
letras aisladas, no de palabras y mucho
menos de frases, y que el desafortuna-
do signo rojo con que se sefiala la inicial
tiene una funcién precisa y central
(17). Como precisa Aldo Agazzi,
hablando del alfabetizador, «con sus fi-
guras, no sugiere palabra, sino la letra
inicial» (18).

Esta afirmaciéon que, a mi parecer,
refleja exactamente la realidad de los
hechos, estd en claro contraste con lo
que dice Grabrielli cuando habla de la
globalidad «del primer aprendizaje: «al
nifio le interesan las palabras (que
expresan cosas O pensamientos
concretos) y no las letras aisladas del
alfabeto (que no expresan nada)» (19).
Se trata de una contradiccion entre dos
afirmaciones recogidas que se situa en
el marco de una contradiccién mas ge-
neral entre teoria vy préctica,
caracteristica del método global-
natural: la causa hay que buscarla pre-
cisamente en la concepcién de un mo-
do separado del método, con lo cual se
justifica la ausencia de- indicaciones
concretas para la realizacion practica

de los principios enunciados.

Como veremos, es una situacion que
se presta a degeneraciones didactistas:
el método global, que rehusa descender
a concreciones metédicas por respeto a
una malentendida libertad del docente,
acaba realmente sofocado esta ultima
en el momento en que se encuentra for-
zado a ofrecerle -mediante revistas, pe-
ro también a través de sus mismos ins-
trumentos didacticos- consejos minu-
ciosos, indicaciones muy practicas vy
muy vinculantes, creando asi entre en-
sefiante y método una relacion de de-
pendencia.

Volviendo al alfabetizador mural,
ademas del caracter sustancialmente

‘“Se trata de que
la «pedagogia
del éxtio»

sustituya la
«pedagogia de
la desconfianza»

de la escuela

tradicional’’.

analitico del método de ensefianza de la
lectoescritura que propone (20}, hay
que subrayar también que resulta algo
exterior a los escolares y que no respe-
ta los tiempos y las necesidades.
Prueba de ello, segiin Arduino Teodori,
es el hecho de que sea Unico, a pesar de
la diversidad de realidades de los nifios
a quienes se presenta. Sigue diciendo
este autor que las palabras que lo cons-
tituyen «nacen en funcién del alfabeto,
no tienen ningdn centro» y dispersan la
atencion del nifio de la oca a la luna, del
embudo sol, de la bellota aeropla-
no» (21). Giorgio Bini habla del «proce-
so intelectual interrumpidoy, indicando
con esta expresion el hecho de que el
alfabetizador obliga al nifio -que ya des-
de hace tiempo se expresa usando fra-
ses completas- a regresar al nivel en
que la palabra aislada era para él la uni-
dad comunicativa» (22).

Por otra parte, parece que la préactica
del método contradice los principios
tantas veces proclamados del respeto a
la naturaleza del nifio y de un proceso
educativo que lo tenga como centro.
Habia afirmado Gabrielli que «el ense-
fiar procedente del exterior no ensena,
el aprender es un hecho intimo y espiri-
tual en cada uno de nosotros» (23) vy,
ademas, habia criticado duramente la
;s/cuela tradicional en cuanto que, ba-

andose en una ensefianza colectivista,
conduce a los escolares a una postura
pasiva respecto al ensefiante, cuya ac-
tividad «absorbe y domina la de sus
discipulos» (24). .

Ahora bien, examinando las realiza-
ciones précticas del método global-
natural, vemos resurgir esa relacién
autoritaria maestro-alumno, abierta-
mente condenada de palabra, precisa-
mente a través del gradualismo, del re-
cetismo y de todas las demds elucubra-
ciones didacticas que convierten al en-
senante en un verdaderoo deu’ ex
machina.

GRADUALISMO, RECETISMO
ANALITICISMO

En una obra didactica Ven Cottarelli
Gaiba ilustra una graduacion precisa del
aprendizaje que los escolares deberian
seguir después de la presentacion del
alfabetizador: desde la pronunciacién
de las vocales a la de las consonantes
fuertes, para pasar a continuacién a las
demas, intensificando los ejercicios alli
donde la analogia de consonantes (por
ejemplo, p, b) pueden llegar a confun-
dirse, y asi sucesivamente (25). Se tra-
ta de una graduaciéon marcada por el
adulto que quita al nifio la posibilidad
real de buscar y de descubrir lo-que
deberia ser «la ley del método natural»
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“METODO NATURAL”
Y TECNICASFREINET

segun la opinién de la misma Gaiba
(26).

Respecto al recetismo, lo hallamos
en gran medida en el informe de otra se-
guidora del método, Domenica Scotti
{27): el ensefiante decide, organiza,
gestiona la actividad escolar, dejando la
méas de las veces al nifio como espacio
Unico la fase ejecutiva; si éste llega a
hacer descubrimientos, se trata de la (l-
tima etapa de un camino que le ha sido
completamente trazado desde el exte-
rior.

El princio de la activizacién del nifio
solo se salva formalmente vy sobre estas
bases encuentra la posibilidad de reapa-
recer algunos puntos fundamentales de
la vieja didactica, como el dictado y
hasta el copiado: «hoy el copiado esté
en desuso. Sin embargo, alglin copiado
brevisimo y verdaderamente bello, ver-
daderamente expresivo, podria ser
Gatily, escribe Eugenia Graziani Ca-
millucci (28).

Este tipo de afirmaciones -que cuelan
por la puerta falss elementos tipicos de
los métodos tradicionales con la preten-
sion de su cardcter cuantitativamente
marginal- se reencuentran en una revis-
ta muy difundida 2ntre maestros, | dirit-

cuela). A propdsito de la ensefianza de
la escritura, escribe Nerina Oddi Azza-
nesi: «... puede consentirse algun ejer-
cicio metddico brevisimo sobre papel*
cuadriculado, siempre que se manienga
dentro de los limites de la inmediatez y
rapidez, y se le de siempre ia apariencia
de juegoy» (29). Poco después, en otro
ndmero, sigue: «... ciertamente no es
un delito que se haga escribir alguna pa-
gina de tes en bonita caligrafia, aunque
el ejercicio no sea demasiado divertido:
Sin embargo, conviene acompafiar es-
tos ejercicios con otros de dibujo: ani-
males, personas y c0Sas, Ccuyos
nombres empiecen por t» (30).

Parece claro como, en vez de una
critica abierta a los métodos tradiciona-
les, en esta revista (31) se constata
mas bien una actitud de tolerancia ha-
cia algunos de sus aspectos. De este
modo las diferencias entre los dos mé-
todos (el tradicional y global-natural) se
difuminan. Lo confirma el analiticismo y
el expedientismo que encontramos en
las recetas didacticas llevadas hasta
sus ultimas consecuencias.

Se ha escrito en una de esas recetas:
«Dibujos de pequefias cosas que con-
tengan elementos de la letra: cayado,
Lrueda, serpiente, latigo, pipa, huevo,

ti della scuola {Los derechos de la es- .

platano, luna, etc. Después el cuadrito
se convierte en una casita, el rectangu-
lo se transforma en una mesa, los palo-
tes se hacen sillas...) (32). O también,
alli donde Oddi Azzanesi se propone es-
tudiar la forma de la nueva letrita, la t;
wja qué se parece?y» - se pregunta, y
responde: «A un gancho, a un lazo
doblado...» {33).

En este tipo de procedimiento nada
hace pensar en la ensefianza global y
mucho menos natural. Triunfa el proce-
dimiento analitico penetrando incluso la
misma letra. Pero no sélo esto, sino
hasta el principio de la simultaneidad
que parecia una conquista sdlida del
método global natural queda anulado
por las indicaciones ofrecidas por estas
revistas y sustituido por el viejo princi-
pio de la presentacién gradual (34).

Este recurso a expedientes de indole
diversa es una sugerencia muy frecuen-
te que las publicaciones citadas ofrecen
a los ensefiantes.Las historietas o
poesias de tipa ortagrafico son
ejemplos muy elocuentes. He aqui
una:¢L'asino raglia, / non vuole la
paglia; / mi scapa il coniglio,/ se corro,
lo piglio; son buone le figlie /di tante fa-
miglie; ricama Santuzza la verde
pagliuzza, ricama due gigli,/ Guiglielmo
ha tre figli» (35).

NOTA DEL TRADUCTOR: Carece de
sentido una traduccidn literal de estas
expresiones, ya que no la tiene tampo-
co en el original. En nuestros afios de
escuela nos tocd méas de una vez hacer
gjercicios similares cuando escribiamos
frases como:«Ahi hay un nifioc que
dice:jAy!», « El marinero botabaporque
le hacian dafio las botas; las boté al mar
y ne volvié mas abotar» ,etc.))) Como
se ve, 2l Unico lazo que une entre si los
diversos pareados es la persistencia de
la particularidad ortogréfica en cues-
tién, en la conviccién de que la repeti-
c6n machacona sea una garantia segu-
ra para recordarla facilmente.

Entre otras historietas con finalidad
ortografica encontramos una que
«Puede ayudar al escolar que a veces
escribe np y nb, en vez de mpy mb. He
aqui el texto.

«Le signorine P e B... /hanno un odio
perenne/ per la povera N./ Le dicon- via
da mel!l/ Ah! ma che cose strambe! /
Voglion I M ognora / perche van
sempre a braccetto /o 'M con la P/o
I'M con la B» (36). (N. del T.: Como en
el caso anterior la traduccién elimina la
rebuscada musicalidad de los versos.
Sin embargo, en este caso tiene algin
sentido como puede verse en la siguien-
te traduccién: «las sefioritas P y
B...tienen un odio perenne a la pobre N.

Le dicen: jLargate! jAh! jQué cosas

mas raras! Prefieren siempre a la M por
que esta sefiora camina con tres pier-
nas. Esta es la razén por la que siempre
van del brazoola M con la Pola M con
la By».

Merece la pena notar que estos expe-
dientes confirman implicitamente el
concepto de que algunos grupos de
letras son més dificiles que otros, anu-
lando asi lo que deberia ser - segtin los
mismos defensores del método - una
gran ventaja de la presentacion simulta-
nea: impedir que el nifio considere més
dificiles / algunas letras o grupos de
letras, precisamente las que con la pre-
sentacién gradual se ensefiaban al final
(37).

“Un buen
método no debe
ser ni
exclusivamente
global ni
exclusivamente
analitico; debe
ser vivo'’.

A b pink
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METODO GLOBAL NATURAL

Como conclusién quiero afadir que,
si tantos puntos pedagégicos y didacti-
cos fundamentales en la escuela tradi-
cional permanecen sustancialmente
inalterados en la escuela del método
global natural -como acabo de
demostrar-, tiene que haber razones de
peso, ya que «entre las numerosas in-
novaciones sugsridas por la pedagogia
moderna aquélla (la del método global
natural, n.d.r.) se encuentra entre las
que han obtenido mas éxito y difusion
», segun escribe Dina Bertoni Jovine
(38).

Creo que la razén fundamental hay
que buscarla en el hecho de que a tra-
vés de la superacion del viejo gradualis-
mo de éxitos (entiéndase bien, alli don-
de éste se convierte en una realidad
operante}, el método Gabrielli llega
incluso a superar el concepto de una
percepcién entendida como grabacion
pasiva de una imagen exterior y, al ofre-
cer a los nifios diversos estimulos si-
multdneos (los distintos carteles del al-
fabetizador), crea la posibilidad efectiva
de percepciones dindmicas. Por tanto,
se puede afirmar que el método global
naturalpone en crisis los viejos métodos
tradicionales, no tanto ofreciendo alter-
nativas pedagégico- diddcticas vdlidas,
como minando las bases psicoldgicas

seculares, aungue sin una conciencia
clara ni una teorizacién explicita.

Pero lo gue me interesa subrayar es
el caracter completamente arbitrario de
la denominacién «global natural». Si no
se leencuadra en un contexto preciso,
aparece como un término peligrosa-
mente genérico y ahistdrico, hasta el
punto de permitir afirmar a Marco
Agosti que el método natural,en virtud
de sus caracteristicas de universalidad,
normatividad e integralidad, sirve como
criterio para juzgar la validez de todos
los demds métodos {39). Ademas, hay
que rechazar la otra denominacion, la
de «globaly, desde el momento en que
un método que se define tal no puede
menos que desmarcarse de cuanto se
ha elaborado anteriormente sobre ese
tema: el metodo italiano rechaza -como
hemos visto- una confrontacidn
explicita y objetiva con los origenes
decrolyanos del globalismo, confronta-
cién de la que emergeria cédmo en las
aplicaciones del global natural esté to-
talmente ausente la atencién a las leyes
psicélogicas del nifio, la importancia
atribuida a la individualizacion de la en-
seiianza, el espiritu experimental y anti-
dogmatico que caracterizaban la es-
cuela de L'Ermitage’’ {4 0).

C. FREINET Y LA PEDAGOGIA
DE SU TIEMPO

Las relaciones entre la pedagogia del
belga y las técnicas del maestro y edu-
cador Célestin Freinet son muy distin-
tas: si por una parte falta en éste una
definicion expresa de la globalidad de
su metodo, por otra parte es evidente la
atencion que dedica al origen histérico
de un método de ensefanza cuya vali-
dez se reconoce objetivamente.

El educador francés insiste sobre to-
do en las diferencias existentes entre
las propias técnicas y los métodos tra-
dicionales: se Trata del restablecimien-
to del circuito escuela- vida en una ins-
titucién escolar cuya «condena definiti-
va y radical» (41). Est4 en haber creado
un abismo entre ambos elementos. Se
trata de que la «pedagogia del éxiton -
en cuanto pedagogia que anima a cada
individuo valordndolo en sus propias
posibilidades- sustituya la «pedagogia
de la desconfianzay de la escuela tradi-
cional, que enfrentaba a los escolares
haciendo «en permanente sentir leur in-
perfection et leur impuissance...» (42).
Se trata, por ultimo, de abandonar la
falsa cientificidad de los viejos métodos
que ofrecian al nifio una realidad des-
montada en «piezas» (43) para susti-
tuirlos por un método basado en el sen-
tido comun y en el respeto a los princi-
pios que dirigen la vida (44},

Pero como ya dije, también es claroy
explicito la referencia al globalismo
decrolyano. Si por una parte Freinet dis-
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tingue entre las degeneraciones del glo-
balismo y el auténtico pensamiento del
belga, defendiendo a este ultimo de las
acusaciones que injustamente le dirigen
(45); por otra, percibe con nitidez las
diferencias entre sus técnicas y el siste-
ma decrolyano transformado en méto-
do. Es preciso retomar -afirma el educa-
dor francés- los principios véalidos de la
pedagogia de Decroly (46) y combatir
cuanto no conduzca «a la experiencia
practica de una pedagogia organizada
fuera de todo partido tradicionalista
aceptado» (47).

El mismo método global decrolyano
para la ensefianza de la lectoescritura
alcanza en las técnicas Freinet -
probablemente gracias al conocimiento
que éste tenia de las deformaciones de
la pedagogia de Decroly- una mayor ar-
ticulacién y plenitud. En este sentido
son significativas las palabras con que
Freinet concluye su ya citado articulo
sobre el método global: «un buen méto-
do... no debe ser ni exclusivamente glo-
bal ni exclusivamente analitico; debe
ser vivo, con un recurso equilibrado y
armonioso a todas las posibilidades que
el nifio lleva consigo, empenado en su-
perarse, en enriquecerse, en crecer»
(48).

Respecto a una posible comparacion
con el método global natural, la primera
diferencia sustancial que se percibe se
encuentra en la diversa actitud que
Freinet y Grabielli adoptan frente al ma-
estro. El interés gabrielliano por
aquellas figuras extraordinarias de en-
sefiantes dotados del arte de ensefiar
se desvia en Freinet hacia el maestro
medio al que se le proporcionan instru-
mentos que le permitan «realizar una
tarea digna, aun sin poseer en principio
las cualidades excepcionales de los ma-
estros de élite», segun él mismo afirma
(49).

Este razonamiento extraordina-
riamente realista, que incluso deja
entrever la posibilidad de que ciertas
cualidades puedan ser adquiridas, va
acompafado por una actitud sumamen-
te critica hacia la concepcion del
maestro-artista, contra el cual parece
que surge una figura nueva, la del
maestro-técnico: «y no se llegue a sos-
tener formalmente -escribe- que el en-
sefiante es mas un artista que un técni-
co. Puede haber ensefantes artistas
cosa que sucede raramente-, pero hay
algo cierto: la situacion de la educacién
en un pais depende exclusivamente del

progreso de la técnica pedagodgica»
(50).

TECNICAS FREINET Y
METODO GLOBAL

La propuesta educativa lanzada por el
pedagogo francés con la elaboracién de
sus técnicas es innovadora hasta sus
mismas raices, desde el momento del
nacimiento de las técnicas. Estas no
brotan del despacho, sino de la expe-
riencia viva, de la préctica del trabajo
.escolar, y nace con ellas una figura
nueva -desconocida tanto en la escuela
tradicional como en la pedagogia
oficial-, la del educador-pedagogo. La
actitud caracteristica de este maestro
nuevo es -como dice Eynard- una acti-
tud de busqueda continua, que no es in-
certidumbre o confusion, sino més bien
una «inestabilidad» que lleva en si los
gérmenes de su superacién y de su so-
luciény» (51). Por otra parte, continta el

autor citado, tocando un punto central
de la concepcion freinetiana- las técni-
cas se justifican solamente en un con-
texto cooperativo, que se convierte
ademas en el eventual correctivo de su
interpretacion dogmatica» (52),
Entrando més directamente en el te-
ma de las técnicas, se trataria ahora de
analizar en qué medida la concepcién
freinetiana responde -aun sin proponér-
selo explicitamente- a las
caracteristicas de un método auténtica-
mente global. Pienso que podré hacerlo
examinando el contenido de una de las
técnicas Freinet, que -si es licito aislarla
un momento de esa «unidad sintética»
(63) de que forma parte con las demds-
creo que pueda considerarse en cierto
modo como la técnica base por el
hecho de que algunas otras (imprenta,
correspondencia) la presuponen. Se

trata del texto libre.
«El texto libre... consagra oficialmen-
te -escribe Freinet- esta actitud del nifio
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a pensar y expresarse pasando de un
estado de minoria mental y afectiva a la
dignidad de un ser humano capaz de
constituir experimentalmente la propia
personalidad y de orientar el propio des-
tinoy» (54). La primera y mas profunda
innovacién de la escuela de Freinet creo
que ha sido precisamente esta bus-
queda de la reconstruccién del proceso
natural de cultura, de recomposicién de
la antigua ruptura que separa la escuela
de la sociedad actual y de la vida. El ni-

flo de Freinet entra en la escuela todo
entero, sus intereses, sus necesidades;
no es obligado ya a defender sus de-
rechos y su misma vida tecurriendo a la
desobediencia, a las astucias, a la
hipocresia en nombre del respeto a las
normas abstractas de la «escolastica»
(66). Por el contrario, es la misma es-
cuela la que tiene en cuenta ese écha-
faudage (andamio) que es para el nifio
el plano de la expérience tatonnée (ex-
periencia ensayada), para que el plano

La actitud de
este maestro
nuevo es una
actitud de
bisqueda
continua, que no
es ni
incertidumbre ni
confusion’’,

del conocimiento formal pueda edificar-
se sobre él (57).

Ademads, el texto libre -con todo el
proceso que le sigue desde la eleccién
del mejor a su puesta a punto colectiva
hasta llegar a la imprenta- contribuye a
desarrollar en el nifio el sentido critico
frente a lo que, incluso tras los caracte-
res anénimos de la imprenta, siempre
es el pensamiento de alguien. Esto se
contrapone decididamente al caracter
de absolutez e indiscutibilidad tipico de
los manuales escolares, definidos por
Freinet «instrumentos de embruteci-
mientoy» (58).

Por tanto, un presupuesto del texto
libre es el maximo respeto a la esponta-
neidad de los motivos infantiles: «se
escribe cuando, donde y como se
quiere» -dice Bruno Ciari, y afiade: «no
es el resultado de una orden sino de una
necesidad y de una inspiracién» (59).
Ahora bien, la discusién colectiva dirigi-

da por el ensefiante no entra de hecho
en contradiccion con esta afirmacion,
en cuanto tiene una funcién completa-
mente diversa de la que era la correc-
cién en la escuela tradicional: mientras
esta Ultima presuponia el recurso a un
rmodelo «correcto-incorrectoy fijo e in-
mutable, en la discusién se valoran con-
juntamente aquellas modificaciones -no
s6lo formales y gramaticales- que pare-
cen mas adaptadas a mejorar el texto e
incluso, si llega el caso, a enriquecerlo.
La realizaciéon final serd usando pa-
labras de Freinet «une page qui garde
de la pensée enfantine tout ce qui’ily a
d’unique, d’original et de profondément
humain, et qui soit cependant présen-
tée sous une forme, avec une plénitude
d’expression qui aident les enfants &
monter la connaisance et le maniement
de la langue» (6 0) (Una pagina que con-
serve cuanto de Unico, original y pro-
fundamente humano tiene el pensa-
miento infantil, y que sea sin embargo
presentada bajo una forma, con una
plenitud de expresiéon que ayude a los
nifios a lograr el conocimiento y el ma-
nejo de la lengua).

A proposito del texto libre y de las ac-
tividades subsiguientes, conviene des-
tacar en qué manera satisface otra exi-
gencia del nifo, la del trabajar con
otros. Al momento de la discusién del
texto preseleccionado, en virtud de la
cual el texto de uno se convierte un po-
so0 en el texto de todos, siguen otros
momentos marcadamente colectivos,
en cuanto que la organizacién del traba-
jo alrededor de la imprenta tiene nece-
sariamente cardcter social, como ab-
serva Ciari (61).

Estos elementos me parecen sufi-
cientes para probar como las técnicas
Freinet tienen efectivamente en cuenta
al nifio en sus totalidad y le respetan
sus principales derechos y exigencias:
el derecho de vivir la escuela en
estrecha continuidad con sus experien-
cias extraescolares y preescolares; la
exigencia de ser sujeto activo del traba-
jo que desarrolla y de saber trabajar con
los demds; por ultimo, el derecho de
formarse como persona critica y, al
mismo tiempo, acostumbra a reconocer
y confrontar las ideas ajenas mediante
la discusién.

CONCLUSIONES

Finalmente, volviendo al plan-
teamiento inicial del tema, la compara-
cion entre el método global natural y las
técnicas Freinet a la luz de una clara hi-
p6tesis de globalismo, puede ser signi-
ficativo extender esa contraposicién a
los resultados de esas experiencias que
actualmente se observan en ltalia. El

__globalizacion

método global natural es asumido en
sus principios esenciales por los progra-
mas gubernamentales de 1955; en
cuanto a las experiencias del «Movi-
miento de Cooperazione Educativa» -
que asume y desarrolla el discurso fre-
neitiano en nuestro pais-, quince afios
después de su fundacién, son definidas
por Bini como «pequefias.islas de didéac-
tica inteligente, moderna y democrética
en un océano de conformismo, indife-
rencia, ineptitudy (66) donde mas alla
de cualquier juicio positivo destaca la
exiglidad cuantitativa de las mismas
experiencias.

Y si el cuadro descrito por este juicio
expresa con ligeras modificaciones la
situacién actual, creo que el destino de
toda experiencia radicalmente innova-
dora frente a la realidad existente sea el
de ser llevada adelante por los interesa-
dos (en este caso, los maestros) de una
manera tan lenta y gradual como cons-
ciente y participada. Lo principal es que
la adhesion venga de abajo, de los mis-
mos maestros, y que se creen «es-
cuelas testimonio», cuya presencia vi-
va constituya, como dice Freinet, el
unico modo vdélido y eficaz de hacer
propaganda (67).

Por el contrario, el amplio einmediato
éxito obtenido por el método de
Gabrielli se debe a una adhesién «desde
arriba» que me parece testimonio de su
caracter sustancialmente no innovador,
de su colocarse en continuidad estatica
con muchos y esenciales aspectos de la
vieja escuela.
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globalizacion

cias, asambleas, etc,... es cuando nace el tema de
estudio y la bausqueda de los medios para alcanzar
aquello que nos interesa saber. Y es a través de es-
ta basqueda donde de forma natural nos vamos a
encontrar con unos problemas que, necesariamen-
te, vamos a tener que resolver, y donde también es
posible que tengamos que echar mano de las dife-
rentes disciplinas porque asi se tercia en nuestro
estudio, pero nunca con una intencionalidad de
globalizar todas las areas sino precisamente todo
lo contrario: servirnos de algunas de ellas ya que
asi lo requiere nuestro trabajo.

N CONCLUSIONES :

Al reflexionar sobre nuestras condiciones
concretas de trabajo llegamos a lo siguiente:

— Debido a las circunstancias (nuestras posibili-
dades, ministerio, situacién administrativa, com-
paiieros, familia, TV., nimero de alumnos por
aula, condiciones materiales de trabajo, etc.) en
principio la capacidad autébnoma de organizacion e
investigacion estan muy limitadas.

Salidas que vemos a esta situacion:

¢ Crear un ambiente lo mas rico posible dentro
de la clase (muchas posibilidades de trabajo, man-
teniendo siempre una actitud abierta ante cual-
quier iniciativa de trabajo que pueda surgir de los
niios).

* Implicar a'los padres, a otras personas y orga-
nismos en todo el proceso educativo.

¢ Ampliar al maximo el espacio vital, rompiendo
el esquema del aula mediante las visitas a la clase
de otras personas y al contacto con otras clases
(correspondencia) y las salidas.

¢ Que nuestro trabajo de clase incida en nuestro
medio social circundante con el fin Gltimo de trans-
formar la sociedad.

¢ Trabajo en equipo bien en los mismos centros
o bién agrupandonos en zonas.

® Procurar rotar con los nifios durante el ciclo
correspondiente.

—Organizacién de estas salidas:

e Combinar el trabajo individual con el colectivo,
procurando que éste sea minimo.

* Mamtener por encima de todo un respeto ma-
tuo {normas, leyes de la clase,...)

* Crear un método de trabajo globalizado que en
preescolar y primera etapa puede ser a base de
montajes (1) de todo tipo.

e Tan pronto como sea posible introducir el
contrato de trabajo.

* Concienciar a los padres de la importancia de
sus aportaciones, mediante: reuniones peri6dicas,
conocimiento de los trabajos realizados en clase

e

(1) Montaje: Centro de interés, del cual surge esp: un trabajo con
sentido para los nifios, sin limitacién de tiempo y que aglutina al mayor naGmero po-
gible de nifios. En tomo ai desarrollo de este centro de interés se puede ordenar gran
parte del trabajo de la clase.

mediante el contrato de trabajo o bien conociéndo-
los directamente dandoles entrada a la clase y po-
sibilitandoles asi la aportacion de sus experiencias,
etc...

‘ A INTERROGANTES :

{Co6mo globalizar las matematicas? ¢ Como globali-
zar la gramatica? ¢ Cé6mo encontrar centros de inte-
rés en la ciudad? {pues en este sentido el medio ru-
ral es mucho mas rico que el urbano) ;Cémo
controlar la autocorreccion y cémo facilitarla? ¢ C6-
mo llevar los medios audio-visuales a la escuela y
c6mo sacarles un rendimiento?
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3ntrevista

MARIA ROSA PETTI

EL ENSENAN] ] -
e o3\ SSTIGADOR

Maria Rosa Petti es una compafiera italiana del
MCE (Movimiento di Cooperazione Educativa) que
desde el Congreso del MCEP en Granada viene acom-
pafiandonos anualmente en algunas de nuestras acti-
vidades veraniegas (Congreso, Encuentros, Escuela
de Verano,...) aportando sus cursillos de «educacién
corpérean, «investigacion del medio» o «ciencias so-
cialesy. Es responsable del Grupo Nacional de
Antropologia del MCE y forma parte de los 6rganos de
gestién del movimiento italiano. Este afios le hemos
visitado en su ciudad, Florencia, con motivo de la
Asamblea del MCE que se celebré el pasado verano
en Rimini. Mucho es lo que hemos preguntado a Ma-
ria Rosa, siempre paciente y afectuosa. Ofrecemos
hoy solo una parte de esa larga entrevista, que en otra
ocasion podremos continuar publicando.

Colaboracién.: En primer lugar, hablgnos de tu escuela.

M. Rosa.: Ensefio desde hace 15 afios en la escuela ele-
mental, los doce Gltimos afos en Florencia, en una escuela a
«tiempo plenos. |El barrio me conoce bien! Esto hace més
facil mi relacién con los padres y con la estructura de los en-
tes locales y otros servicios.

El barrio de Santa Croce, donde estd mi escuels, es pobre
material y culturalmente; es frecuentemente la primera resi-
dencia para quienes vienen al Sur en busca de trabajo. El en-
sefiante se encuentra en la necesidad de ser a veces asisten-
te social, consultor familiar, médico, amigo. Corresponde a
nosotros individualizar los problemas y dirigir a los padres
{con frecuencia acompanarlos) a las oficinas o entidades
competentes, también en cosas no estrictamente escolares:
buscar una casa, un trabajo,... Colaboran con nosotros
muchas padres que ven la escuela como una comunidad no
cerrada en el aspecto didéctico, sino abierta a la educacion
en el sentido mas amplio. A menudo la intervencién educati-
va se hace a través de los padres.

C.: Y 2con qué alumnos trabajas?

MR.: Esie afio yo trabajo en dos ¢lases de niftos de 1.° {un
total de 36 alumnos, 18 alumnos por clase) en las que estan
insertos 5 deficientes y algunos alumnos «dificiles», es de-
cir, con problemas de afectividad, comportamiento social,
aprendizaje.

C.: Antes de seguir conviene aclarar gue para estas dos
clases a 18 alumnos estais cuatro maestros, dos por la ma-
fiana y dos por la tarde, y que traebajais en clases abiertas.

MR.: En efecto, yo soy responsable de un grupo de alum-
nos de 6 ahos, pero cambiamos de un grupo a otro e incluso
con los nifos de 5 afios de la escuela maternal v otros cur-
sos superiores. Nuestra estructura del grupo clase no es
cerrada como en Espana. En este momento, con mis colegas
estamos comenzando una doble actuacién: sobre (o0s nifios,
individualizando su dificultad y proyectando las actividades
a proponer; sobre los padres, con encuentros frecuentes, in-
dividuales, para hacer emerger los problemas y acordar un
tratamiento comun en relacion con su hijo.



C.: ¢ Cudles son esos problemas? lo mas frecuentes.

MR.: Los problemas son muchisimos y de distinto orden y
no existen soluciones pretabricadas. Es una continua bus-
queda que de un lado pide un andlisis profundo del contexto
social y cultural, y de otro, una capacidad didéctica para pro-
ducir los mejores instrumentos para una actuacién de recu-
peracién y de solucién de la marginacién que golpea de
hecho a los nifios de las clases mds pobres,

Por este motivo es para mi necesario trabajar en el MCE,
porque me permite clarificarme los objetivos politicos y so-
ciales, analizar con otros la situacidn histérica en que vivi-
mos y proyectar actuaciones, afinando y perfeccionando los
instrumentos didacticos necesarios.

C.: Tu llevas bastamte tiernpo en el MCE ; qué ha supuesto
para ti la pertenencia a un movimiento pedagégico?

MR.: Cuando yo entré en el MCE, en el afio 1969, era sl
Unico espacio en que era posible una renovacién pedagégica
y protesiona! seria: hoy otras asociaciones o grupos de di-
versa tendencia politica han nacido para la renovacién de los
ensefantes y para la recualificacién de la escuela, pero a mi
parecer, privilegiando el aspecto técnico-didactico, separa-
do del proyecto politico que estd en la base.

Ef trabajo en el grupo MCE me ha dado sobre todo (a clari-
dad sobre {a aportacion y los limites de mi intervencion edu-
cativa, sobre mi papel, sobre lo especifico profesional en re-
lacién al contexto social en que vivo. También en el interior
de los distintos campos de investigacién del Movimiento yo
he hecho Ja eleccién, privilegiando las actividades que «for-
rmabany, ante todo a2 mi, ayudandome a construir una base
cultural sobre la que elaborar sucesivamente una
metodologia y una didactica para aplicar en el trabajo esco-
lar. Mis intereses van sobre todo a la expresién corporal vy la
antropologfa cultural. En éste Uitimo sector trabajo desde
1969, v desde 1979 soy Secretaria del Grupo Nacional y
coording su actividad. Como representante del grupo tam-
bién formo parte de los 6rganos nacionales del MCE (Coope-
rativa editorial, Comision de Publicaciones y Coordinacion
Nacional) que tienen competencias de gestion del Movi-
miento.

C.: ¢Qué conclusiones podrias sefalar después de estos
afios de trabajo?

MR.: Una cuestibn previa, la antropologia cultural de ca-
rdcter marxista, a que nos referimos, es 13 base de la que
parimos para extendernos en otros campoes de las ciencias
humanas. El estudio de la cultura del hombre necesita de
una aproximacién interdisciplinar y abre direcciones de in-
vestigaciones que escapan al campo estrictamente antropo-
légico.

cConclusiones? Las nuestras no son definitivas, sino s6lo
sintesis de nuestro trabajo, que presentan rapidamente
nuevos problemas.

Actualmente estamos trabajando sobre la didactica de la
historia (unién entre investigacién del ambiente, cultura po-
pular, mito, magia e historia; historiz oral, local y nacional,
superandose asi una «historia» cronolbgica o exclusivamen-
te politico-econémica nacional que ignora a menudo la histo-
ria de las clases subalternas), sobre cultura popular {(objetos
materiales, historia de las formas de vida, etc.}, sobre ncul-
turizacién (relacién entre lo bioldgico y social, técnicas del
cuerpo, sistemas de aprendizaje, etc}, y comenzamos a tra-
tar los problemas epistemolégicos (naturaleza y pluralidad
de los procesos de abstraccién y particularmente en el cam-
po de las ciencias humanas).

C.: ; Quiere esto decir que en el MCE existe una primacia
de lo tebrico, del estudio, & diferencia del movimiento espa-
fioi o francés, még centrados, quizds, en cuestiones didacti-
cas 0 de andlisis politico de la escuela?

MR.: Al menos sabre la base de nuestra experiencia, la ne-
cesidad de elaboracidn tedrica-diddctica en el MCE no signi-
fica pretender un espacio auténomo de produccibn
cientifica, sino cribar criticamente las diversas orientaciones
tedricas existentes a la luz de nuestro proyecto pedagégico
y de nuestra posicién ideolégica cultural, La produccién
tedrica auténoma (o de iniciacién) tiene su significado cuan-

do se trata de reemprender espacios dejados vacios por los
«adictos a ese trabajo». Esto significa que el movimiento
tenia una relacién correcta con la ciencia y la pedagogia «ofi-
cialesy»: este reconoce su importancia pero asume la respon-
sabilidad politico-cultural de la eleccién y la aplicacion did4c-
tica. Este hecho es digno de destacarse, especialmente si se
tiene en cuenta que -en la escision cultural entre quienes ha-
cen teoria y quienes {3 utilizan- el aspecto didéctico se con-
vierte a menudo en una simple traduccién operativa, subor-
dinada, y de hecho acritica, de teorias y proyectos pedagt-
gicos pensados fuera de la escuela. Nosotros sabemos de
sobra que el aspecto didactico no es cualquier cosa «me-
nos» cientifica: es también cualquier cosa mas compleja que
corresponde a nosotros comprender y coordinar en varios
sectores.

Esta es pues nuestra tarea en los grupos nacionales de in-
vestigacién, sin embargo no es prerrogativa de ningdn grupo
detinir la identidad politico cultural del movimiento, solo in-
terpretarla y garantizarla en el campo de su competencia. De
ahila importancia para nosotros de las confrontaciones y de-
bates amplios sobre Ias hip6tesis de trabajo futuro. Es decir,
antes de iniciar un proyecto de trabajo, sus lineas teotricas,
deben ser amopliamente difundidas vy discutidas, para des-
pués pasar al terreno didactico. Esta puede ser la diferencia.

C.: ¢Cbmo se lleva a cabo la elaboracién de ese proyecto
didactico?

MR.: Hay que sedalar que si no quiere imponerse abstrac-
tamente a la préctica cotidiana, nada facil, de nuestro
quehacer escolar, debe contener en si |a posibilidad de adap-
tarse a las exigencias peculiares de los diversos contextos.
Ninguna hipdtesis, por ser indiscutible a nivel cientifico, se
realiza de hecho en una experiencia «purax, sino que es fru-
to de moditicaciones aportadas por las muchachos, las
programaciones del claustro, de los padres, de las dificulta-

““Construir una
base cultural
sobre la que

elaborar
sucesivamente
una metodologia

y una didactica

para aplicar en el
trabajo escolar”’

des socio-ambientales, ... He aqui por qué (a coordinacién de
las diversas experiencias debe ser un elemento fundamental
para el MCE: el momento cognocitivo, el de verificacion y el
de «re-proyectoy. £} examen que se verifica no debe referir-
se solo a la validez tedrica, sino también a la aplicabilidad del
proyecto en diversas situaciones y al alcance de Ia finalidad
no exclusivamente interna de Iz experiencia. Nadie niega la
utilidad de las experiencias piloto que sirvan de ejemplo, sin
embargo (a validez no puede ir en la adhesién estricta al mo-
delo: el poder propositivo de una metodologla ests en su ca-
pacidad de llegar a ser patrimonio colectivo en sus diferen-
tes aplicaciones.

C.: ¢ No crees que esto «complica» o amplia nuestro traba-
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Las lineas te6ricas deben ser discutidas antes de pasar a su aplicacibn didactica (Grupo

de Antropologia en la Asamblea de Rimini)

‘“’No es realista

pensar que de la
escuela de hoy
pueda partir una
revolucién

cultural’’

jo. exigiendonos una preparacién mayor a la de nuestra
simple profesién, o la necesidad de contar en esos grupos
con «tebricosn?

MR.: Esté claro gue no se puede hacer esto si, entre tanto,
al grupo no forma parte en su propio interior «cuadrosy» que
sin taner la pretensién de ser los expertos o los portadores
de las teorlas innovadoras, funcionen sin embargo como co-
ordinadores de la experiencia en ese campo, de transmiso-
res entre los local y lo general.

C.: ¢ Qué pasos y qué problemas encontrais en este traba-
jo?

MR.: En la actividad de nuestro grupo podemos sefialar
cuatro pasos:

a) renovacién a nivel adulto, en primer lugar una interiori-
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zacidén de la actitud de investigacién por parte del ensefian-
te.

b) recoger las experiencias y los intereses accidentales,
buscdando, en cuanto sea posible, adecusrlos a la propia
astructura interna.

¢) una elaboracién colectiva, pero también

d) una «especializacién» en algunos sectores de la investi-
gacion,

No es simple el problema de conjugar los estimulos y las
exigencias en un cuadro sistematico y no disperso, que al
mismo tiempo no haga alejarse demasiado a menudo de los
sactores de investigacidn ya examinados; y es también un
problema hacer este cuadro sistematico f4cilmente comuni-
cable.

C.: ;No ss puede caer con estos planteamientos en una
actitud de «elite» que haga dificil la comunicacién e incorpo-
racién a la generalidad de maestros?

MR.: El problema de la comunicacién y de la informacion
ha sido durante mucho tiempo y aun no se ha resuelto. Se
nos guiere cerrar en una actitud narcisista (el grupo que se
autorreproduce) o eficientista {el grupo gue actia como
sea). Necesitamos organizar nuestra propia actividad distin-
guiendo las situaciones en que 8e actua: cursos de renova-
cién, stages de iniciacién, cursilios de perfeccionamiento.
Cada uno de ellos requiere lenguajes diferentes vy
metodologlias distintas que deben ser aclarados. Habrla que
pensar todo esto, para ser eficaces (difusion de las propues-
tas del MCE) y para actualizar concretamente modalidades
de trabajo cooperativo.

C.: Volviendo a lo que hablabamos antes sobre el trabajo
concreto que estais llevando a cabo en el grupo de
Antropologia Cultural, uno de cuyos aspectos es la cultura
popular, ;c6mo entendeis vosotros hoy el significado de la
upedagogia popular?

rara nosotros no se trata sclo de un tema pofitice an
santido estricto, 8inoe un terreno de andlisis y de sstudio. Lo
cual entra de lleno en lo especifico de nuestro grupe y pues-
to que, si la ensefianza es una forma de intervencién sobre al
patrimonio cultural y colectivo e individual, es impurtants
clarificar la idea sobre sus formas culturales de clase. Esta-



mos en efecto convencidos de que existen en [talia diferen-
cias de clase y culfura de clase que una pedagogia progresis-
ta debe tener en cuenta, politica y cognocitivamente. Y
creemos por ello, que més alla de su concreto interds socio-
cultural, este debe ser un tema central para el MCE afrontar
este tema.

C.: En el terreno de la investigacién, ¢ cuél ha sido la apor-
tacion de la Asamblea de Rimini?

MB++ Ha sido muuy importante el debate habido en el Se-
minario de Ciencia sobre el tema epistimolégico. Serla una
iniciafiva a continuar: bilégica, I16gica de las ciencias natura-
les y matematicas, l6gica de las ciencias historico-sociales.
Puede parecer argumentos duros, psro lo que parace ya pro-
bado es que los intereses y exigencias de afrontarlo y que
podamos tener cosas accesibles. Pero serfa auspiciable que
no se hablase -ademas de an sus términos generales en rela-
cién directa con los esquemas 16gicos del aprendizaje que
son sosteniendo la variada actividad didactica. La superacién
de la l6gica formal de carécter aristotelico en los diversos
campos del saber debe hacer reflejar también su naturaleza
y pluralidad de los procesos de abstraccién que entendemos
activar y sobre la adaptacién de la relativa técnica de investi-
gacion en la escuela. En este plano se puede comenzar a re-
vivir en el MCE el debate sobre los sistemas de aprendizaje
que desde hace bastante tiempo ha sido dado por desconta-
do y por cerrado con los «clasicosy.

C.: ¢ Como influyen estos estudios en la marcha de la cla-
se?

MR.: Influyen en dos planos: a) ampliando la formacion
cultural y dando una mads clara conciencia pedagdgica a los
ensefiantes (la escuela de formacién del profesorado en Ita-
lia estd en su mayor parte atrasada con programas o
metodologias) y dando una experiencia directa de la
metodologia que entendemos que debemos aplicar (investi-
gacién sobre nosotros mismos); b) indicando caminos did4c-
ticos que seguimos en nuestro trabajo en clase Jcontextuali-
zandolos a la situacién de cada una de nuestras escuelas o
clases y permitiendonas verificar con mas profundidad y con
la confrontacién de la experiencia llevada a cabo por los
otros comparieros.

La calidad de nuestro trabajo seguramente mejora gracias
a la continua investigacién que hacemos en los grupos na-
cionales.

De otra parte, para nuestro tema concreto (estudio de las
caracteristicas culturales, y no solo del nifio) adquirimos una
capacidad de anélisis que nos ayuda a comprender y a inter-
venir mejor con los padres. Y esta claro que no se puede ha-
cer una renovacién de la escuela sin 0 contra los padres:
también una renovacion didactica debe comprometerlos, se
debe en la mayor parte de los casos, modificar su idea de la
escuela, que se encuentra anclada en la propia experiencia
personal de hace 15 0 30 afios, y hacerles meditar sobre los
problemas de la educacién, que es doble, familiar y escolar,
y que no deben ser contradictorias entref si.

Precisa convencerles de la validez de nuestras propues-
tas, no imponiendolas rigidamente puesto que esto significa
retardar los tiempos de la actuacién de ciertos proyectos
nuestros y mediar continuameante.

No es realista, creo yo, pensar que de la escuela hoy
pueda partir una revolucién cultural, no para ello hay instru-
mentos politicos; mientras se pueden «cargar» «aumentary
procesos lentos de transformacion.

-
MANOLO NAVARRO.
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LECTURAS

PRACTICA
EDUCATIVA

Coleccion de titulos de Ed. Es-
cuela Espafiola. Madrid.

Esta coleccion de libros en tama-
fio bolsillo pretende llevar a cabo
una ayuda al maestro en su
quehacer diario de clase, desde
un punto de vista cientifico. En
realidad se trata de una serie de
obras de divulgacion sobre dis-
tintos temas escolares. Hasta el
momento han aparecido tres vo-
lumenes referidos a la programa-
cidn, ividates ex lares
en prescolar y al desarrollo psi-
colégico de esa edad.

EXPECTATIVAS Y
OPORTUNUDADES
ACADEMICAS AL
FINAL DE LA EGB

1969. 223 pg.

PSICOLOGIA DEL
PREADOLESCENTE

Fernandez&Funes&Pellicer. Ed.
Nuestra Cultura. Madrid, 1980.
134 pg. 7

En este momento en que tanto
estan abundando los libros sobre
la sicologia de la edad preescolar
y el desarrollo genético de la in-
fancia, sea descuidado la aten-
cién a esta edad tan compleja y
con'grandes repercusiones en |a
vida personal y social, que es la
adolescencia. La aportacién de
este libro no es su originalidad si-
N0 una recopilacién para profe-
sores de 2.° etapa o B.U.F.

LA LECCION DE'
ONDINA

(Manual psicoanalitico de sabi-
duria) Emilio Rodriguez. Ed. Fun-
damentos. Madrid, 1980. 281
Pg.

Se trata no de un manual
psicocanalitico como indica su
subtitulo sino de la descripcién
novelada de un psicoandlisis
aplicado a sl misme. El autor
psicoanalista del grupo de Mela-
nie Klein y de tendencia grupal
lleva a cabo una analisis sobre sl
autoandlisis.

LA EDUCACION .
FISICA EN LA
ESCUELA

Gustau Nadal. Ed. tain. Bercel

Desde una perspectiva
médico-deportivo se analiza la
educacion fisica en la escuela,
ofreciendo algunas ideas y con-
sejos para su mejor provecho en
las diferentes edades.’

aspectos
terapeuticos
de la pedagogia
freinet

-G.Bertelast

ASPECTOS
TERAPEUTICOS DE
LA PEDAGOGIA
FREINET

Berteloot y Barre. Ed. Laia, Bar-
celona, 1980. 132 pg.

tos y aportaciones del Congreso
del ICEM en Taurs y exponen las
observaciones y experigncias lle-
vadas a cabo por los companie:
ros franceses en relacion con la
dindmica terapéutica que gene
ran nuestras técnicas de trabajo
y de vida cooperativa de la clase:
dibujo texto libre, asamblea. .

PSICOLOGIA DEL
JUEGO

D. B. Elkonin, Editorial Pablo del
Rio, Madrid, 1980. 282 pag,

Este autor sovietico desarrolla
un examen sistamatico del
juego, desde diversos dngulos:
antropolGgico, historicos,
teorias, psicologia.... en que se
aportan algunas hipotesis sobre
el mismo en el marco de la es-
cuela de psicologia sovietica. Pa-
ra Elkonin el juego debe enfocar-
se como actividad del nifio que
plasma en si la actitud de| adulto
ante la realidad circundante y su
entorno social,

INVESTIGACIONES
SOBRE EL
DESARROLLO
COGNITIVO
Bruner. Ed. Pablo del Rio.

Madrid, 1980. 360 pag.

Con un planteamiento experi-
mental y genético Bruner de-
sarrolla en esta obra sus plante-

ientos sobre el d lo del
conocimiento. En &l hay que des-
tacar la importancia del lenguaje
y el wconflicton entre éste y el
pansamientc cuando se oculta la
percepcién, Su trabajo se en-
cuentra en fa linea del desapare-
cido Fiaget aunque existan algu-

MANUAL
PRACTICO DE
LEGISLACION

PARA EGB.

e I Arade Ed. E )

Egpanola. Madrid, 1980, 381
P

En este marasmo continuo de
disposiciones en el BOE., Manusl
Rodriguez que a través de su tra
bajo en la revista «Escuela Espa-
fiolay lleva un permanente con
tacto con los problemas de la
EGB. ha recopilado un conjunto
de disposiciones de uso comun
para nuestro trabajo. Son de
sobra conocidas por todos las
NUMerosas ocasiones en gue ne
cesitamos una informacion de
estos aspectos legales v puesta
al dia {claro al dia en que se edi-
to) que s lo que agqui se ofrece.

¢l tendimiento
académico
en la

univewridad
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EL RENDIMIENTO
ACADEMICO EN
LA UNIVERSIDAD

1980, 1886. pg:

Angel Infiestas y ‘Santos
Herrero. Ed. Universidad de Sala
manca,. Se trata de dos estudios
de analisis sociologico con un te-
ma de fondo la wigualdad de
oportunidadess, llevados a cabo
por estos companeros del GT. de
Salamanca, Para el MCEP la
igualdad de oportunidades es un
mito del liberalismo y el capitalis-
mo, que de esta manera preten-
de justificar como si se dan unas
condiciones similares para todos
wincluso le llaman a ello de-
mocraticon el éxito y los benefi
cios obienidos por unos pocos
son conseguidos en justa lid. Se
olvidan de una parte de las dife-
rencias de partida de cada clase
social y los obstdculos institu-
cionales ofrecides por la escuela
No basta con las «becasy y simi
lares. La profesian y estudios del
padre wpor no hablar de su cla
sen el lugar de residencia, el se
x0 y el tlipo de centro condi
cionan, segun demuestran estos
compafieros al éxito escolar y las
posibilidades academicas de los
nifios, todo ello independiente-
mente de las actitudes persona-
les de cada uno. lgual acurre en
el caso universitario, donde estu-
diando el rendimiento a partir de
las repeticiones, abandonos y ta-
sa de promocién con distintas
variables sociales, se observa
que en la actualidad la situacidn
universitaria se privilegian las
clases altas que a su vez ven
costeados sus estudios, en par-
te, por la clase trabajadora. De
esta manera la gigualdad de
oportunidadesy sigue siendo una
falacia para la inmensa mayoria
de la poblacidn y que la institu-
cidn escolar, de la que formamos
parte, tiene una responsabilidad
en todo ello.

LA REEDUCACION DEL

PENSAMIENTO
MATEMATICO

na, 1980. 92 pag.

q2

nas dif en co- Fi i Jaulin-Mannioni. Ed.
mo i6 o gidenti- Pablo del Rio. Madnd, 19B0.
dady, 171 pag. .

BANTOE HERRERO CASTR *

Partiendo de una experiencia
en reeducacion logico-
matematica, se analizan las
causas del fracaso en este sector
del aprendizaje que segun la
autora ponen de manifiesto un
moedelo de ensefianza que par
tiendo del mundo percibidao {es
pacio y tiempo) se pase a la abs-
traccion (simbolismol al amrgen
de falsos dilemas entre matema
tica concreta y practica y la
axiomatica

CONCIENCIA Y
LENGUAJE

Luria. Ed. Pablo del Rio. Madrid,
1880. 286 pag.

En esta obra posiuma de Luria
e recogen sistematizados sus
conocimientos actualizados
sobre el desarrollo del lenguaje.
En el mismo se aglutinan los en
foques linguisticos, psicoldgicos
¥ nuurupsiuotégit:_os. Un libro
denso & importante esta area
fundamental en el desarrallo de
la personalidad humana coma ha
demuostrado Vigotsky

EL PAPEL DEL
EDUCADOR ANTE EL
PROBLEMA DE LAS

DROGAS

Ramén Mendoza y Amando Ve-
ga. Ed. Pablo del Rio. Madrid,
1980. 160 pag.

Enla Coleccion Sintesis se edi-
1a #sta publicacion del ICE de
Barcelona en que se recoge una
informacion bdsica sobre las
mismas, asl como materiales, di-
recciones, peliculas, centros,..
relacionados con este problema
en el gue el educador y 1a escuela
como institucion deben tener
una clara conciencia. Los auto-
res analizan la necesidad de que
estos no sigan marginando al ni
no retraido, solitarioy deprimido,
al que tiene problemas, que lo
primero que hay que preguntarse
an este tema es: /por qué se dor
gar

LA VIDA COMENCA

Rosa Costa— Paul | Esteve
Vendrell. Ed. Reforma de |'esco-
la. B. 1980, 75 pag.

Un libro sobre educacion se-
xual dirigido a nifios da los prime-
ros niveles de EGB en el que se
exponen con lenguaje sencillo,
tras la experimentacion en las
propias clases de los autores, te-
mas comao la fecundacion, la
reproduccidn en los seres vivos,
&l desarrollo sexual y el embara-
z0.

EL CATALA A
TRAVES DELS TEMPS

Liuis Lopez ael Castillo. Ed. Re-
forma de la Escuela. Barcelona,
1980. 65 péag.

El autor profesional da la ense-
fianza de la lengua expone el de-
sarrollo histérice. de for i6

EL
DESENVOLUPAMENT
DEL COMPORTAMENT
PSICOMOTOR DELS
NENS

Carme Angel. Ed. Reforma de
I'Escuela, Barcelona, 1980. 188
pag.

Se insiste en la necesidad de
introducir fa psicomotricidad en
la escuela y expone las
caracleristicas del comporta-
miento psicomotor de los nifios
de diferentes niveles y ambign
185, asi como de los efectos posi
tivos de tal incorporacion.
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REFORMA DE LA
ESCUELA Y
ORGANIZACION
POPULAR

Cuadernos de la educacion. Ma-
yo, 1980, Apartado 30147 . Ca-
racas, 1030-A.

LOS TRABAJADORES
DE LA ENSENANZA
EN AMERICA
LATINA

Cuadermos de Pedagogia. Labo-
ratorio. Educative. Caracas.
Apartado 30147

PROBLEMAS
METODOLOGICOS
PARA UN
ESTUDIO
CIENTIFICO DEL
MEDIO ESCOLAR

Les sciencies de I'Education N.®
4-1880.
DROGAS EN LA
ESCUELA

Cuadernos de Pedagogia N.¢ 73

LA ENSENANZA
SUPERIOR A
DISTANCIA EN LA
UNION SOVIETICA

Scuola e citta. N.° 10- 1980

PEQUENOS GRUPOS,
GRANDES GRUPOS,
Sl, PERO...

Vers |'Education nouvelle,
1980, Varios nameros.

DINA BERTONI, BRUNO
CIARI, GIANNI
RODARI TRES

MAESTROS

Riforma della Escucla, N.* 9-
1980

TERRENOS DE LA
AVENTURA UNA
ALTERNATIVA A LOS
PARQUES
CONVENCIONALES

Txirikila. Antes educar en tiempo
libre, N.® 3.

LA PEDAGOGIA
FREINET EN SEGUNDO
GRADO

Segunda etapa y BUP-FP

La breche BP. 66-06322 CAN-
NES. La Bocea Cede.

LA INVESTIGACION
DEL NINO EN
ETOLOGIA, UTILES
AGRICOLAS Y EL
AMBIENTE

de la lengua catalana.

Coop . Ed . N.©
10-1380
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El Grupo Territorial de Granada del
MCEP pone al servicio de todos los
companeros y compaieras su
asesoria para la creacion de
Bibliotecas de Centros de Aulas,
cualquiera que sea el presupuesto
con que se cuente.

Libros de Pedagogia y Material
Escolar.
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