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Antes ain de que ta llegaras

ya eras esperada con cierta rapidez
sobre la cuna.

Pero tG desafiastes al tiempo

con tu nerviosa tardanza.

¢ Que qué es el tiempo?

Pues no sé

debe ser algo colgado del espacio
sostenido por una cantidad finita
de determinados ecos.

Si, debe ser eso

porque el tic-tac relojero

es implacable a la voluntad propia, incluso
¢ Qué no me entiendes?

!Ah que tonto soy!

me olvidé que hablaba contigo

y que tu odias las disquisiciones
cientificocultas, filosoficoarquitrabadas.
-Otra vez meti la pata-.

Para cuando me preguntes

el significado de todo ésto te dire

due, segdn los estudiosos, culto viene

de cultura. Aunque no se sabe bien,

el significado Gltimo de esta palabra,

por eso los encargados cultureros

suelen hacer las mayores atrocidades.
También dicen los entendidos culturales
que quien no aprende lo que ellos dicen
son unos brutos, salvajes y peores

cosas aun, en cambio, estos segundos dicen
de los otros que son todos muy tontos,

y muy torpes, inatiles, y ademéas hechos
a medida; que hay cosas méas importantes
que andar siempre peleando por uves o por haches
por jotas o por bes,

que las guerras no fueron los reyes

los Gnicos en hacerlas, aunque si

los solos en ganarlas, y que la cultura
para que sea cultura ha de ser Popular.
También quisiera decierte,

quisiera contarte también

que los hombres y las mujeres,

es decir: Tu, yo, mamé, papa,

los tios, la abuela,

las gentes de tu pueblo,

las del mio, los albaiiiles,

los camioneros, todos...

Todos nos diferenciamos

del gato y de la araiia,

del toro y de la rana

por la sencilla y gran razén

del poder pensar.

Si, jNo es grandioso!.

Todos hemos nacido para ser personas.
Pues bien, esto que parece tan facil,
tan sencillo, unos hombres, muy pocos,
lo hicieron todo dificil y complicado.

Empezaron primero por aduefiarse

de los medios de produccion, y con el paso del tiempo incluso
pretendieron
apropiarse de la facultad que teniamos
los hombres: la capacidad de pensar.
Para ello se inventaron salvajes distracciones,
aberrantes alienaciones miiltiples y variadas.
La cultura, mejor, su cuiltura,
la cultura enlatada,
la prefabricada con manos calculadoras,
la cultura impuesta es una de ellas;
Por eso y porque tu risa v tu llanto es tuyo
rie y llora hasta la saciedad suprema,
hasta que las pautas sociales
de comportamiento absurdo-represivas
te devoren.
Es posible, muy posible,
que ta nada de esto entiendas,
pero no te preocupes Miriam
hay personas mayores,
mucho més quizas
que ta y que yo, incluso,
y tampoco lo entienden.
ALFONSO TORRES
GF Granada
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A imagen es fundamental en el mundo un largo trabajo te6rico-practico, acerca de
en el que estamos viviendo, sin embar- la imagen como medio de expresion.

go, nos resistimos a darle entrada en Valentin Abalo, Regina Olmos y Pedro

nuestra escuela, demasiado centrada Berlanga del G.T. de Madrid nos aportan sus

en el mundo de la letra impresa. experiencias en esta materia como elemento
En esta monografia Luis Miguel Millan y Je-  fundamental para el desarrollo del area de
sus Martin del G.T. de Vizcaya desarrollan Lenguaje dentro de la escuela.
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LA IMAGEN

Un lenguaje mas

“*Seglin investigaciones recientes, se ha de-

mostrado cientificamente que el hoinbre moder-
no aprende un 1% a través del sentido del gus-
to, un 1,5% a través del tacto, un 3,5 a través
del olfato, un 11% a través del oido y un 83 %
a través de la vista’’ (Arte Fotografico n.° 344)

Hemos querido comenzar
por este texto, pues nos pare-
ce que resume perfectamente
la motivacion que nos llevo a
comenzar el trabajo sobre la
imagen en nuestras clases.

Efectivamente, estamos
ante el mundo de la imagen,
tan complejo y tan sencillo a
la vez, tan real y tan abstracto
al mismo tiempo. La imagen
dia a dia va tomando cuerpo
en nuestra sociedad; a veces
apoyada en la palabra y a ve-
ces no, aunque, bien es cier-
to, siempre complementando-
la. Estamos inmersos en una
cultura de la palabra, si bien
esta nueva cultura, la de la
imagen, va adquiriendo un
terreno que no escapa a los
ojos de nadie. Nos servimos
de la palabra, la comprende-
mos y utilizamos para comu-
nicarnos, aunque a este res-
pecto es G. Wackenheim
quien hace unas puntualiza-
ciones que sefalamos:

«La lengua es particular-
mente inepta para COMUNI-
CAR'las realidades de la vida
interior porque las palabras
vehiculan conceptos fijados
abstractos» (1).

Aun a pesar de estas salve-
dades referidas a las posibili-
dades de COMUNICACION de
la palabra no nos es dificil
comprender que mediante ella
nos entendemos, pues es
quizd el Unico lenguaje que
creemos dominar.

Pero no ocurre igual con la
imagen pues, como nueva
cultura, desconocemos su
lenguaje, sus signos. Habrd
que irla conociendo, habra
que ir tratando de descifrar
(descodificar) esos mensajes
que sOlo los estudiosos de la
misma (todavia minoria)
pueden,cifrar (codificar).

L.a palabra ha sido y es un
codigo que, al ser comun
entre comunicantes y recep-
tores sirve para entendernos
como ya queda dicho. La ima-
gen asimismo nos sirve en
cierta medida para establecer
algun tipo de comunicacion,
aunque desgraciadamente
dicha comunicacién se vea re-
ducida al campo de los signos
convencionales, es decir, sig-
nos sujetos a una convencion
0 acuerdo previos (sefiales de
trafico, sefales acusticas,
gestos con intencién comuni-
cativa...).

Pero es precisamente cuan-
do ese acuerdo previo no exis-
te cuando corremos mayor
riesgo de no «leer» y por lo
tanto de no interpretar esa
imagen, nos sentimos incapa-
ces de su interpretacion y
mucho mas lejos de su
utilizacién-manipulacion.

«Si resulta util hablar de c6-
digos cuando se trata de co-
municaciones establecidas
mediante alguno de los tipos
de signos convencionales, no
es asi cuando se trata de co-
municaciones que tienen lu-
gar sin un acuerdo previo, sin
un co6digo y un repertorio co-
munes, como sucede en la
mayoria de los mensajes que
constituyen los contenidos de
las comunicaciones de los
mass-media» (2).

Y son estos medios (mass-,

media) los que utilizan los
grandes conocedores y estu-
diosos de la_imagen para
transmitirnos su mensaje,
mensaje que como hemos
dicho mas arriba, casi nunca
se descodifica. Cine, radio,
prensa, television, con todo lo
que incluyen y utilizan enmar-
can y polarizan hoy dia la
transmision de la mayoria de

los mensajes. Hasta hoy he-
mos aprendido-memorizado
los conceptos a través del ca-
nal llamado «palabra». Esta-
mos anté un nuevo sistema
de aprehensién de la realidad
que va venir a reforzar el de la
palabra: nos referimos, natu-
ralmente, a la imagen.

Citamos un texto que quiza
resuma igualmente lo que
queremos hacer significar:

«El hombre asimila y ME-
MORIZA arazéndeun10% a
través de la lectura, un 20 %
mediante la audicién, un 30 %
através de la vision y un 50 %
a través de la combinacién
audiovisual». (Arte Fotogréfi-
co, n.° 344).

Queremos llamar la aten-
cion sobre el hecho de que si
hasta ahora la cultura viene
transmitida a partir de los
libros, no es menos cierto que
Television, cine, video-
cassette y todos los adelantos
técnicos que vehiculen la ima-
gen en adefante, quiza
pueden llegar a ser los autén-
ticos «libros» del futuro, y to-
do ello sin olvidarnos, por su-
puesto, del apoyo de la pa-
labra. )

Lo que no nos cabe duda es
que estamos ante una nueva
cultura: la de la imagen.

LA IMAGEN EN LA ESCUELA

Tenemos, pues, la imagen
metida de lleno en nuestra so-
ciedad, en una sociedad de
evidente y progresivo consu-
mo. Y un consumo que preci-
samente la imagen potencia y
desarrolla.

La escuela no esta al mar-
gen de la sociedad, antes al
contrario estd inmersa en ella
y el nifio {(cada dia més nifio-
consumidor) sufre las conse-
cuencias de esa imagen que
no siempre comunica belleza
y agrado sino que vehicula

consumo Yy, en definitiva, ma-:
_nipula.

Los estudioso§ de la imagen
conocen muy bien el compor-
tamiento de las personas, pues
es en base a ese comporta-

miento, como ellos «utilizany
la misma con todas sus va-
riantes y posibilidades. Cono-
cen también el comporta-
miento del nifilo, han estu-
diado sus emociones, habi-
tos, reacciones. Y saben muy
bien cémo pueden responder
ante un determinado tipo de-
estimulo visual. El cémo ha-
cerlo es cuestién de progresi-
va perfeccion técnica . «Se
comienza provocando la aten-
cién del nifio recurriendo a
sentimientos, afectos. emo-
ciones o necesidades profun-
das a través de dibujos anima-
dos, situaciones cémicas, hé-
roes y personajes infantiles,
etc. y utilizando un ambiente
adecuado» (Escuela Espafiola
nam. 2.053).

Todos, padres y maestros,
hemos hablado muchas veces
acerca de la television, sus
efectos nocivos en el nifo,
hemos organizado charlas,
coloquios en torno a este te-
ma aunque quizd no hayamos
llegado al fondo que hace del
nino un consumidor, al fondo
de esas imagenes que, bien a
través de anuncios publicita-
rios, bien a través de peliculas
u otras proyecciones captan
rapidamente el interés del ni-
flo desviandolo en la mayoria
de los casns.

«Hay en los spots televisi-
vos una. técnica especial de
captacién, un ritmo, un am-
biente, una presentacién y ac-
tuacién de personajes y unas
situaciones repetidas con las
que el nifio se identifica en to-
do momento (Escuela Espafio-
la, n.° 2.503).

Pero no queremos reducir la
incidencia del mundo de la
imagen en la escuela a una
mera cuestién de consumo
publicitario. Scn varios los
campos en los que la imagen
«acttua», y nos seguimos refi-
riendo al ambito ascolar.

El nifio lee tebeos fuerd y
dentro de la escuela, lee y
«estudiay libros, hojea revis-
tas y todo tipo de publica-
ciones que contienen iméage-




LA IMAGEN

nes.

Obseva nuestros gestos,
escucha nuestra voz y la voz
en la radio, en la television...
Aimbos contienen en cierto
modo una imagen que en
muchos casos manipula lo
que se quiere decir (es lo que
L. Busquets denomina «con-
tornos» de la imagen).

Si leemos un tebeo con
espiritu critico nos damos
cuenta de la gran MANIPULA-
CION operada en el nifio. Ne-
cesidades y habitos de com-
portamiento familiar y social
son planteados de una mane-
ra soslayada a través de los
COMICS que le liegan.

No vamos a pararnos aqui a
hacer un estudio de la imagen
en los libros de texto que ellos
usan, pues esto exigiria un tra-
tamiento distinto y aparte vy
porque ademdas estamos se-
guros que no escapa a la vista
de los que de un modo u otro
tenemos contacto directo con
ellos.

Conceptos como: machis-
mo, sumision, buen compor-
tamiento... etc., son vehi-
culados a partir de IMAGE-
NES.

Si todo lo dicho hasta aqui
parece claro no lo es menos el
hecho de la necesidad de in-
troducir la ensefianza de una
nueva lectura en nuestras es-
cuelas: «la lectura de la ima-
geny. En adelante los nuevos
«analfabetos» quizad sean los
que no sepan «leer
imagenes».

EL TRABAJO EN EL AULA

La ensefianza de la imagen
va a tener distintas connota-
ciones a la hora de su trata-

«tragar» material filmado, ra-
diado, escrito, sin descifrario
a causa de esa impotencia a la
que alude Ribao.

La imagen, como un ien-
guaje mas, estd de lleno in-
rnerso dentro del complejo
mundo de la COMUNICA-
CION vy, como toda comunica-
cién, mantiene los componen-
tes basicos que todos cono-
cemos:

canal
Comunicante - — — Receptor

repertorio
comun

El lenguaje hasta ahora utili-
zado se ha servido del soporte
de la palabra como signo-
canal de comunicacion (pa-
labra: signo conceptual). .

La imagen va a tener mul-
tiplicidad de variantes como
signo contornual que es.

Fue precisamente el estudio
de los SIGNOS lo primero que
nos planteamos a la hora de
comenzar el trabajo con las
chavalas/es en nuestras cla-
ses, pues creemos que vienen
a ser algo asi como el «abece-
dario basico» de esta nueva
lectura.

Y todo ello al observar vy
analizar una clasificacién de
dichos signos incluida tam-
bién en la obra de Busquets:

CLASES DE SIGNOS

ro, olfativo, gustativo, tactil.
En definitiva: al mundo de los
sentidos. Un jcrac! oido a dis-
tancia puede ser indicio de
golpe entre dos coches. Un
iboom! de explosién de bom-
ba, etc...

Si al pasar por delante de
una casa nos llega un olor
agradable no nos sera dificil
deducir que se estd haciendo
la comida, sobre todo si a ello

duccion a la imagen fija que
trabajaremos durante este
curso en 6.°.

Nos parecia en principio tra-
bajar este tipo de signos, pues
es lo mas cercano a ellos vy
porgue, ademds, en cierto
modo son la base de todo tipo
de comunicacién. Si en un
principio se estudian indicios,
considerados como algo natu-
ral y manifestaciéon interpre-

"’Los estudiosos de la
imagen saben muy bien
cOmo el nifho responde
ante un determinado tipo
de estimulo visual’’

affadimos una mirada a
nuestro reloj.

No ponemos mas ejemplos
referidos a lo gustativo y tactil
por no ser demasiado dificil
imaginarlos.

Bien, puesta esta serie de
ejemplos, suponemos queda-
ra claro este concepto de indi-
cios y también se entendera la
razén por la que comenzamos
por ellos el trabajo de imagen.
Los primeros signos que el ni-
fio identifica son los signos’

‘naturales, pues son lo que ve

Naturales: INDICIOS— Manifestaciones interpretables.
Artificiales: SENALES — Intencionalidad comunicativa.
Linguistico: Caracterizado por la linealidad, la doble articula-

cién y la arbitrariedad.

No lingiiistico: SENALES: capaces de mover a la accion.
ICONOS: sustituciones por semejanza: foto,
pintura, TV.
SIMBOLOS: (signos de otros signos). Sus ti-

table dentro del mundo dei
comportamiento de las perso-
nas; luego se sigue con los
signos convencionales que
van a afiadir, como luego ve-
remos, una particularidad que
es la INTENCIONALIDAD en
el comunicante; y mds tarde
se reflexiona sobre todo ello
ademés de no olvidar un tra-
bajo de creacién-utilizacion de
estos signos estudiados,
quizd poco.a poco la nifia/o
serd capaz de ir interpretando
los sucesivos mensajes iconi-
cos que la television, cine, re-
vistas, prensa..., etc., le plan-
tean; en definitiva, estara
dando los primeros pasos en
«lectura de imagenes».
Pasamos ya a dar_a conti-
nuaciébn a un esquema de
nuestra experiencia en 5.° de
E.G.B., anotando ademas que
incluye el trabajo en los 3 cur-

tulaciones materiales de con-
ceptos abstractos: blanco, por
castidad; balanzas por justicia.

miento con nifios de distintas
edades, pues el nivel de ima-
gen es distinto también.

sos anteriores si bien en es-
cuelas distintas.

De todos modos apro-
vecharemos a la hora de co-
menzar un trabajo en el aula
su especial manera de captar
imagenes. Las ve desde pe-
queno, las reconoce, si bien
no las manipula. Nos dice Ri-
bao a propésito de ésto:

«Los nifios no son ajenos a
este proceso, sino mas bien
son los que participan de es-
tos dos aspectos: el negativo,
son impotentes a la manipula-
cion, y el positivo: son los que
mejor «leen imagenes» (3).

Los adultos podemos ser,
hasta cierto punto, conocedo-
res de esa manipulacién de
que somos objeto a través de
la imagen y puede que hasta
lleguemos a ser conscientes
de todo lo que «contornea el
mensaje televisivo, radiofdéni-
co,... etc. pero no es ese el
caso del niflo. El se limita a

NUESTRA EXPERIENCIA EN
CLASE

Si observamos el cuadro-
clasificacién de los signos nos
damos cuenta que hay un pri-
mer apartado al que sus auto-
res (Prieto y Schaff) denomi-
nan INDICIOS.

«El humo puede comunicar
fuego, combustién. Agujas,
luces, nubarrones y humo po-
demos identificarlos como in-
dicios de una realidad que es-
td més alld de ellos mismos
(velocidad, tormenta, com-
bustién...) reconocible e in-
terpretable. El indicio se defi-
ne como un hecho inmediata-
mente perceptible que nos ha-
ce conocer algo a propdsito
de otro que no lo es» {2).

Pero el campo de los incl-
cios no se reduce a lo visual
sino que se amplia a lo sono-

y oye desde que nace y de
una manera continuada:

Aunque las chavalas/es con,
los que se ha trabajado esta-
ban comprendidos entre un
2.°yunb.° de E.G.B., se co-
menz6 con todos por lo mis-
mo y ello de cara a saber el ni-
vel de imagen que cada curso
tenia. A medida que avanza-
mos nos dimos cuenta que el
tratamiento debia ser distinto
pues distinto también era el
nivel de asimilacion.

Asi, mientras en 2.°, 3.9,
4.° el trabajo durante las 8-
10 sesiones que duré la expe-
riencia se limitd al estudio de
indicios (graficos-gestuales-
sonoros), en 5.° hubo un tra-
bajo que se complementd con
¢l estudio de los signos con-
vencionales, para pasar ya al
final de curso a dar una intro-

ESTUDIO DE INDICIOS

Indicios graficos: Se
pretendia descubrir de entre
un grupo de 35 fotos las que
reflejaran en algun matiz INDI-
CIO de una lista de cosas que
se les facilito:

-alguien que no ve bien

-alguien con suefio

-alguien alegre

-incendio

-viento

-fiesta

Indicios sonoros: Estudio e
identificacion de ruidos y so-
nidos que fueran ademés
reflejo de algo. Aparecen gra-
bados en una cinta magneto-
fénica sonidos y ruidos como:

-ruido de una lavadora

-golpes en una botella

-tica-tac de un reloj

-un plato al caerse

-sonido del despertador

-campanas
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Si se observa el gréfico 1
puede advertir que a los cha-
vales no se les «escapany los
sonidos que oyen conti-
nuamente si bien hasta ahora
quiza no habian sido objeto de
reflexion en el sentido requeri-
do por nosotros.

ESTUDIO DE SIGNOS
CONVENCIONALES

Signos convencionales gra-
ficos: Sobre un panel de 12
fotos se les plantean una serie
de cuestiones referentes a la
mitad de las imagenes presen-
tadas. Dichas cuestiones van
encaminadas al descubrimien-
to de los signos convenciona-
les que aparecen en ellas

En la otra mitad de las fotos
tienen que descubrir doénde
esta el signo.

Signos convencionales so-
noros: (introducciéon previa).
En la cinta grabada aparecen
al final sonidos con intencién
comunicativa. Ellos los dife-
rencian de los indicios sono-
ros (gréfico 1). En el grafico
aparecen en los ultimos luga-
res de la columna que titula-

Diferenciacién. Signo
convencional/No conven-
cional: Extraer de un panel de
17 fotos mezcladas las que
contienen signos conven-
cionales. A continuacion, y en
sucesivas columnas de la ho-
ja, explicar su utilidad y dénde
se suelen ver (gradfico 2)
un pueblo con sus calles, pla-
zas... etc. Se necesitan sefia-
les de trafico para que puedan
circular con orden los coches
y demés vehiculos.

Las sefiales deberan ser ori-
ginales. Una vez creadas las
seflales se construyen por
grupos los «vehiculos» y se
pasa a dar vueltas por el
«improvisado puebloy, tratan-
do de respetarlas.

La clase «juzga» después
de cada «paseoy si ha infringi-
do o no las normas que dichas
sefiales pretendian comuni-
car.

Evidentemente un trabajo
anterior consistente en la
explicaciéon de cada sefial por
su/s autor/es precediéo a los
«paseosy.

Creacion de signos conven-
cionales sonoros dentro de un

mos: «Sirve para...». grupo: Pequefia representa-
{QUE SONIDO O | ;DONDE SE (PARA QUE
RUIDO ES? SUELE OIR? SIRVE?

Una lavadora En casas

Para favar ropa

Golpes en una botella

En la calle, en la escuela,
en casa, en el parque

Para que te levantes

Platos

En casa, en la playa,

Para nada

El agua cayendo en una
bariera

En el bafio

Para nada

Palmadas En donde te dé la gana Para meter sustos
Alguien corriendo En la calle, en casa Para nada

Una moto En la carretera Para nada

Una alarma En las tiendas Para avisar a los duefios

cuando vienen ladrones

Las campanas

En el campanario

Para saber que se ha
muerto alguien

Eil tren En las estaciones Para avisar a los
pasajeros que sale el tren
Grafico 1
{QUE VES EN {PARA QUE ¢(DONDE SE
LA FOTO? SIRVE? SUELE VER?
1 Monumentos Para saber dénde En los mapas
estén
2 Una sefial de trafico Para que deje pasar a En los cruces
los coches
3 Cruces Para saber que hay En los cementerios

gente enterrada

4 Parada de autobus

Para saber donde para

En las calles

5 Paso de peatones Para que el conductor En las carreteras
vaya més atento

6 Un mapa del tiempo Para saber el tiempo En el periédico
que hace en Espana

7 El numero del vagén Para saber qué tren es En los trenes

8 Una sefial Para saber dénde En las carreteras
estdn los sitios

9 Una farmacia Para vender medicinas En las calles

Gréfico 2

cion por grupos donde el Gni-
co codigo posible de entendi-
miento es el RUIDO o SONI-
DO. El resto de la clase debe
tratar de descubrir cual es el
CODIGO, que sd6lo conoce el
grupo que representa.

Comunicacién con gestos
(signos conv. gestual) y
ruidos/sonidos: Motivacién o
regla de juego: Provocar reac-
ciones en el resto de la clase,
por parte de un grupo, a base
de gestos.

Al final de la sesi6on vemos
que aparecen Indicios ges-
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tuales (suefio) que la clase in-
dentifica igualmente.

Se repiten muchas de las
sefiales con intencién comuni-
cativa: jvete! (con el indice
sefialando a la puerta), jven!
(al contrario), jte voy a poner
el ojo morado! (pufio
enfrente)... etc.

INTRODUCCION A LA
IMAGEN FIJA

Clasificacién de imagen fija.
De entre un total de 31 ima-
genes sueltas tienen que des-
cubrir todas las clasifica-
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ciones gue se imaginen utili-
zando criterios libres de clasi-
ficacién.

Como objetivo nuestro -y a
tal fin se seleccionaron cuida-
dosamente las fotos-preten-
diamos que como minimo lle-
gasen a las siguientes:

-fotos (sencillamente)

-foto-collage

-dibujos hechos por ellos

-fotos de dibujos

-montaje publicitario

Y, por supuesto, que aun-
que con denominaciones dis-
tintas aparecieron no solo és-
tas sino otras 28 clasifica-
ciones mds aproximadamente
en el conjunto global de los
distintos grupos que se for-
maron dentro de clase. No
reproducimos la lista de ellas
pues- no la consideramos de
extraordinario interés para lo
gue queremos significar.

El trabajo, como se ha dicho
mas arriba, se desarrollé en 8
sesiones, si bien la periodici-
dad no fue muy constante.
Razones de tiempo y sobre to-
do el hecho de estar nosotros
aun aprendiendo y tratando-
nos de aclarar de por dénde
comenzar nos impidio llevar
un trabajo mas constante v,
quizd, mas acabado y comple-
to.

Aun asi consideramos inte-
resante la experiencia, pues
las chavalas/es se lo pasaban
cada vez mejor y el interés por
cada sesién aumentaba. Tra-
tando de reflexionar en este
posible interés por algo que
desconocian, podemos decir
que quiza fueron varios los
factores que hicieron del tra-
bajo de la imagen algo suges-
tivo y lleno de interés: su po-
sible novedad, el hecho de pa-
sarselo «bomba» y no tener
que «escribiry mucho, vy, en
definitiva, sentir la seguridad
de que todos eran capaces de
«leer» este tipo de «textos»
(al menos en sus comienzos).

En cuanto a la continuidad
del trabajo de la imagen en
nuestras clases podemos ase-
gurar que durante el presente
curso tenemos intencién de
iniciar un programa e intentar
seguirlo.

Pero como a andar se
aprende andando y a leer le-
yendo (base ademés de
nuestra filosofia freinetiana)
ahi van una serie de orienta-
ciones que, comenzando en
Preescolar, pueden servir
quizas para «echar a andar».
COMO COMENZAR EL
TRABAJO EN IMAGEN

A la hora de plantearnos
una actividad hasta ese mo-
mento desconocida en
nuestro quehacer diario” en

clase, nos surge a todos un
problema comun: por dénde
empezar.

Vayan, pues, desde estas
lineas unas pequefias orienta-
ciones que, a nuestro juicio,
pueden servir para comenzar,
al menos, un trabajo en este
campo de la imagen. Hemos
preferido ordenar estas series
de ideas por blogues de cur-
sOS pues, como ya se ha
dicho més arriba, cada nivel
requiere un tratamiento distin-
to pues, distinta es tambiénsu
visién y contacto con la reali-
dad, en este caso a través de
las imagenes. Vayamos pues
por partes.

““Los prime-
ros signos
que el nifio

identifica
son los sig-
nos natura-
les”’

PREESCOLAR

El trabajo aqui, creemos se
podria limitar a introducir a la
pequefia/o de 3-4-5 afios en
la lectura de imagenes que se-
pamos que les «llegan» de
una manera mas directa. En
este sentido seria interesante
trabajar con fotografias gigan-
tes, posters de los publicados
por varias editoriales (Cas-
sals, Vicens-Vives), diapositi-
vas proyectadas (hechas por
nosotros si no disponemos de
ellas en el centro). Y en gene-
ral todo tipo de iméagenes lo
méas adaptadas a su realidad
concreta: familia-escuela-
amigos-calle-plaza.

El trabajo de estos temas
iria en dos sentidos:

-observacion de colores

-observacion de detalles
concretos (;qué lleva el leche-
ro en la mano? ;qué hay al la-
do del arbol? ;qué paloma es
mas grande?).

Aparte de este trabajo grafi-
co, y simultaneandolo con él,
podemos trabajar los sonidos
y ruidos, que tanta incidencia
tendran en etapas posteriores
en este mundo de la imagen.
En la medida en que ahora se-
pa identificar ruidos y sonidos
que oye normalmente en ca-
sa, en la calle, en la escuela,
serd capaz mas adelante de
«utilizarlos» y «reconocerlos»
en la imagen sonora.

Identificar un boligrafo que

se cae, un plato que se rom-
pe, el lloro o risa de alguien, el
bello sonido del viento, del
agua del rio, en definitiva, de
los ruidos y sonidos en los que
normalmente no repara pero
que oye continuamente.

Algo importante que no se
nos debe olvidar: el estudio de
nuestros gestos, de sus ges-
tos, que también forman par-
te del mundo de la comunica-
cién y de la imagen en la me-
dida en que son signos que
transmiten un mensaje: pena,
dolor, alegria, cansancio. Y
eso es imagen también.

En unos casos seran signos
con intencién de comunicar
algo (el si o el no asintiendo o
negando con la cabeza) y en
otros seran meros INDICIOS
de algo que nos pasay sin nin-
guna intencién comunicativa
aunque de hecho lo hacen
(gestos de dolor, aburrimien-
to...).

Nuestro trabajo aqui es im-
portante, pues de no estar sur-
tidos de abundante material
grafico en este apartado de
gestos, tendremos que ser
nosotros principalmente
quienes comencemos. Nues-
tros gestos los identificaran
bien y bueno seria pensar en
la posibilidad de apoyarnos en
los suyos también, al mismo
tiempo que los observamos y
los hacemos observar
(siempre en la medida de lo
posible, pues no olvidemos
que hablamos de crias/os que
acaban de llegar a la escuela
en algun caso).

Seguramente repararemos
al final que es mucho mas im-
portante para ellos la vivencia
que tal o cual imagen les re-

VEMOS

humo
cristales rotos
sangre . ..............
nubes . ... ... ... ......
alguien riendo

porta que la imagen misma.
No debe importarnos, pues
ello entra dentro también de
este trabajo en la medida en
que mas tarde llegaran a refle-
xionar, siempre estando un
poco detras de nosotros, en las
diferencias entre lo real y lo
imaginado, la vivencia y la
imagen; hay un buen trabajo
en este sentido en el n.° 59
de Cuardenos de Pedagogia
titulado «La Educacion de la
imagen en la edad Preescolar»
de M. Véazquez Freire que
quizds dé una visidbn mas
amplia de la expuesta en es-
tas lineas.

1.©-2.°-3.° DE E.G.B.

Seremos aqui un poco mas
esquematicos pues ya tene-
mos la idea general de la que
luego saldra el trabajo.

Solo una aclaracién previa:
Deberemos trabajar la imagen
no sblo a nivel grafico (fotos,
dibujos...) sino ampliar a lo
sonoro y a.lo gestual, que
también son imdgenes como
va queda dicho.

Imagen grafica 1.7 fase

Observacién de fotos. Pos-
ters grandes. Se les hace ver
la foto en un sentido global sin
reparar en detalles. Relacionar
cada foto con lo que se esta
haciendo en ella {(«hay un nifio
que va por el campo...»), con
lo que se ve claramente.

Se puede complicar ponien-
do frases que no correspon-
dan a fotos dadas.

Imagen grafica 2.? fase

Observaciéon de detalles
concretos de cada foto. Rela-
cionar foto-detalle sefalado.
Al igual que al final de la 1.2
fase se puede complicar con
detalles que no aparecen.

Imagen grafica 3.? fase

Trabajo de introduccién al
indicio gréfico-visual (quiza
mas apropiado para finales de
2.°, principios de 3.°).

En el apartado de NUESTRA
EXPERIENCIA EN CLASE
creemos que queda bien clari-
ficado el concepto de INDI-
CIO, por lo que aqui omitimos
su explicacion.

Seria interesante que para
introducir este campo de indi-
cios en estos niveles tan bajos
les ayudaramos con cuadros
sencillos a los que les falta al-
go de llenar. Con un panel de
fotos delante escribimos en la
pizarra:

NO VEMOS (Esta columna
seria la correspondiente a los
INDICIOS)

incendio

robo

alguien herido

Es importante hacerles ver
la necesidad de relacionar los
objetos, personas... dela 1.2
columna con los hechos inme-
diatamente deducibles de la
2.°

Imagen sonora. 1.? fase:

Grabacién e identificacion
de ruidos-sonidos. (patadas,
botella que se cae, viento,
mar, ring de la puerta...).

Imagen sonora. 2.? fase:

Indicios sonoros: Trabajo si-
milar al expuesto en imagen
grafica pero trabajando con
ruidos-sonidos grabados
igualmente.

Imagen gestual. 1.# fase

Observacion de personas
en el patio, calle, escuela.
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-alguien corriendo

-alguien quieto

-alguien cansado

-alguien triste

-alguien alegre

-alguien nervioso

-alguien tranquilo

Comentario de las causas:

Esta corriendo porque...

Estd cansado porque...

indicios gestuales 2.2 fase:

Los hacemos nosotros.
Estirarse
manos en alto
manos con sorpresa
camino a tientas

Identificar gestos con la ca-
ra de: alegria, tristeza, jno me
gustal jqué asco!, frio, calor.

Gestos con la cara e indi-
cios:
GESTO
estoy alegre
estoy triste
estoy cansado
estoy nervioso

corriendo. . . ... .. ... ...

4.°.5.° E.G.B.

No nos paramos a exponer
aqui el trabajo pues puede ser-
vir el ya descrito en el aparta-
do de NUESTRA EXPERIEN-
CIA EN CLASE, lineas atras.

Quiza solo una anotacion.
Hay un 2.° nivel de Indicios
que se puede trabajar inme-
diatamente después del men-
cionado en dicho trabajo y es
el que se refiere a una conse-
cuencia que se sitda en un ni-
vel superior de significacion y
que se derive de la 1.2 lista de
indicios. Quiza el cuadro acla-
re mejor esta idea:

3) Una segunda fase intro-
duciria ya la imagen fija dife-
renciando el mensaje aislada-
mente considerado y el men-
saje que adquiere cuando se
incluye en una narracién fo-
togréfica.

4) En el trabajo de imagen
fija volveriamos a:

-Observacion de detalles re-
feridos a colores, tamafios,
elemento/s principal/es en la

suefio

me asaltan

susto

no veo bien, no hay luz

foto. Parecidos y diferencias
entre fotos, plano 1.°, plano
general.

-Situaciones de lugar vy
tiempo {nivel mas elevado de
INDICIO DE
buena noticia
desgracia
mucho trabajo
preocupacion
prisa
indicios) (;Qué tiempo haria
cuando sacaron la foto? JEn
qué lo notas?.

-Movilidad o quietud.

-Posibies relaciones entre
objetos o personas.

-Definicion de la imagen
con conceptos abstractos que
de esta manera se introducen:

bondad, alegria, tristeza,
crueldad.
-Definicion de la imagen

con conceptos MAas precisos
pero aun dentro del campo de
lo inconcreto:
-definirla con un color
-definirla con un namero

VEMOS .. ... INDICIO nivel 1.° .. ... INDICIOS 2.° nivel
humo . ..... ...... incendio ...... posible intencién
muchagente . ... .. manifestacién . . . . .. disconformidad
hombre congafas .. ... nove bien .. ... posible descuido

en su visiéon
sangreensuelo . ..... accidente .. .... descuido mortal

6.°-7.°-8.° DE E.G.B.

1) Se continuaria en un pri-
mer momento el trabajo de
signos convencionales pro-
fundizando y avanzando de
nivel en un doble sentido:

-Reflexion sobre la necesi-
dad del cédigo a la hora de
plantearnos una comunica-
cion interpersonal.

-Creacién de codigos: vi-
suales, sonoros.

2) Se profundizaria igual-
mente’en esta primera fase en
las distintas clases de image-
nes fijas:

-Imagen normal {dibujo). No
tienen difusion

-Imagen técnica: fotos,
fotos-collage, fotos de dibu-
jos, montaje publicitario...

-Se dan series de éstos y se
clasifican con arreglo a esos
apartados y viceversa: se
buscan fotos con arreglo a
esas clasificaciones.

-definirla con un sabor (per-
cepcion)

-definirla con
(percepcién)

-Aspectos afectivos de co-
municacion a partir de la ima-

un sonido

gen

-Aspectos de visualizacion:
El sefior que ves ¢(sera
soltero...?

-Poesia, texto, comic....co-
mo resultado de cada sesién.

5) Montajes publicitarios.
Andlisis. Creacién posterior
con o sin tema.

6) Trabajo de narracion fo-
togradfica. Desorden de
cuadros y vuelta a ordenar.
Manipulacién-creaciéon de di-
versas narraciones en fases
sucesivas con o sin tema pre-
vios.

7) Trabajo de comics. {Hay
un buen trabajo en Cuadernos
de P. n.° 54). Esto como
introduccién a la imagen ide-

“A medida que dominan
las técnicas instrumenta-
les plasticas, podra luego

en etapas posteriores

analizar lo mismo en
obras ajenas y los proce-
sos de imagenes del ci-

ne, fotografia, etc’’.

almente dindmica.

8) Prensa ilustrada; fotos
con comentario y variantes a
partir de ellas.

9) Estudio de los contor-
nos.

10) Iniciar los dos primeros
niveles de lectura de una hipo-
tética imagen dinamica
(narracion fotografica, por ej.)

1.° nivel: Hecho. Nucleos
narrativos a bajo nivel.

a) un hombre llega del tra-
bajo

b) jadea

c) se sienta a leer

d) se duerme

2.° nivel. Narraciéon del
hecho. Nucleos narrativos a
nivel medio.

a) Un hombre llega cansado

b) Quiere descansar

mientras duerme

c) El suéfio le vence.

En una clase de 8.° o quiza
antes se puede introducir el si-
guiente nivel de lectura que,
siguiendo el esquema del
hombre que llega del trabajo
(fiel reproduccion del ejemplo
dado por L. Busquets en su
libro) se traduciria en un pri-
mer nivel de lectura temética:
«Un hombre llega tan cansado
del trabajo que cuando quiere
leer se duermey, que vendria
a ser como un primer resu-
men-consecuencia de los dos
anteriores.

El ejemplo que nos da Bus-
quets parte de un comic de 4
vifietas, si bién se puede tra-
bajar a partir de fotonovelas o
secuencias de fotos que no-

10



sotros o ellos mismos haga-
mos.

Creemos que es un progra-
ma, éste de 2.° etapa, lo sufi-
cientemente amplio como pa-
ra que cada cual considere al
principio el lugar o modo de
comenzar y sobre todo te-
niendo en cuenta el nivel de
lectura de imagenes, trabaja-
do quiza en cursos anteriores.

Con ello concluimos este
apartado, cuya pretenciéon no
es haber dado una serie de re-
cetas cuyos resultados son de
todos conocidos por ser un te-
ma suficientemente (¢) trata-
do en nuestros congresos, si-
no al contrario dar una serie
de primeras orientaciones que
persiguen como objetivo lan-
zar hacia un trabajo en este
sentido a los que, de alguna
manera, veian claro que el
mundo de la imagen debe
entrar en la escuela y no
sabian cémo empezar.

ALGUNAS RELACIONES DE
LA IMAGEN Y LA EXPRESION
PLASTICA

«Si favorecemos una madu-
racion en el nifio a través de la
propia expresion en image-
nes, indirectamente estamos
potenciando en él los proce-
sos de elaboracién de los
mensajes iconicosy.

«A medida que domina las
técnicas instrumentales plés-

ticas, utilizacién del color,
distribucion en el plano de for-
mas y volumenes, secuen-
ciacion de las imaégenes...
podré luego en etapas poste-
riores analizar lo mismo en
obras ajenas y los procesos de

imadgenes en el cine,
fotografia... etc». (3)
El proceso de relacion

IMAGEN-EXPRESION PLAS-
TICA aparece aqui claramente
reversible. Al potenciar una
favorecemos la otra y vicever-
sa. La intencidén que nos guia
al ponernos en la escuela a es-
tudiar la imagen no es distinta
a la que Ribao cita en estas
lineas. En la medida en que el
nino desde muy temprano
tenga la posibilidad de ver, pa-
ra més tarde analizar las ima-
genes que se le ofrezcan, ten-
drd asimismo la posibilidad
de, primero inconsciente vy
luego conscientemente, rete-
ner los distintos elementos
que configuran las imagenes
mismas: color, composicién,
formas, volimenes, secuen-
cias...etc.

Son estos elementos los
que precisamente iran enri-
queciendo sus propias formas
expresivas.

AUn a pesar de todo ello el
estudio de la imagen tiene va-
lor en si mismo y hay un obje-
tivo que estd muy por encima
de cualquier tipo de relacion

LA IMAGEN

con otras materias: el del ana-
lisis de todos los medios en
los que la imagen aparece pa-
ra, por una parte, enriquecer-
nos con su belleza y, por otra,
tener la posibilidad de pasar
de ser seres manipulados a
«manipuladores» a través de
la imagen misma.

ALGUNAS PUNTUALIZA-
CIONES. CONCLUSION

Nos parece oportuno en es-
te ultimo apartado hacer algu-
nas matizaciones que quiza
nos ayuden a todos a la hora
de evitar en un principio erro-
res metodoldgicos que siem-
pre derivan en desanimos
cuando llevamos un tipo de
trabajo como éste a la es-
cuela.

Vamos, pues, con ellas vy,
como ya estan esbozadas
lineas atras, nos limitamos a
enumerar:

1) Se impone una seleccion
de imagenes a la hora de co-
menzar cualquier apartado. La
seleccion va en base a:

-objetivo a trabajar

-intereses de la edad de los
crios.

2) Se impone asimismo, y
como consecuencia de lo an-
terior, un «sondeo» de intere-
ses que tal o cual nivel de
chavalas/es tienen y ello en
base precisamente a esa se-

leccion.

3) Es importante también
saber precisamente el nivel de
imagen que tiene la clase, pues
eso nos dara la pauta de como
y por donde comenzar.

4) Toda la metodologia ex-
puesta es flexible y esta suje-
ta a las posibles variantes que
se deriven de la lectura y con-
sulta de otros libros y docu-
mentos, si bien los objetivos
creemos que serdn al final co-
munes.

No se deben tomar las
orientaciones dadas sobre
«cémo empezar» este trabajo
en nuestras clases en un sen-
tido «recetario» sino mas bien
como trampolin de lanzamien-
to que nos lleve a investigar el
«cémo continuary, pues de to-
dos es sabido que ninguna
clase es igual a otra y por tan-
to hay que relativizar todo ti-
po de planteamiento stan-
dard.

Hoy la imagen se conoce,
se sabe que estd ahi pero, ni
se «utiliza» ni se domina, no
se lee ni se escrib- nero a fin
de cuentas: jno* a imagen
un lenguaje mas’

LUIS M. MILLAN

JESUS MARTIN MIGUEZ
Lekeitio

G.T. Vizcaya M.C.E.P.
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La siguiente experiencia hay que enmarcarla
dentro de la consideracidén general de que en
nuestra sociedad los medios de comunicacion
juegan un papel cada vez mas destacado. Asi,
por ejemplo, nuestros alumnos pasan cinco ho-
ras al dia en la escuela y mas de dos viendo la
television (1). Es por ello que creo que los edu-
cadores nos tenemos que plantear esta cuestion
para ver como hoy la realidad del nifio, su me-
dio, no es sdlo su barrio, su pueblo o ciudad, si-
no que a través de la prensa, la radio o la televi-
sion, una noticia que ocurra en el otro extremo
del mundo puede también causarle un fuerte im-

pacto.

Una experiencia
estudiar Ia public

En esta linea, muchos maes-
tros del Movimiento Coopera-
tivo hemos ido introduciendo
el estudio de la prensa en la
Escuela, dentro del area de
Sociales e incluso como ele-
mento globalizador. Sin olvi-
dar ésto, creo que hay que
avanzar hacla el mundo de la
imagen, el cine y la televisién
(2) nuestros alumnos ven de
forma sistematica la televi-
sién y sin embargo muy pocos
leen el periddico.

Para llevar a cabo ésto es

que dentro del profesorado se
lleven a cabo cursos de per-
feccionamiento sobre el ma-
nejo de alguno de estos apara-
tos. Es preciso ademads, dotar
a los colegios de un pequefno
laboratorio fotogréafico, de
Juna cédmara de super-8 e
incluso de un equipo de video,
con objeto de que sea el pro-
pio alumno el que manipule y
cree sus propias fotos, diapo-
sitivas y peliculas.

No obstante, contando con
muy pocos medios, también

““Nuestros

alumnos ven
de forma sis-

tematica la

televisidn y
sin embargo,

dad, y en segundo lugar, en la
elaboracién de anuncios
(contranuncios) que ayudaran
a conocer el ‘trasfondo del
mundo publicitario que
diariamente golpea nuestra
vista.

La experiencia se desarrollé
dentro del 4rea de Plastica pe-
ro también tendria cabida
dentro del Lenguaje (el len-
guaje de la imagen) o de So-
ciales (los medios de comuni-
cacion de masas). Dedicamos
tres sesiones de dos horas ca-

preciso que los colegios estén es posible el anélisis y la des- muy pocCcos da una. El material necesario
dotados dei material necesa- mitificacion de estos medios se seflalé la vispera y
rio, proyector de diapositivas, de comunicacién. El objetivo Ieen el pe- consistia en traer anuncios de
proyector de super-8, proyec- de la experiencia (3} consistia as g rr revistas, tijeras, pegamento,
tor de 16, retroproyector, cd&- en analizar uno de sus rIOdICO folios y cartulina.

.mara de fotos, etc. y también

muchos aspectos: la publici-

WINSTON REX
Siogan El genuino sabor En todo lugar en todo
americano momento
Texto No tiene No tiene

¢Qué ves en la
imagen?

Un hombre serio del oeste

que estd en una taberna.

Y un paquete de Winston
al lado

Un mapa de Espafia
formado por cigarrillos Rex

(Qué te comunica
el anuncio?

Seriedad. Y que es para
gente deportiva.

Que se fabrica en Espafia

A qué pablico va
dirigido?

Para cualquier pablico

Para todo el puablico

. Critica el anuncio
¢ Esvardad?

Esta bien

Esta bien

inventa un slogan

Famate un Winston, ta
que eres deportivo

Rex ef verdaderamente
espafol

¢Qué cosas co-
munes ves en estos
anuncios?

Que los dos anuncian tabaco.

Los cigarrillos se reflejan muchos, en los dos sale la cajetilla.

¢Qué papel juega el
8ex0 en este tipo
de anuncios?

Que sate un hombre fuerte y
serio.

Naaa

En cuanto a la metodologia,
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en gran grupo se discutio queé
tipos de anuncios podiamos
estudiar y entre todos hicimos
una lista: bebidas, ropas y
moda, tabaco, detergentes,
coches y motos, muebles y
electrodomésticos, colonias,
joyas, etc, etc. Luego, cada
grupo de alumnos (de tres a
cuatro) eligié uno de estos te-
mas y se realizd un intercam-
bio de anuncios entre los di-
versos grupos segun el tema
elegido.

A partir de aqui sefialé en ia
pizarra un posible esquema de
analisis de un anuncio y en
gran grupo analizamos y co-
mentamos varios ejemplos.
Luego, cada grupo de alumnos
selecciond dos anuncios del
tema elegido y llevd a cabo su
andlisis seglin el esquema
propuesto.

La segunda seccién la ini-
ciamos comentando en gran
grupo alguno de los anuncios
realizados y meditando sobre
algunos de los apartados del
esquema como c0sas comu-
nes dentro de anuncios del
mismo producto (de tabaco,
por ejemplo) o posible relacién
del anuncio con el sexo (muy
claro en prendas de vestir, va-
queros sobre todo). Estos dos
aspectos resultaban en gene-
ral dificiles dentro del andlisis
que cada grupo hania hecho el
dia anterior (4).

El siquiente paso consistio
en la elaboraciéon de contra-
nuncios, cada grupo dentro
del producto publicitario elegi-

ara
idad

doy empleando la técnica que
se quisiera, dibujo, «collage»,
etc. Este contranuncio
deberia cubrir, dentro de lo
posible, los puntos sefialados
en el esquema de andlisis. Los
alumnos en su mayoria, esta-
ban muy motivados e hicieron
trabajos realmente interesan-
tes.

" Aln con
pocos me-
dios en las
escuelas, es
posible el
analisis y la
desmitifica-
cion de los
medios de
comunica-

En una tercera sesion apli-
camos el mismo analisis a un
anuncio televisivo, fijando-
nos, ademas, en su duraciéony
en la hora en que que se emite
(segun el publico a que va diri-
gido). A continuacion se
pasaria a su escenificacion.
Finalmente terminamos ha-
ciendo una debate sobre el
mundo de la publicidad,
nuestra postura ante ella y va-
lorando esta experiencia.

Siguiendo esta linea, tam-
bién seria posible llevar a cabo
experiencias concretas sobre
el estudio del cine o de los co-
mics, a partir simplemente de
los tebeos que leen nuestros
alumnos.

VALENTIN ABALO GAREA
Grupo Territorial de Madrid.

CONTRAANUNCIOS HECHOS POR EL PROFE

Wi

Q193v AHAY
OFA D OAQT

OVIVIAD AJITI0

SI QUIERE TOMAR CAFE
Y DORMIR

e JOSCAFE

1

NOTAS

1) Seguln datos de la UNESCO,,
la escuela reglada sélo propor-
ciona un 33,3% de los conoci-~
mientos del alumno.

(2) En el Congreso de Asturias
ya nos planteamos la cuestién
dentro del seminario de Estudio
del Medio y en el Congreso de
Méalaga vimos aportaciones

concretas de los compafieros de
Madlaga, Ciudad Real y Vitoria.

(3) La experiencia se realizd en
un Colegio Publico del Extrarradio
de Madrid (Villaverde Bajo) con
alumnas de 7.° y 8.° niveles.

(4) Esta dificultad era ain mds
grande'en 7.° que en 8.° nivel de
E.G.B.
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Es posible que todos/as los/as que en nuestra in-
fancia fuimos debidamente captados/as por las
industrias del tebeo («revista infantil cuyo asun-
to se desarrolla en series de dibujos») sufriéra-
mos entre la pubertad y la adolescencia el palo
del tipico profesor de literatura que no podia
consentir que se leyera esa mierda. Y es posible
que muchas/os de las/os que lean ésto sean ca-
paces de repetir esa censura, o al menos de no
saber qué objetar a quienes la realizan.

Mi intencién en esta breve
introduccién al tema de la
aplicacion didatica del comic
es dar razones por no negar a
los seres en vias de adultez su
acceso al tebeo.

La primera y obvia es la de
que no tenemos ningln de-
recho a conducir la formacion
de ‘las personas, siendo
nuestra obligacion la de pro-
porcionarles los medios que
ellas decidan pedirnos.

Pero ya dentro del campo
de la orientacién supuesta-
mente deseada por quien nos
la pide habria dos grandes
parcelas: La primera seria el
comic en si mismo:; es decir,
hay que visualizar comics pa-
ra saber apreciar los comics.
Negarle a estas alturas un va-
lor propio independiente de la
literatura (no me  acaba de
gustar aquello de «literatura
dibujada») o de la pintura (y
no porque no haya autoras/es
de comics que no tengan na-
da que envidiar a literatos/as
o pintores/as-), un valor cei-
cano al del cine, es negar una
realidad de nuestra salida de
siglo, que no muestra mas
que el deseo de no haberlo
empezado todavia. Esto, con
ser tan elemental, prefiero ob-
viarlo en esta ocasién, pasan-
do a los argumentos mas cer-
canos a los/as profesionales
de la educacién.

Ya metidos en este segun-
do aspecto, voy a justificar el
empleo de 'comics para los/as
que creen que nuestra juven-
tud debe saber mas literatura
(ojo:'dicen «sabery, no «leer»,
mas historia, més geogra-
fia,... y menos perder el tiem-
po leyendo historigtas.

Me parece contraproducen-
te, si se pretente despertar en
la nifia o el nifio el interés por
la lectura, el prohibirle el uso
de tebeos, puesto que preci-
samente éste es el camino
normal para entrar en el gusto
por el texto impreso. Esto lo
ha tenido claro la editorial Bru-

guera con sus cotecciones ju-
veniles, en las que mete, in-
tercalado con el texto escrito,
el comic de la misma obra. Por
ta propia logica de la evolu-
cidén llega un momento que
podemos situar en los 14
afios estadisticos, en que la
nifa o el nific no se conforma
con narraciones, y se muestra
muy interesada/o por la litera-
tura llamads «psicolégica», y

AT

:"

LLena tu escuela de tebeos

entonces se introduce en el
texto escrito, que es al fin y al
cabo lo que desean nues-
tros/as interesados/as
pseudoliteratos/as. Es cierto
que el comic también ofrece
obras que estdn més alla de la
narrativa, pero no parece que
el o la adolescente maneje
aun las claves necesarias para
descifrarla, por lo que le pode-
mos augurar una larga dedica-

A
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cién al libro «sin santicos».

O sea, que no por leer te-
beos no se van a leer libros;
claro que hay que esperar a su
momento. Normaimente
los/as que no quieren que
las/os nifias/os lean tebeos
son los/as mismos/as que
quieren que aprendan a leer
antes de los 7 afios; es decir,
los/as negadores/as de la in-
fancia.

Sin embargo, hay algunos
argumentos contra los comics
que deben: ser tenidos en
cuenta: no podemos negar
que mucha de la produccién
es de baja calidad, tanto a ni-
vel de dibujo como de guioén; y
todas/os sabemos la de
«nagros» que andan por ahi
vendiéndose por cuatro o
cuatro mil planas hechas a
destajo; ésto lleva a que haya
textos realmente mal redacta-
dos y numerosas faltas de
ortografia «por doquier». De
hecho también las hay en
autores/as literarios/as de re-
nombre, pero es mas facil
echarle la culpa al o a la
tipégrafo/a que cuando el glo-
bo es manual.

Estos defectos de forma
son corregibles tanto en la
realizacion como en una lectu-
ra previa por parte de las/os
educadoras/es, y desde luego
disminuyen segun aumenta la
calidad de las/os autoras/es.

‘Hay que vi-
sualizar co-
mics para sa-
ber apreciar
comics’’

Pero hay un problema de
fondo que debe preocuparnos
més: la estimulacién de la
imaginaciéon. Se argumenta
que al verse las ideas vertidas
en un texto plasmadas en una
ilustracion, se frustra la posi-
bilidad de que efAa lector-a
«dé rienda suelta» a su imagi-
nacién (ver Bettelheim). En
efecto; si me dicen que un
horrible monstruo se abalanzo6
sobre ellos, puedo pensar en
un ser con cara de profesor de
matemaéticas dicendo lo de
«recojan los libros que van a
hacer un exameny, patas de
bisonte y pecho de Valentina;
pero si el monstruo esta ahi
dibujado, mi mente se limita a
archivarlo sin realizar un ejer-
cicio de elaboracién.

Pero también es cierto que
por medio del comic se nos
proporcionan elementos para

nuestro archivo mental que
dificilmente hubiéramos podi-
do alcanzar por la lectura de
palabras, ya que tenemos
autoras/es que en eso de salir-
se de la contidianeidad de los
objetos son verdaderos/as
maestros/as.

Claro que ésto de que «una
imagen vale por mil palabras»
es otro argumento contra la
imagen, porque hay sefio-
res/as empefiados/as en que
lo que hay que hacer es leerse
esas mil palabras si es posible
aprendérselas de memoria. Yo
no creo que la literatura pierda
con ello; precisamente, si una
obra literaria es tan floja que
su contenido puede resumirse
en imégenes, /para qué va-
mos a leerla?; sin embargo, si
una obra.-es tan buena que lo
mds que puede hacerse con
ella es una «versiény, enton-
ces precisamente el comic le
sirve de prestigio, y cualquier
comecomics acabard en el
texto original si ve que en el
libro hay mas de lo expuesto
en las vifietas. De hecho, no
creo que London, Poe, Aldiss,
e incluso Skakespeare o Cer-
vantes, salgan perdiendo en
las versiones que se han
hecho de sus obras; y si al-
guien, después de lo de «Al
tercer afio resucité», decide
no tocar al Vizcaino Casas,
puede que el concepto de lite-
ratura se mantenga con digni-
dad.

Quiero afadir que el placer
de leer es algo que sélo se cul-
tiva por el acceso en el mo-
mento oportuno a las obras
adecuadas; y si a una nifia de
nueve afios le quitamos un
Asterix para darle un Platero
puede que estemos dando pa-
so a una adulta que jamas le
encontrard la poesia a un
burro.

En cuanto a dedicar el tiem-
po de la infancia a aprender
geografia e historia en vez de
leer historietas, no estaria de
més repasar qué es lo que re-
cordamos de tantos cursos
los/as que llegamos a sacar
hasta matriculas en ellos y sin
embargo, ja que sabemos
donde esta el Rio Grande o Lu-
tecia?, ;a que sabemos lo que
hizo César, e incluso tenemos
mas claro que los/as estudian-
tes de textos oficiales lo que
paso en los afos de la primera
gran guerra?. Mientras que
apenas estamos seguros/as
de si Madagascar tiene capital
0 no; yo no lo he visto en nin-
gln comic, aunque lo he estu-
diado igual que lo otro que si
recuerdo y si he visto en co-
mics. ¢ Serd que las nociones
de geografia e historia se me

LA IMAGEN
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guedan antes en los comics
que en los libros de texto?.
Me parece increible (es un de-
cir) la infrautilizacion de los
comics en este sentido, y en
ello va empleada parte de mi
labor como pedagogo: en
convencer a los/as profe-
sionales de la educacion de la
necesidad de usar y abusar
del comic en las escuelas. No
pierdo ocasion de pedirles a
las/os autoras/es de comics
que realicen obras de divulga-
cidén, en especial a tantos de
nuestros paises que participa-
ron en la «Historie de France
en Bandes Desinees» y que no
han hecho algo similar por
aqui, salvo alguna obra cata-
lana. Claro que hay que reco-

al menos se manejan como
libros de consulta, sobre co-
mics comerciales, donde el
profesorado prepara comics
sobre las materias a de-
sarrollar, donde las/os
nifias/os hacen comics libres
o sobre el contenido de las
materias 0 sobre la realidad
del entorno... Creo que
deberiamos unificar todas las
experiencias y ponerlas de
una forma sistematica al al-
cance de quienes aun no han
trabajado el tema. Para elio
quisiera que esta introduccion
lo fuera de un trabajo colecti-
vo de andlisis y estudio de
aplicaciones de los comics a
la escuela, con una puesta en
comun v valoracion colectiva

nocer que por estos lares no
existe una editorial del peso
de Larousse. Las diversas co-
sas que van saliendo, la serie
Eloy y la obra Roncesvalles de
Palacios, alguna otra cosa de
nuestra locura beélica, algunas
cosas de Trinca... no dejo de
insistir en la necesidad de lle-
varlas a la escuela a sustituir a
los mamotretos que en el me-
jor de los casos solo dicen lo
mismo sin despertar el inte-
rés.

Por ultimo quiero sefalar la
necesidad de que nos infor-
mermos todas/os las/os profe-
sionales de la educacion de
las diversas experiencias que
hay en este terreno, asi como
de las obras aplicables. Sé de
escuelas donde se estudia, o

que nos permitiera profundi-
zar en este terreno. Pienso
que en Granada podemos en-
cargarnos de centralizar estas
aportaciones para asegurar-
nos su posterior transmision
por ios medios del MCEP.

Por lo pronto ofrezco una
bibliografia con la que se
podria empezar a trabajar. Sir-
ve ésta o cualquier otra; en
los libros expuestos vienen ci-
tas de multitud mas; yo ex-
pongo la que he utilizado has-
ta ahora. A esto afadirle la
cantidad de articulos e incluso
numeros monograficos que’
salen en la prensa periddica,
porque no hay que olvidar que
ahora el comic esta de moda.

MANUEL ANGEL PUENTES
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Una experiencia en
torno a la imagen

La experiencia se ha realizado en dos colegics
publicos de Madrid, en la zona de Vallecas.

La edad de los alumnos esta comprendida entre
los once y los trece y catorce afios.

El nivel socio-cultural es muy bajo.

La organizacion de la clase esta basada en la li-
bertad de espacio, movimiento y tiempo.

Se funciona por medio de planes de trabajo; la
valoracion de éste es personal con cada

alumno-a.

Los profesores de estos cursos forman un

equipo.

PRESUPUESTOS COMO
TALLER DE LENGUAJE

En fos dltimos congresos
del MCEP el taller de Lenguaje
habia elaborado los siguientes
presupuestos:

—Hay muchos tipos de len-
guajes

—Los lenguajes deben ser-
vir como medio de expresion,
creacion y comunicacion.

—Hay que dar a los chicos-
as la posibilidad del conoci-
miento y dominio de todos los
lenguajes.

(COMO LLEGAMOS A LA
IMAGEN?

Utilizdbamos el periddico
como medio de comunicacion
social al alcance de los
chicos-as pero en esta utiliza-
cién encontrdbamos varios
problemas:

—El lenguaje escrito era po-
co inteligible para los chavales
de nuestro medio.

— La posibilidad de creacién
con el periédico era escasa.

—Resultaba poco a

ractivo  organizar

caban interés en los chicos-as
a nivel de satisfacer las nece-
sidades de expresion.

Sin embargo el periédico si
ofrece una alternartiva de tra-
bajo interesante para los cha-
vales: se puede manipular,
transformar, recrear.

La imagen impresa en el pe-
riédico y revistas empieza a
atraer a los alumnos de mane-
ra natural: dibujan sobre ellas;
ponen bigotes en la cara;
transforman los ojos, la boca;
hablan los personajes.

Nos damos cuenta que las
imagenes son atractivas para
el chaval-a, que captan su
atencion, que le incitan a unas
actividades, y empezamos a
un trabajo basado

““La imagen impresa en el
periddico y revistas
empieza a atraer a los
alumnos de manera
natural’’.

para los chavales-las por el ti-
po de trabajo demasiado es-
colastico (elige, recorta, lee,
pega, comenta, opina) y por el
tipo de noticias que no provo-

en iméagenes visuales.

TIPOS DE IMAGENES
UTILIZADAS

—Fotografias de revistas

é QUIEN
HA s51pOY
d QUIENT
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especializadas en el mundo de
la imagen (Zoom, Photo, Arte-
Cine, etc.), de divulgacién
cultural y cientifica, etc.

—Fotografias de periédicos
y de revistas en color (funda-
mentalmente del corazén).

— Diapositivas.

—La imagen de si mismos.

—Imé&genes que cumplieran
unos coédigos de comporta-
miento.

METODOLOGIA DE
TRABAJO

Las fotografias de revistas
especializadas reunen unas
caracteristicas: son atracti-
vas, de calidad, sugerentes,
originales, creativas y ricas en
matices.

Estos son los trabajos que
los chicos han realizado con
estas fotografias:

—Observacion

— Anélisis de detalles, mati-
ces, cualidades, situaciones,
acciones.

—Creacién de historias,
cuentos, poesias,...

—ldentificacién con senti-
mientos, cualidades, ac-
ciones, nominalizaciones. Se
ha aprovechado para organi-
zar conocimientos de tipo
linglistico.

—Da lugar a la abstraccion
en el relato y en la palabra.

Con las fotografias de pe-

Claudio Vazquez
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riddicos, revistas de color, los
chicos manipulan, eligen,
identifican, transforman.

Estos son los trabajos reali-
zados:

—Descripcién de lo que ven
(imagen deportiva, de una ca-
tastrofe)

—Identifican imagenes con
sentimientos. Esto da lugar a
una educacién de cédigos de
comportamiento de la imagen
(cdmo estdn las manos, la bo-
ca, los ojos, el vestido, los
planos).

—Buasqueda de la imagen
con la que se identifican (fut-
bolistas, artistas) que satisfa-
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cen sus aspiraciones. Esto es
importante, desde nuestro
punto de vista, porque se da
un proceso de afirmacion ne-
gativo o positivo de la propia
imagen que los chicos tienen
de si mismos. (DPocumento
n.° 4j.

—Se muestran roles sociales
por las aspiraciones hacia un
tipo de imagen. Aqui entra
una labor de analisis y critica
dentro de la clase.

—Creacién de didlogos
entre los personajes que hay
en una fotografia colectiva o
entre dos personajes contra-
puestos. Es un buen trabajo

de identificacién. (Documen-
ton.° 5).

—Transformacién y monta-
je de imagenes. Es una activi-
dad fundamentalmente ludica
y que satisface ia necesidad
de expresion de los chavales.
(Documentc n.° 6}.

—Creaciéon de una historia
muda seleccionando, recor-
tando y pegando fotografias.
Ei siguiente paso es la union
del texto 2 la imagen.

—Creacion de su propia his-
toria seleccionando fotogra-
fias.

—Analisis y critica de la

José Maria

"*Con los trabajos sobre
la propia imagen se consi-
gue la afirmacign del yo'’

imagen publicitaria.

Cuando la fotografia no se
encuentra, se ha descubierto
la utilizacién del comic y la
diapositiva manual.

Después del trabajo con
imagenes traidas de fuera, he-
mos pasado al trabajo con la
propia imagen, plantedndonos
como objetivo la necesidad de
la afirmacién del yo, que, pen-
samos, es indispensable para
poder expresarse y comuni-
carse.

Los chicos y las chicas han
trabajado con las imagenes de
sus manos, ojos, boca, caray
cuerpo.

Y estas iméagenes se han
encontrado en murales comu-
nes, de toda la clase, en
expresiones colectivas, etc.

El proceso de trabajo ha si-
do:

—OQbservacién de posturas,
rictus, etc.

—Deduccion de coédigos
{un pufio cerrado, una mano
abierta, una boca abierta,
etc).

—Silueta de la mano, del
cuerpo (identidad).

—Expresion corporal.

Retrato individual y colecti-
Vo.
El trabajo de la imagen vi-
sual nos ha hecho ver la nece-
sidad de trabajar otros tipos
de imagenes, aquellas que es-
tan producidas por el estimulo
de otros sentidos: el sonido,
el tacto, el sabor. Ha sido un
trabajo menos preparado, me-
nos extenso, pero nos ha
hecho pensar que olvidamos
demasiado pronto todos es-
tos lenguajes utilizando sélo
el lenguaje escrito y oral cuan-
do los nifios y las nifias tienen
primero un contacto con este
tipo de lenguajes y una mayor
comprensién de los mismos.
Estos lenguajes podrian enri-
quecer el lenguaje oral y escri-
to. @

REGINA OLMOS
PEDRO BERLANGA
Taller de Lenguaje
G.T. de Madrid.
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LA IMAGEN

- OBSERVACION DE FOTOGRAFIAS

e Eleccién de una fotografia entre varias dadas.

& Creacién de un texto.

LOS RAILES (Foto 1)

Railes dormidos

pronto despertaréis

ante el suefio dormido

asombrados quedaréis

hierro caliente

pasaré por tu cuerpo
reluciente

las ruedas del tren.

A los lados rojo

con cara ardiente

agarrados a unos palos

algunos desgastados.

Manolo Garcia Pérez

11 aflos

El tren camina

por las montafias

sale

por la noche

llega

por la manana

Antonio Rosales Hernéndez
14 afios

El tren es viejo

pero veloz como un conejo,
y pasa por Villaconejos,
donde se celebra un festejo.
José Antonio Torres Garcia
11 aiios

MUNDO PERDIDO (Foto 2)

Un dia, en el pueblo de mi padre, Caflaveruelas, un puebleci-
to de la provincia de Cuenca, vi como un chico y una chica
iban paseando y se cayeron; no sabian dénde, pero les pareci6
que se les tragaba la tierra. Sall corriendo hasta llegar al
pueblo donde le conté a mi hermana lo sucedido, vino conmi-
go y jqué extrafiol los chicos estaban alli, y parecia no haber
ocurrido nada. Los chicos estaban regafiando y cuando les
pregunté: «¢ Qué os ha pasado?» Ella no me escuché y dando-
me un empujén me tiré al suelo. Después de levantarme el chi-
co, siguiendo el ejemplo. de su compafiera me hizo ir a parar
nuevamente al suelo.

Mi hermana me dijo: «Mira lo que has ganado por decir bo-
badas».

Todos los dias iba donde estuvieron el chico y la chica.
Aquel verano no logré ver nada extrafio ni alli, ni por los alre-
dedores. Se terminaron las vacaciones de verano v nos tuvi-
mos que volver a Madrid. {Otra vez a estudiar! Yo en el cole-
gio siampre hacia textos diferentes sobre lo que vi aquella
vez. No lograba olvidarlo. Terminé el colegio y llegaron las va-
caciones, nos fuimos a Cafiaveruelas. Al pasar por aquel lugar
me parecié ver a Fernando que se hundié en la tierra. *

Yo le dije a mi padre: —«Frenay.

Pero mi hermana dijo: «No le hagas caso. |Tiene una imagi-
nacién...!

Y el coche sigui6 adelante.

Cuando liegamos al pueblo me bajé del coche y me ful al lu-
gar donde desanarecjé Fernando. Habla un agujero muy pro-
fundo por el cual se habfa caldo, y por el cual estaba ascen-
diendo en ese momento. Cuando termin6 el ascenso pasé por
delante de mf y ni me saludé, parecia no verme. Me puse de-
lante de él, se choc6 conmigo y yo le dije:

—¢Qué te pasa? ¢No me conoces? Soy tu amigo Agustin.

El me miré fijamente y me dijo:

—No te conozco.

En el camino hacia el pueblo ful contdandole cosas a ver si

las recordaba pero era inutil, parecia que no tenfa cerebro.

Al llegar al pueblo me parecié que toda la gente eran espe-
cies de maquinas dirigidas por una gaviota que volaba sobre
ellos. Me estaba volviendo loco.

Regresé al lugar donde las personas desaparecian, noté co-
mo si la tierra me absorviera con una fuerza superior a la mia,
todo esfuerzo era inutil: Una vez dentro del extrafio orificio me
dio la impresién de flotar en el aire al mismo tiempo que me
hundia en la nada. Tarde en liegar al fondo donde se encontra-
ban algunas personas conocidas. Me dio la impresién de que
sufrfan. Al verlos desde arriba no los habla reconocido,pues
parecian pequefios hombrecillos, me acordé de Gulliver en el
pais de los enanos.

Vi cémo un amigo mio pedia ayuda extendiéndome las ma-
nos. Yo no sabla qué hacer. Vi como una sombra donde caf,
tenia forma de gaviota. Si, era una gaviota, estaba seguro que
era la misma gaviota que volaba en la plaza. Baj6 hasta donde
yo estaba, y convirtiéndose en un hombre dijo:

—Ja, ja, ja, uno més.

Yo me aterrorizé. El volvié a hablar.

—Tu pareces més listo que los demds, te probaré.

Me lievé a una mesa. Estuvimos hablando durante largo
tiempo. Me dijo que su objetivo era ser mds listo que nadie y
para eso necesitaba la mayor cantidad de mentes humanas
que pudiera conseguir. Le hize comprender que para qué
querfa tantas mentes humanas, porque el hombre es hombre
por su intgligancia y su forma de pensar y que sé6lo pueden te-
ner mas conocimientos adquiriéndolos, estudiando, con ésto
comprendi6 que lo que hacia no era justo y devolvié sus men-
tes a sus duefios y todo el pueblo volvi6 a la normalidad. Aho-
ra nadie se acuerda de nada, pero fueron las mejores vaca-
ciones de mi vida.

Nunca supe qué fue de aquel extrafio hombre. Cada.vez que
voy al mar y veo las gaviotas me acuerdo de él y lloro. ll
Agustin Ferndndez Sénchez.
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Calahonda 81 es una experiencia pedagbgica or-
ganizada por el patronato Municipal de Escuelas

@reescolar

Infantiles de Granada. Se trata de conseguir dos
cosas, que un grupo de nifios de cuatro a seis

afios pasaran unos dias de vacaciones en la pla-
ya, y que la experiencia sirviera de material de

anélisis para educadores e instituciones que
quieran hacer algo parecido.

E siempre ha sido una

preocupacién para

nosotros el que la vida

del nifio en la Escuela

Infantil gire en torno a

polos de atraccién e

intereses préoximos a la vida

extraescolar, la calle, el cam-
po, la casa, ertc.

Si Tonucci entiende la es-

cuela como un laboratorio de

la vida, la Escuela Infantil
seria el centro, la casa de
recreacion de la vida, incluso

de aspectos de la vida, patri-
monio tradicional de la huma-
nidad, pero negados a nues-
tros nifos por la estructura
social actual. Por otra parte,
es preocupacién nuestra que
el nifio progrese en_ su
autonomia sin desvirtuar la
enorme importancia de las in-
terrelaciones (interdependen-
cia), afectivas.

Pasar unos dias en la playa
era un intento de conjugar es-
tos dos elementos: autonomia
y recreacion de la vida, en una
situacioén extraordinaria. Y asi
nacié el proyecto.

Un grupo de nifios iban a
marcharse a la playa con un
grupo de adultos. Prolongéba-
mos asi una situacién nada
escolar (en el sentido tradi-
cional), la vida de la escuela.

Para niftos y para adultos
era una pequefia aventura vi-
vir en comun. Los adultos,
ademds, tenfan el encargo de
ser espectadores al tiempo
que protagonistas de la aven-
tura. Para los nifios era sufi-
ciente ser protagonistas, por-
que para ellos en realidad. no
era una pequefia aventura, si-
no aventura a la medida de su

OLONIAS DE VERANO

Para empezar con este te-
ma destacaremos algunas co-
sillas; cuestiones previas, nu-
mero de personas, distribu-
cion de tareas, modifica-
ciones sobre la marcha y algu-
nos elementos a tener en
cuenta.

Juan Pedro queda encarga-
do de llevar gran parte del ma-
terial comprado, Manolo se ird

EYS R E—

‘Si Tonnuci entiende la
escuela como un labora-
torio de la vida, la es-
cuela Infantil seria el
centro, la casa de
recreacion...”’

talla.

Calahonda 81 ha sido un
pedazo de la escuela en la vi-
da, més exactamente en la vi-
da a la orilla del mar de un gru-
po de nifios de Granada con
sus educadores.

ORGANIZACION DEL GRUPO
DE EDUCADORES

antes a Calahonda para tener
preparada la comida y Manuel
llegaré varios dias antes de la
fecha fijada para acabar de ul-
timar la preparacion del local y
visitar los alrededores funda-
mentalmente y asi poder te-
ner una vision de {os recursos
que ofrecian para posteriores
actividades a realizar por los

niad1

_ nifios o nifas.

En cuanto a la planificacién
y distribucién de tareas, parti-
mos en principio del tipo de
gente que formamos el equi-
po. Somos en total nueve per-
sonas con distinta cualifica-
cién y experiencia (pedago-
gos, psicélogos, estudiantes
de magisterio, maestras vy
maestros, bidlogos...) lo que
nos sirve de base a la hora de
distribuir el trabajo; la cocina
queda a cargo de Manolo, con
bastante experiencia en este
terreno, Wico serd respon-
sable del botiquin y demaés
clestiones. sanitarias y los
restantes nos distribuimos en
dos grupos para estar con los
ninos, sin olvidar que Nico for-
ma parte de dichos grupos, y
Manolo se incorpora cuando
puede.

Situados ya en Calahonda
después de! viaje, el tiempo se
distribuye como queda ex-
puesto a continuacién tenien-
do en cuenta que en ningdn
momento se dard como algo
rigido sino que serd mas o me-
nos flexible en funcién de los
nifios. El desayuno de 9 a
9,45, limpieza-de 10 a 11,
playa hasta la hora de comer

-aproximadamente, comida &

las 13 horas, siesta, activida-
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Calahonda 81 ha sido un
pedazo de escuela en la vi

Bt

des diversas, merienda, pa-
seo, cena y suefio.
Teniendo en cuenta todo

esto, los -educadores nos
distribuimos en dos gripos,
cada uno de cuatro personas;
en cada uno de estos grupos
existe una persona con mas
experiencia. y cualificacion de
cara a la planificacion de las
distintas actividades y un po-
cO para marcar una serie de
pautas en la relaciéon con los
nifios, dar ideas que puedan
ser aprovechables etc...

A la hora de trabajar, cada
uno de estos grupos se divide
en otros ‘dos, es decir, fun-
cionamos de dos en dos; a
grandes rasgos seria como si-
gue: dos personas de cada
grupo cuidaban el suefio de
los niflos y nifias de tal forma
que las cuatro restantes pu-
dieran tener un rato de ocio

una vez llegadas las 10 y me-,

dia o las 11 de la noche. De
estas cuatro personas que he
mencionado anteriormente,
dos de ellas preparan el desa-
yuno y los otros dos estan
pendientes de que los nifios y
las niflas se laven mientras
tanto, igualmente se colocan
las cosas en su lugar ade-
cuado. Pasado el desayuno,
'las otras cuatro personas res-
tantes llevan a cabo la lim-
pieza del local (cocina, come-
dor, clase, despacho, jardin).
Hay que hacer constar que en
este aspecto hemos tenido al-

gunos fallos que hemos inten-
tado resolver sobre la marcha
y que en parte éstos se han
solucionado favorablemente.
Una vez terminada la limpieza
todas y todos nos preparamos
para ir a la playa.

*__Enel comedor, cuatro perso-

nas lo atienden y las otras
cuatro restantes comen al
mismo tiempo que los nifios
para que una vez terminada
ésta puedan estar pendientes
de la siesta. Esta no se man-
tiene de una forma rigida sino
que mas bien se tiene en
cuenta la situacién y el estado
de los nifios de forma que no
fuese una cosa impuesta por
nosotros, No obstante, dur-
mieran’o no la siesta se inten-
taba permanecer con ellos en
una actitud relajada y de des-
canso por parte de todos, pa-
ra ello se contaban cuentos,
se hacian juegos tranquilos,
etc...

__Las salidas se llevan a cabo
generalmente por la tarde, és-
tas se hacian a los alrededo-
res del pueblo o bieh fuera de
¢é) (Motril puerto), cada educa-
dor prestaba mas atencion a un
grupito de 5 6 6 nifios, aun-
que en general todos estaba-
mos pendientes de todo.

En estas salidas a los alre-
dedores funciondbamos en
dos grupos, no solo por tener
en cuenta el nimero de nifias
y nifios, sino también para
que sirviera de incentivo y de

estimulo de unos grupos a
otros.

El equipo cendbamos jun-
tos, y comentabamos nuestra
tarea diaria para dar solu-
ciones en lo posible a los
problemas que se nos plan-
teaban. Cada dos dias hici-
mos reuniones algo mas se-
rias, pero no han sido todo lo
efectivas que podian, por su
inconcreciéon y poco apro-
vechamiento, pocas iniciati-
vas de gran parte del grupo,
aunque se

a modo de conclusiones, hacer

‘referencia a una serie de cues-

tiones a tener en cuenta para
proximas colonias. De una
parte, que el tipo de gente que
formamos el equipo, siendo
diverso y distinto en cuanto a
experiencia y cualificacion, ha
sido muy enriquecedor y posi-
tivo para todos. Destacar que
la labor del equipo es funda-
mental ya que es la férmula
mas adecuada para que todo
el conjunto de educadores/as
participen de una forma eficaz
y democréatica no sélo en la
preparacion de las colonias si-
no también en el periodo de
duracién de las mismas, y por
supuesto las reuniones peda-
gbgicas, o como queramos
llamarle, son necesarias para
un mejor funcionamiento.
Otro punto a preveer es el
de la compra de alimentacién
éstas deben organizarse de tal

fue mejorando.

: da.

modo que el que atienda la co-
cina no tenga que estar pen-
diente de las mismas sino que
se sirvan por parte del comer-
cio a la escuela. Esto viene a
cuento porque concretamen-
te este afo las compras han

constituido un problema, no

sb6lo por el tiempo que se
‘perdia en ellas . sino también
porque el comercio elegido
para las mismas no era el més
adecuado, dado que era una
tienda que cumplia la funcién
de servir al turismo y por tan-
to con unos precios mds ele-
vados.

Otra cuestién que no he-
mos tenido en cuenta ha sido
el de las posibles bajas (por
enfermedad, causa familiar
grave...) que pueden darse
entre el equipo. De ahi que
planteemos el que se prevea
para préximas colonias gente
dispuesta a hacer dichas sus-
tituciones.

Por fin,.un elemento a tener
muy en cuenta es la necesi-
dad de que dentro del equipo
vaya alguien con coche o gen-
te que sepa conducir, para
que ante problemas urgentes
en los cuales sea necesario
utilizar un vehiculo, se dispon-
ga de gente concreta.l

EQUIPO DE EDUCADORES
DE LAS COLONIAS
(Calahonda 81)

H

21



CLIMUD

(COMO FORMAR
MAESTROS EN LA
PEDAGOGIA ABIERTA?

OGER Ueberschlag.:
Tu situacién en
Quebec es paraddjica
e inconcebible en el
sistema educativo
Francés. Te sitias en
la ensefianza superior, des-
pués de haber pasado por la
ensefianza publica, y decides
dejar este medio para tener
mavyor incidencia sobre él. En
Francia, un profesor que aban-
dona su centro de ensefianza
para ser méas oido y seguido,
pierde la partida. §Cémo lo
has hecho t0 para ganarla?

NO ESPERAR LAS
AUTORIZACIONES

Claude Pauquette.: En reali-
dad, no considero que haya
dejado la ensefianza, he deja-
do una estructura., Después
de la escuela Normal, he ense-
fiado en la elemental, se me
ofrecié un trabajo en la Uni-
versidad de Quebec en
Montreal, en el &rea corres-
pondiente a la formacién de
maestros. Y he estado cuatro

@ntrevi sta

Roger Ueberschlag entrevista a Claude Pauquet-
te, profesor de la Escuela Normal de la Univesi-
dad de Quebec y autor del libro «Hacia una
practica de la Pedagogia Abierta» editado en
1976 en la edicion N.H.P. de la Universidad de
Quebec. Este libro quiere ser ante todo un mate-
rial de trabajo, una descripcién previa de la
Pedagogia abierta, elaborado a partir de mal-
tiples experiencias realizadas en 1 970

afios en esta estructura. Es
s6lo un accidente en el re-
corrido, porque la institucién
no concuerda con mi tempe-
ramento, me sienta mal que
se me diga: «puede hacer
cualquier cosa» que se le
«permitay, soy de los que de-
sean tomar las cosas, las de-
cisiones. Enseguida se les
acepta o no, si No se les acep-
ta sientes enseguida las con-
secuencias, si S| tanto mejor,
entonces me falta la libertad
de elegir. Después de diez
afios en la ensefianza, hay
una gran dlferenma entre ser
experto en la ensefianza y ser
experto en la estructura ofi-
cial de la ensefianza.

fianza.

Después de algunos afios
he fundado un gabinete con-
sultivo, queremos hacer co-
sas, pero no queremos espe-
rar a tener la autorizacion, se
hace aceptando las inciden-
cias que se han hecho, aun-
que sean positivas o negati-
vas. Trabajando con los ense-
fantes he llegado a la conclu-
sién de que es «ilusorio pen-
sar que una estructura que se
quiere cambiar va a darnos

PA

por si misma los medios de
modificarla». Es necesario po-

* nerse en la perspectiva «Veo

la situacién y con un grupo de
trabajo en un sentido determi-
nado». Si verdaderamente no
hay nadie en la poblaciéon que
piense en el mismo sentido y
de la misma manera, pienso
que puede ser barrido del ma-
pa limpiamente. Si por el
contrario ésto corresponde a
los valores, a las cosas funda-
mentales de las personas, hay
gente que va a apoyarnos.
Desde hace una docena de
afios se habla de pedagogia
abierta, pero éramos incapa-
ces de decir qué ensefian-
tes habian probado y tenido
éxito con una ensefianza de
este tipo. Nos angustiamos
cuando las gentes nos ponen
objeciones en este aspecto.
Ahora no hay mas problemas,
con calma se hacen las cosas,
tranquilamente, las personas
han empezado a trabaiar en
este terreno, se fes ha hecho
evolucionar, pero no se hace
evolucionar igualmente a éste
que a otro que dé un significa-
do distinto a nuestro trabajo.
El ha ganado y nosotros tam-

bién. ¢ El equipo Pauquette ests
fuera del sistema? No, traba-
jamos en el sistema pero no
dependemos de él. Esta es Ia
diferencia.

EL LIMITE DE LA LIBERTAD
DEL PROFESOR DE
UNIVERSIDAD

R.V.: (Cuando ejercias en
la Universidad, en qué
consistia tu trabajo?

C.P.: Estaba contratado,
pero hay siempre diferencias
entre el contrato y la realidad,
se preveia que trabajara con
un grupo de maestros sobre el
terreno. Esto es un modelo de.
«taller al aire libre». Tenia la
responsabilidad de ir a hacer
experiencias a las escuelas,
dialogando a veces con los
maestros, experimentando en
glase, sobre una disciplina. Lo
que me interesaba era la orga-
nizaciéon escolar, su entorno.

Me he dado cuenta de que
la experimentacién choca con
la molesta administracién. Me
he empefiado en pasar con es-
tos maestros el tiempo que
estimaba necesario, el Gltimo
afio si llegaba a estar una jor-
nada con estos ensefantes

22



L

A

era porque estaba quemado y
por tanto estaba en contra de
esta posibilidad. «Pienso que
una estructura se protege a si
misma contra los cambiosy y
yo no quiero a las estructuras
ni a las persénas de esta épo-
ca, en eso estabamos con-
cienciados.

R.V.: Por tanto, alos ojos de
muchos, el profesor de Uni-
versidad es un hombre libre?

C.P.: Pienso que en una
estructura universitaria se es
siempre libre, libre en el senti-
do en que no se conocen las
molestas jerarquias, ni las mo-
lestias de la proteccién, -y por
tanto estds implicado en esta
estructura en la medida en
que las molestias nacen de si
mismas. Par ejemplo, en-el

‘programa de formacién de

maestros, debes participar en
las reuniones de comité, de-
bes redactar cosas. Todo ésto
moviliza mucho tu tiempo
libre pero no lleva a ninguin
cambio, porque la gente no
quiere que esto cambie. Esta
misma conciencia es cierta,
me he apercibido que si quiero
cambiar cualquier cosa (mas
lejos que la isla en la cual tra-
bajo y que es un islote reduci-
do a una centena de estudian-
tes) debia atacar las estructu-
ras. Pero atacando a las
estructuras tenia cada vez
menos tiempo para trabajar
con las personas. A pesar que
ésto me interesaba, habia es-
cogido trabajar sobre el terre-
no, estaba mi opcién de base.

INTERVENIR ¢ COMO?

R.V.: ¢Y cuél ha sido tu ca-
mino ahora que te has hecho
independiente?

C.P.: En primer lugar, tengo
posibilidad con mi equipo de

-elegir con méas tiempo los ob-

jetos de nuestra investiga-
cién. En segundo lugar, y ésto
me parece esencial, las perso-
nas no trabajan con nosotros,
porque hay ventajas exte-
riores. Antes, cuando las per-
sonas salian de un curso en la
Universidad conmigo, yo me
preguntaba si estaban intere-
sadas/os por el tipo de
pedagogia que se hacia o por
los «créditos» o «unidades de
Valory, (el diploma). Ahora,
cuando las personas trabajan
con nosotros es porque estan

interesadas, ésto cambia
mucho las perspectivas de
nuestra accion.

_ Por otra parte estan fuera
de la estructura, no tenemos
que esperar la autorizacion, el
buen querer de algunos para
hacer cualquier cosa.

Cuando se decide publicar
una obra, la publicamos no-
sotros, no esperamos la deci-
sion de la casa editora para
publicar. Estamos organiza-
dos sobre el terreno.

R.V.: ;{Puedes decirnos c6-
mo funciona tu equipo?

C.P.: Varfa segun los afios,
de cuatro a diez personas a
pleno rendimiento, su particu-
laridad, es que los que vienen
a trabajar con nosotros, lo ha-
cen voluntariamente segun un

"’Es ilusorio
pensar que
una estructu-
ra que se
quiere cam-
biar va a dar-
nos por si
misma los
medios de
modificarla’’

proyecto que someten al gru-
po y que se les acepta. Trata-
mos de tener una estructura
coherente huyendo de obligar
a alguien a responder a una
peticién que no le interesa.

R.V.: ¢ Con quién hacéis los
contratos?

C.P.: Con la comision esco-
lar, Universidades, centros de
investigacion. Otras veces
trabajamos gratuitamente con
ciertos organismos, escuelas
(en una de ellas desde hace 5
afios). Nuestros contratos
nos ligan a veces solamente a
nivel de reflexién. Esto varia,
lo que nos importa es que ten-
gamos suficientes demandas
para permitirnos rehusar a la
que queramos. El dia en que
no se pueda rehusar serd un

dia dramético porque signifi-
card que estamos metidos en
una estructura.

Las personas que trabajan
en el equipo son personas a
las que se les pide vivir con la
misma intensidad desde el
punto de partida que se vive
para integrarse a las estructu-
ras, es decir no tener nada se-
guro.

Yo no tengo nada seguro
por un afio. En dos afios la
gente que trabaja conmigo
tiene la misma ensefianza, se
les pide hacer una eleccién,
no obligarsele a hacer cosas
que no les sean vitales y que
en ellas no crean.

R.V.: (Lo que ellos creen, lo
aplican sobre el terreno?

C.P.: Esto varia mucho. En
una escuela se puede trabajar
por ejempla, en un grupo de
entrenamiento con un equipo
de maestros que quiere ini-
ciarse en el estilo de la
pedagogia abierta, seis dias,
doce dias de iniciacién.

Se pueden encontrar ense-
flantes en una escuela que sa-
ben exactamente lo que
quieren, que tienen una préc-
tica en la pedagogia abierta.
Vamos entonces a titulo de
consulta. Se va a su clase, se
frecuentan sus planes. Hay
ensefantes que dicen «el per-
feccionamiento universitario
y profesional no es suficiente,
se quiere ahora integrar
nuestro proyectoy.

Las personas cambian sus
proyectos, injertan su perfec-
cionamiento en ellos, es nece-
sario ayudarles a caminar en
su proyecto, tratdndose a ve-
ces de un dominio o bus-
queda.

También con un grupo de
padres y ensefiantes se podria
poner a punto una «escuela
alternativay, es decir, diferente
a las que ellos conocen en sus
medios. Nuestra secuencia de
trabajo consiste en ayudar a
los padres a definir lo que
quieren y ayudar a los ense-
flantes a precisar sus méto-
dos.

Se trata de implicar a toda
una comunidad en un proyec-
to escolar.

. QUE ES PEDAGOGIA
ABIERTA?
R.V.: En Quebec, ti eres en
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alguna medida, el portador del
término «pedagogia abiertay.
¢ COomo lo defines?

C.P.: Quiero decir, en pri-
mer lugar, que esto no es asi.
Para mi, una pedagogia abier-
ta, no significa lo que para la
gente se dice, como una aper-
tura de espiritu. No es como el
maestro que plantea «Yo no
investigo en una clasey, e in-
terpreta mas a Rogers. Al
contrario, es un maestro que
se dice: «Debo crear un entor-
no lo mdas rico posible en la
clase, con la colaboracion del
niflo, mis aprendizajes no se-
rdn anticipados al interés de
éste. No pondré una situaciéon
en pie para que dé tal rendi-
miento, sino que crearé una
situacién que realice a los ni-
fios y los desarrolle». Escoger
una pedagogia es, ante todo,
definir los ejes del trabajo que
se han dado, si éstos son los
objetivos precisos, determina-
dos del exterior, amenazando
resultados cuantificables, per-
mitiendo verificar, por
ejemplo, si un ejercicio es
rehusado o no, no tiene lugar
una pedagogia abierta. Si por
el contrario, se dice que
quiere colocar a los nifios en
unas situaciones de aprendi-
zaje, lo mds diversas y lo mas
elaboradas posibles, sin anti-
cipar los resultados, sino que
éstos sean los correspondien-
tes a los niveles de comporta-
miento, de hechos, de habili-
dades, entonces se practica la
pedagogia abierta.

R.V.: (Podrias explicar un
caso que ilustre la diferencia
entre las dos pedagogias?

C.P.: En una clase- puedo
proponer un ejercicio de gra-
mética, dicho ejercicio no
entrafia que los nifios vayan a
utilizar su potencia, que va-
van a llegar a resultados diver-
sos. Este ejercicio de gramati-
ca se solucionara simplemen-
te con una buena respuesta,
seguln una convencion que ha
sido bpredeterminada por
nuestros amigos los academi-
cistas. Un ensefiante que tra-
baja en la pedagogia abierta,
pone en duda radicalmente el
estilo de aprendizaje que se
utiliza en clase. Este aprendi-
zaje que puede hacerse de
forma muy enciclopédica, va
a realizarlo a partir de lo que

hacen los alumnos.
.Hemos elaborado toda una

estructura de trabajo en clase -

con los ensefantes que per-
miten proponer actividades
de otro tipo distintas al ejerci-
cio gramatical, segun lo que el
propio alumno elija.

Estas actividades van a lla-
mar a la creatividad, a la capa-
cidad de precision, a la planifi-
cacién, a la comunicacién,
son actividades que llamamos
abiertas, que no determinan
los resultados a esperar.

R.V.: ¢(Reprochas a la
pedagogia tradicional su con-
cepcidon demasiado mecani-
cista y acumulativa de apren-
dizaje ?

C.P.: Pienso en efecto, que
se olvida demasiado pronto
el avance natural de los nifios
en sus aprendizajes, pero este
avance no se efectda en el ac-
to. No porque una mafiana el
nifio decide que quiere leer, va
a aprender a leer. Es todo el
contexto, el entorno el que va
a favorecer esta emergencia
en el aprendizaje. Es lo que
propone la pedagogia abierta,
favorecer la creacion de un
entorno-suficientemente largo
y rico en el que pueda en-
contrar una urgencia en
aprender, lo que llevard a
emprender dicho aprendizaje.

R.V.: Te interesa la peti-
cioén, pero no los contenidos.
¢No arriesgas en provocar una
angustia en los maestros, los
padres y hasta los niiios, para
los cuales el contenido es lo
importante? ;No es la princi-
pal objecién que se te pone?

C.P.: No es exacto preten-
der que me desentiendo de
los contenidos. Los conteni-
dos me interesan. Pienso que
el resultado del aprendizaje es
un contenido. Si el ensefiante
esta angustiado, como tu di-
ces, es porque la estructura
reclama estos contenidos y
no reacciona mas que para
reintegrarse a una adquisicion
mas o menos grande, mas o
menos medible. Es lo que
niego, éstos no son los conte-
nidos. Opino que creemos en
nuestra clase, un entorno, su-
ficientemente rico que permi-
ta los aprendizajes sin tener
en cuenta lo que ocurra. La
demanda de las personas que
se acostumbran a esta evolu-

cién, que se acostumbran a
ser tolerantes, a estar insegu-
ros, a nd hacer otra cosa que
lo que el sistema le pida. Si se
quiere que el sistema nos pida
un dia otra cosa, es necesario
hacer YA otras cosas en se-
guida y no esperar a que se
nos dé el consentimiento. To-
dos los que quieran definirse
como innovadores deben
aceptar este principio: La
estructura no nos dara nada,
no nos facilitara nada.

TRABAJO INDIVIDUALIZA-
DO Y VIDA DE GRUPO

R.V.: Se le hace a la
pedagogia abierta otro
reproche, al querer individuali-
zar demasiado el aprendizaje
del niiio, el maestro se trans-
forma en un preceptor mil-
tiple, agotado, que olvida las

aportaciones frutuosas de la

clase, como lugar de rela-
ciones sociales. ¢ Qué opinas
sobre ésto?

C.P.: Hago una diferencia
entre los aprendizajes indivi-
duales y los individualizados.
Los primeros ponen al maes-
tro en situacién de ensefiar a
cada uno de los alumnos las
mismas cosas pero en tiem-
pos diferentes, mientras que
el segundo caso permite obte-
ner en los nifios, efectuando
la misma pregunta, resultados
diferentes. Privilegio, los
aprendizajes individuales y no
las ensefianzas individualiza-
das. Para mj el concepto so-
cial de la vida, de la clase, es
siempre parte predominante,
pero se adhiere al principio co-
lectivo, no hace un fin ensi, el
trabajo puede hacerse solo,
con otros, en gran grupo,
puede variar...

R.V.: ¢Y la vida cooperati-
va?

C.P.: Creo en ella, pero en-
cuentro regresivo que en
muchas clases, la reunién de
cooperativa (la asamblea) se
desarrolla como encuentros
de denuncia, el lugar donde
los maestros denuncian a los
nifos y éstos se denuncian
entre ellos, y ésto lo veo mal.
Encuentro mejor unas asam-
bleas donde se establezcan
las reglas de gestién de la cla-
se, las leyes de participacion
en los talleres. Con un siste-
ma de denuncia entre los ni-

fios, la autoridad es mucho

mdas dramatica. que la del
maestro. Estas reuniones
(que se dicen sociales) permi-
ten aln mds el individualismo,
cada uno defiende sus intere-
ses y denuncia aun sin razén.
Prefiero que mis nifios estén
en una clase, donde sea el
profesor el que critique y de-
nuncie, a que sean los nifios
quienes realicen esta labor
entre ellos. Al menos en el pri-
mer caso, pueden decir «es la
autoridad» mientras que en el
segundo, sélo les queda a los
nifos la posibilidad de cerrar
la boca.

FREINET SI, CON LA
CONDICION DE MODIFICAR
LOS APRENDIZAJES

R.V.: En la teoria del apren-
dizaje hay muchos aspectos
que se acercan a los métodos
naturales de Freinet, pero me
ha parecido que estableces al-
gunas diferencias con él ¢ Por
qué?

C.P.: Si, la diferencia mas
importante que hago se re-
fiere a la eleccién de las activi-
dades por los nifios. Pienso
que en la Pedagogia Freinet
hay elementos vitales, del ti-
po de la correspondencia es-
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colar, el texto libre, la impren-
ta, pero encuentro que se pro-
ponen muy frecuentemente
aprendizajes de tipo académi-
co y la misma estructura de
trabajo de la escuela tradi-
cional. Lo que tratamos es
proponer una modificacion ra-
dical de estas actividades de
aprendizaje. Que un nifio haga
ejercicios de aritmética o de
gramatica durante todo el dia,
esto no implica que los tenga
escogidos o no, ya que la im-
portancia es la naturaleza del
trabajo que se ha propuesto y
ésto es lo que distingue a
nuestro equipo de otros
equipos innovadores. Huma-
nizar el trabajo industrial no
es modificar la mentalidad del
patron, el entorno del taller,
los horarios, sino que humani-
zar el trabajo industrial es res-
tituirlo, valorizarlo, hacerlo
més creativo, mas préximo al
obrero.

Se pretende lo mismo con el
trabajo escolar. ;Qué se pro-
pone al nifio durante el tiempo
que pasa en clase? Esta es la
critica mas radical que realizo
a otros movimientos sobre el
trabajo que se propone a los
nifos en la jornada escolar.

R.V.: En tu teoria del apren-
dizaje, no das lugar a la repeti-
cion o a la sistematizacion?

C.P.: La repeticién no la
veo conveniente, ni en la lec-
tura, ni en la escritura, ni en
las matematicas. No creo que
en estos aprendizajes exista
una fase repetitiva. Si se ob-
serva a los adultos o a los ni-
flos que realizan su aprendiza-
je cotidiano, no hay pasos re-
petitivos y mucho menos en
el orden de la significacion. En
una clase, cuando el nifio hace
50 ejercicios idénticos, si ha
comprendido el primero, los
otros 49 son supérfluos. Sino
lo* ha entendido los siguien-
tes son demasiados, porque
estard en la situacién de co-
meter el mismo error todo el
tiempo. El aprendizaje repeti-
tivo es el verdadero aspecto
de la escuela tradicional o en-
ciclopédica que crea la acu-
mulacién de hechos, los pa-
sos repetitivos, tienen como
mision tener ocupados a los
nifios. Haciendo cincuenta ve-
ces la misma cosa, no se hace
neda si este aprendizaje no
es significativo de partida.

Observamos que este re-
pentino ataque a nuestro sis-

tema de enseflanza viene en
particular de padres que no
han conocido otras formas de
aprender. Pero valdria la pena
examinar qué han sacado en,
su vida de las repeticiones.
Encontraremos poco, pues se
aprende cuando algo es signi-
ficativo y tiene sentido para el
individuo. Estando en una re-
cepcion que reunia admi-
nistrativos de la educacion,
uno de ellos recité de 400 a
500 versos de Victor Hugo,
no era tanto la repeticion que
tenia en su memoria como su
deseo de destacar en socie-
dad lo que hacia significativo
su aprendizaje. Yo tengo que
repetir teoremas durante se-
manas y meses sin compren-
derlos, pero no tienen signifi-
cacion para mi, luego no hay
aprendizaje. Es una toma de
conciencia fundamental.

Desafio a las personas a
que recuerden aprendizajes
dados por repeticién, no ob-
tengo jamés resultados cla-
ros. Un nifio que aprende a ca-
minar no lo aprende porque
repite, sino porque encuentra
problemas significativos que
le obligan a tantear,
ensayar, ...

14

... unas
asambleas
donde se es-
tablezcan las
reglas de
gestion de la
clase, las le-
ves de parti-
cipacion en
los talleres’’

CAMBIAR EL SISTEMA O
LOS INDIVIDUOS

R.V.: En todo el pais, la re-
novacion pedagdgica vy la
transformacioén del sistema,
pasa por el trabajo de militan-
cia. Ta has elegido intervenir
en el extranjero ;Hay alli un
mejor método para cambiar el
sistema?

C.P.: Seria necesario tomar
posiciones sobre las siguien-
tes cuestiones: ; Es el sistema
el que es necesario cambiar o
los individuos?. Mi opinién es
bastante clara, el sistema, la
organizacién de una vida en
si, que se mueve por ella mis-
ma segun sus tradiciones. Los
individuos que la componen
no igualan al sistema. Mi posi-
ciéon no es trabajar contra el
sistema, sino trabajar por los
individuos. Quizas después el
sistema sea diferente. Mucho
mas sobre un cierto nimero
de personas (4 6 5 un afio,
20, 100 otro, no lo sé) que
poseen problemas de un mo-
do diferente y los resuelven
de forma diferente, aportando
alternativas variadas a los
problemas cotidianos que son
mas coherentes con su estilo
de vida. Que el sistema cam-
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bie 0 no, no me preocupa, pe-
ro que los individuos no hagan
nada en el interior del sistema,
me deprime. Pienso que la in-
tervenciéon de agentes exte-
riores al sistema no debe lie-
gar, ni sobre la modificacion
del sistema, ni sobre la de los
individuos, pero serd un traba-
jo interactivo con los indivi-
duos.

Por mi parte significa que
no trabajaré mas en el mundo
de la educacioén el dia en que
no tenga mas que una accién
sobre las personas y no una
accion de ellas sobre mi, tanto
que las personas contribuyan
a trangformarse y yo a trans-
formarlas, estaré entonces
contento, pues si ésto no se
da, para qué seguir trabajando.

Cuando se me dice «hace
cinco afos, en tal escuela se
hacian cosas y ahora no», no
tiene importancia para mi. Lo
que me interesan son los indi-
viduos que hallan pasado por
alli, lo que hacen ellos ahora,
y si contindan con el mismo
esquema de pensamiento
donde se les transformd.
¢ Tienen otra practica?. ¢Po-
nen las cosas en duda?. ;Los
nifos que pasan por sus ma-
nos son diferentes de los que
no han pasado?.

Cuando encuentro gente
con la que he trabajado hace
10 afos y veo cémo solu-
cionan los problemas coti-
dianos, puedo darme cuenta
de la validez de nuestro avan-
ce.

Estas personas tienen una
incidencia sobre el sistema,
no me interesa saberlo pero
puedo asegurar que hay cien-
tos, miles de personas en
Quebec que tienen esta evo-
lucion. En mis primeros afios
intervenia, para 100 personas
durante dos meses y me
decia: Si he venido aqui por
una sola persona ya es bas-
tante, que las otras 99 en-
cuentren que lo que han
hecho no vale nada, no es gra-
ve, he aprendido de Michael
Lobrot que: «La forma de cam-
biar el sistema quiza seala de
constituir pequefios islotes,
pequefios grupos que piensen
de otra forma». Un dia cuado
halla suficiente interaccién
entre todos ellos, cuando
exista una nueva praxis so-

cial. una nueva forma de con-
cebir la realidad, aparecera.

R.V.: Este modo de opinar
es compartido por las organi-
zaciones e instituciones que
te contratan,

C.P.: Cuando trabajo con la
gente, una comisidon escolar
que me contrata, un ministe-
rio, no trabajo con clientes
que se llaman nifios, ensefian-
tes y padres, jamas con un mi-
nisterio como algo imperso-
nal. Esto conduce a veces a
conflictos. Cuando la organi-
zacion me dice «trabajas para
nosotros y debes respetar la
organizaciéony», entonces me
voy, me concedo la libertad
de hacerlo. Los clientes con
los que trabajo son los que
estan conmigo en la préctica
cotidiana. Pienso que se
puede tomar la misma posi-
cion frente al sistema a condi-
cion de no esperar del siste-
ma. A veces las personas que
desean innovarse se dicen:
«lo haré cuando el sistema me
dé los medios, el tiempo que
se espere importa pocoy.

R.V.: ;Ciertos innovadores
no estan concienciados entre
las obligaciones legales y las
consignas sindicales?

C.P.: Todos los que quieren
innovarse deben aceptarse
marginados, en el sentido
completo y concreto del tér-
mino. Pienso que se puede ser
marginado por moda, pero
también se puede ser rehu-
sando adherirse a las practi-
cas en las que no se crea. Y se

no encontraran impedimen-
tos. El mejor medio de matar
una idea es generalizarla,
incluirla en el sistema. Este no
es el sistema que puede hacer
evolucionar una situacién, co-
mo la préactica de todos los
dias por medio de las perso-
nas implicadas.

ANALISIS Y
PSICOANALISIS

R.V.: (Reposa vuestro mé-
todo de trabajo sobre una
concientizacion? ¢ Preguntais
a los interlocutores, adultos o
ninos, qué es lo que han
hecho y qué lo que quieren
hacer? |

C.P.: Si, de eso partimos, el
analisis, para cambiar lo que
se ha hecho o lo que se
quiere hacer. ¢ Pero obligando
a los ensefiantes?. No, se
tiene como principio lo que
cada ensefante nos dice, no
se puede obligar a la toma de
conciencia, se puede estimu-
lar.

Veo que en ciertas Universi-
dades se hacen anélisis,
ensayos de objetivacion me-
dible, micro evaluaciones que
desnaturalizan las exigencias
sinceras.

R.V.: (Y del analisis al psi-
coandlisis no hay mas que un
paso?

C.P.: En nuestro grupo de
intervencién no tenemos nin-
guna afinidad ideoldgica liga-
da al psicoandlisis. Nosotros
no planteamos a un mucha-
cho: «Quiero analizar contigo

““Todos los que quieran
definirse como innovado-
res deben aceptar este
principio: la estructura
no nos dara nada, no
nos facilitara nada’’

iria a los mismos si la
pedagogia abierta fuera gene-
ralizada y oficializada, pues
no nos interesaria que la
pedagogia abierta se decreta-
ra, que fuera entendida por to-
dos, que los profesores vy
padres que deseen practicarla

todo lo que has permitido e in-
terpretado, lo que sabes y lo
que eres hoy». Expongo el
sentido inverso y digo: Coloca
las acciones de una y otra na-
turaleza de tus problemas,
vas a resolverlo a medida que
surjan. Sit no pones los

hechos, puedes hablarlos, es-
to no cambiaréd gran cosa.

Si no hay toda esta préactica
no cambiard nada. Analizar el
por qué de manera que no in-
tervengas, no te hace interve-
nir mas. Veo este andlisis en
la practica, en los hechos. Exa-
minemos qué se hace ahora,
para ver qué se puede hacer
después. Se entiende bien en
el medio ensefante la objec-
cién: Antes de hacer una
pedagogia diferente - es nece-
sario haber reunido una serie
de condiciones: formacion,
material, plan de estudios...
«No trabajamos jamdés en es-
tos niveles, las nuevas actitu-
des de las personas se les cre-
an conforme surgen las nece-
sidades.

R.V.: Es un paso de resolu-
cion optimista?

C.P.: Optimista si, pero sin
caer en una especie de delirio
que consistiria en decir: todo
va bien, todo el mundo es ca-
paz de hacer las cosas. Ya
que eso no es verdad. Hay
personas que han decidido no
cambiar, y ésto hay que te-

‘nerlo en cuenta. El optimismo

debe apoyarse sobre una rea-
lidad cotidiana, el sélo cambio
posible es descendiente de
un paso cotidiano. Digo
muchas veces a los ensefian-
tes: «Hace falta tiempo para
cambiar, hacer cosas conti-
nuamente y no de una forma
esporadica» seria una actitud
utopica que implica «mafiana
se va a salvar todo el mundoy.
£sto implica que tengo la ver-
dad y no es cierto. No estoy
seguro de una cosa: El estilo
de trabajo que proponemos
responde a un cierto numero
de aspiraciones, de padres, de
nifios, de educadores. Querer
cambiar el mundo, si, pero
deprisa para evitar que sea el
mundo quien nos cambie.

R.V.: Un animador puede
escoger aquello con lo que él
crea poder trabajar, pero
ocurre lo mismo con los maes-
tros. Un maestro no esta obli-
gado a ocuparse de todos los
ninos que se le confian.

C.P.: No pienso que todos
los maestros que he tenido
me hayan marcado, me han
permitido hacer aprendizajes.
No creo que un ensefante
pueda pretender dar lo maxi-
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““Un nifio que aprende a
caminar, no lo aprende
porque repite, sino por-
que encuentra problemas
significativos, que le
obligan a tantear, a en-
sayar...”’

mo a sus 30 alumnos. Esto
seria una posiciéon centradic-
toria, Es decir la creencia de
que se puede hacer siempre
una interaccion fuerte e

influenciar a las personas.; Es--

to no es real. Hay ensefiantes
que me han influenciado y
otros que no han afectado pa-
ra nada mi vida. Hay quien me
ha forzado a hacer cosas de
las que no he sacado nada.
Recuerdo que me han forma-
do, pero los contenidos de es-
ta presion los tengo todos ol-
vidados.

Pienso que se'ilusionan cre-
yendo que el maestro tiene
influencias parecidas sobre
los niflos con los que trabaja.
Pero en realidad sélo tendra
esta influencia con aquellos
con los que se produzca una
interaccién. En las escuelas
los nifios escogen a sus maes-
tros como los maestros a los
nifios. Sé que ésto va a provo-
car indignacién, basdndose en
el principio de igualdad. Se
dan unos seudo-principios de
democracia que dicen:

«Es necesario dar una opor-
tunidad igual a todo el mun-
do».

Pero en este caso no se per-
mite a todo el mundo vivir en
un entorno que favorezca
realmente su crecimiento. Un
ensefiante no tiene derecho a
decir sin pruebas a un alumno:
no puedo trabajar contigo. Pe-
ro si: Hagamos un comienzo
del camino juntos, después
veremos a dénde llegamos.

R.V.: ;Qué ves esencial en
este momento?

C.P.: Me preocupan cada vez
més los aspectos de la inter-
vecion de los que estan en re-
laciéon de ayudar a los ense-
fantes y los procesos de inno-
vaciéon. También me preocu-
pa el problema de la forma-
cién y del perfeccionamiento,
para continwar los pasos de la
pedagogia nueva. ¢Si se
quiere iniciar un estilo de
pedagogia abierta, a qué mo-
delos de maestros se puede
llamar?

Las propuestas Universita-
rias no son suficientes. Hace

falta un modelo mas ade-
cuado, mas eficiente. Coémo
integrar la formacién y el per-
feccionamiento en el proyec-
to, cémo formarse, no para es-
te provecto pero si alrededor de
este proyecto. En su clase, el
profesor desarrolla un proyec-
to de auto-formacién. La
cuestién es ;cémo puede per-
feccionarse a traves de esta
accion?

A NIVEL DE IDEAS Y A NIVEL
DE SEGURIDAD

R.V.: Desde esta perspecti-
va, ¢cudl serd la jornada para

v un estudiante en formacion

pedagdgica, comparada con
ias anteriores Escuelas Nor-
males?

C.P.: Recuerdo una frase de
Piaget, «la mejor forma de
aprender psicologia es vivir
experiencias de psicologiay.
Pienso asi que la mejor forma
de aprender la pedagogia es
practicdrdola. Actualmente,
en nuestros centros de forma-
cién de la Universidad, el es-
tudiante que va a un stage du-
rante un tiempo determinado,
cae por azar en una clase X.
Por mi parte lo dividiria en tres
etapas: un primer tiempo en
que el estudiante en forma-
cion inicial estaria en el medio
e irfa a trabajar en las expe-
riencias pedagdgicas para co-
nocer gente diferente, aque-
llas muy ancladas en la tradi-
cion (las que tienen las clases
muy programadas, .muy
estructuradas asegurando un
condicionamiento) en las cla-
ses de pedagogia abierta, y en
el extremo en las clases de
pedagogia muy libre. Dos me-
ses en cada una de estas cla’
ses, para hacerse una idea de
las diferentes pedagogias.

Después, un segunao. afio
volveria a la.Universidad, no
para hacer cursos sobre estas
cosas, sino para elaborar lo
que él havivido, a nivel de ide-
as pero sobre todo a nivel de
toma de conciencia. La teoria
que desempefia no serd la del
profesor de Universidad pero
descendiente de su propia
practica.

En un tercer afio, deberia
ser capaz de hacer saber,
después de un anélisis serio,
cudl es el tipo de pedagogia
que él siente como la suya, la

mds acorde con su vida.
Dispondria entonces de nu-
merosas semanas para ir a las
escuelas donde se dé la
pedagogia que él ha escogido,
e implicar a los profesores de
Universidad en una forma-
cion, ligada a la practica.
Podria asi ir a teoria, filosofia,
practica a partir de hechos y
no de reglas utdpicas. Tenien-
do en cuenta esta proposicién
utopica, pues los profesores
de Facultad son sobre todo,
profesores de contenidos, ha-
biendo hecho las tesis en des-
pachos. La solucién quizas
consistiria en crear institu-
ciones de formacién de maes-
tros identificados a los estilos
pedagégicos de trabajo de las
estructuras. Asi cuando aigu-
no va a Ginebra con Piaget,
no va para hacer condiciona-
miento operante a la Skinner,
sino para trabajar con los mo-
delos de trabajo de Piaget.

Pienso que se podria tener
en la Universidad sub-grupos
de trabajo muy identificados.
No es preciso esperar que el
régimen universitariq dé este
género de formacion. Nos ha-
ce falta crear en las Universi-
dades islotes de trabajo de es-
te estilo, y cuando haya 10,
20, 30, se vivira otro momen-
to

Recuerdo grupos de trabajo
que he podido crear en la Uni-
versidad durante cuatro afios,
hay estudiantes, que han
hecho de 60 a 70 créditos
{unidades de valor) conmigo
en los proyectos de este tipo,
pero no habia nada oficializa-
do en la Universidad. Estas
estructuras de trabajo que se
dan con 7 u 8 profesores que
estan tentados con dar un pa-
SO semejante.

Pero no es preciso esperar
que la universidad se retna en
Gran Consejo para decidir que
la formacién va a ser verda-
deramente fundada sobre la
accion.

ROGER UEBERSCHLAG
L’'Educateur n.° 6. 1979-80
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Sugerencias de trabajo sobre la "clase” -

El medio no es el entorno inmediato del nifio (la
clase, las mesas, los compafieros y el patio de la
escuela); éste es el medio cotidiano. El medio en
el que se mueve el nifio es algo mas complejo.
Es una mezcla del entorno mas o menos proxi-

mo y el entorno lejano.

L medio lo constitu-
yen las plantas, las
personas que, direc-

ta o indirectamente,.

influyan en el proce-

so de desarrollo del
nifio, los elementos fisicos, me-
dios de comunicacion... Es pues,
muy amplio y complejo y el ma-
estro tiene que ensefiar al nifio a
desenvolverse con eficacia en su
medio. Para ello es necesario
que le pongamos en contacto
con él, que le ayudemos a rela-
cionar causas y consecuencias
que le ensefiemos a analizar si-
tuaciones...

«Las puertas de la escuela
estardn abiertas para tomar
contacto con la realidad, para
intervenir en el medio, para
transformarloy.

En el primer ciclo, el itinera-
rio debe realizarse en el medio
més propio al nifio, sin necesi-
dad de hacer grandes recorri-
dos.

Itinerario: LA CLASE,
LA ESCUELA

OBJETIVOS:

—Conocimiento de los ele-
mentos del medio escolar,
contribuyendo a dar seguri-
dad a los nifilos que se
mueven en un ambiente que
dominan.

—Localizar la clase dentro
del colegio.

— Situar el colegio respecto
a la poblacién.

—Desarrollo de héabitos de
convivencia.

OBSERVAR:
La clase

—Co6mo es, qué forma tiene
—Cuéntas aberturas tiene
—Qué hay dentro

—Qué se ve desde las ventanas
La planta

—Cuéntas aulas hay en el piso
—A donde dan las ventanas

—Camino que se sigue desde la
entrada a la clase

El patio

—Localizar las ventanas de la
clase

—Puertas de acceso

—Hacer ver la diferencia entre
una clausura en dos dimen-
siones y otra en tres
(patio/aula)

Pisos superiores

—Lo que se ve desde cada una
de las fachadas

—Coémo se ven las cosas desde
arriba

—La situacion del colegio res-
pecto a algunos puntos del pa-
tio.

Un lugar alto, cerca del
colegio

— Disposicién de las diferentes
dependencias del colegio
—Relieve del lugar donde esta
edificado

CONTENIDOS:
Topolbgicos:

—Dentro, fuera, cerca, lejos,
debajo, encima, entre, delante,
detras.

—Situarse con respecto a
uno o varios puntos de refe-
rencia.

—Asociar desplazamientos e
itinerarios marcados en el pla-
no.

—Frontera, apertura, clausu-
ra.

—Cuadrado, rectangulo.
Numeracién:

— Agrupar en distintas bases.
Comparar nimeros no conoci-
dos todavia, agrupandolos.

— Utilizar los signos =,

—Sumas equivalentes
Vocabulario:

—Colegio, clase, aula, pa-
sillo, piso, laboratorio,
biblioteca, patio.

—Cosas que hay en una cla-
se: mesa, silla, encerado, tiza.

—Acciones que podemos
realizar: pintar, charlar, dibu-
jar, sentarse, andar.

—Co6mo son las cosas de la

clase: grandes, pequefias, aspe-
ras, suaves.
Lecto-escritura:

—Clase, colegio, mesa, silla,
libro, lapiz, papel.

—Mayor, menor, igual, alto,
bajo.

—Dibujar, escribir, pintar.

ACTIVIDADES:

—Con los objetos de la cla-
se, situarse respecto a uno o
mds puntos de referencia.

—Cosas que estan dentro y
cosas que estan fuera

—Medir la clase, el pasillo,
el patio (medidas naturales).

—Forma de la clase, de las
paredes, del suelo, del encera-
do, de las mesas (cuadra-
do/rectédngulo). .

—Juegos de cdlculo de la
medida (;cuantos libros ca-
ben a lo largo de la mesa?,
;cudntas mesas podemos co-
locar siguiendo una pared?,
¢cudntas entre la mesa y el
encerado?).

—Dibujar objetos observa-
dos desde abajo, desde arriba,
de frente.

—Dibujar las paredes de la
clase, el techo, el suelo. For-
mar el prisma de la clase.

—Hacer con plastilina (so-
bre un papel) las paredes de la
clase. La huella seria del pla-
no.

—Trabajo colectivo en plas-
tilina representando el cole-
gio, el patio, las pistas.

Fichas de situaciones y pla-
no de la clase. (Realizar fichas
colectivas en el suelo antes de
la individual).

—Juego de distancias

(frontera (pared), apertura
(puerta); clausura).

—Juego fronteras y puertas

—Juego del tesoro

—Andando al ritmo del pan-
dero, formar grupos de 2 al oir
un golpe fuerte. Al préximo
golpe fuerte juntar dos grupos
de 2 y asi sucesivamente.

—Agrupar las mesas de la
clasede 2 en2;ded4 endy
de 6 en 6. Comparar los resul-
tados. Representario en
fichas.

—Contar el numero de per-
sonas de la clase mediante

grupos. Comparar nameros
grandes y utilizar los signos

’

—Formar grupos de 3 per-
sonas y realizar un itinerario.
En primer lugar indicado oral-
mente; en segundo lugar mar-
cado en un plano, por ultimo,
representar en el plano un iti-
nerario seguido anteriormen-
te.

—Agrupar los nifios de la
clase de 8 en 8 y buscar todas
las disposiciones posibles.

—Compara numeros gran-
des, agrupéndolos. Simbolizar
luego el resultado.
4+4+4+2 4444443

—Plantear problemas en
fichas del tipo 4 3
4+2 342

—Juego: Sin mezciar
fichas, sacar piezas de una
caja de forma que al final haya
tantas rojas como azules.

—Juego de .dardos: Dado
un resultado 3 +2 + 1, buscar
otras formas de conseguir
igual puntuacion.

Tiradas para ganar y tiradas
que perderian.

—Juego del tesoro escondi-
do:

1) En primer lugar con
cuatro botes y un objeto que
se esconde. Se trataria de
averiguar dénde esta con una
indicacién verbal y después
con un esquema.

2) En segundo lugar, escon-
der un objeto en un lugar de la
clase, sefialdndolo en un pla-
no.

—Conversacién. Expresién
verbai de las experiencias.

—Poesias, cuentos, adivi-

nanzas, trabalenguas, can-
ciones.
—Representacion de los

cuentos.

—Inventar historias y repre-
sentarlas.

—Ordenar grabados repre-
sentando las actividades de
un dia lectivo.

Fichas individuales para la
adquisicién globar de las pa-
labras y andlisis de las mis-
mas.

GRUPO ALBATROS
MCEP — Asturies
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He aqui uno de los objetivos del taller de len-
guaje. Y uno de los objetivos que méas horas de
discusién padres-maestras-os gasta todos los
cursos. Uno de los objetivos que méas horas de
suefio quita a los maestros-as que andan por
esas clases entre los 5 y los 7 aios. ¢Por qué?.
El anélisis de este por qué es costoso. Cuando el
nifo pequeio empieza a andar hay un gran goce

en la casa.

O mismo ocurre

cuando comienza a

hablar. Los padres se

alegran y lo mues-

tran. Lo alaban, lo

animan y lo estimu-
lan. Ayudan al nifio a vencer
sus dificultades ante el moverse
erguidos o ante el balbuceo de
las primeras palabras frase.
Emplean con él, de la forma més
«naturaly, todos los medios que
la experiencia pone en su mano
para mejorar los resuitados de
estas grandeés y primeras con-
quistas que el nifio-a hace para
adaptarse y dominar el medio,
para-comunicarse con el entor-
no y con las personas que lo ha-
bitan.

Desde estas dos primeras ad-
quisiciones hasta la del proceso
de la lectura no aparece en tor-
no al nifio otro acontecimiento
que haga que sus padres,
abuelos, etc., estén tan pen-
dientes de él.

Pero ocurre aqui una cosa.
La experiencia que los adultos
familiares tienen de este proce-
so depende de la que tuvieron
en el periodo de su propio pro-
ceso de aprendizaje de la lectu-
ra y de la escritura.

Este punto es de suma impor-
tanéi@ para tenerlo en cuenta a

la hora de coger unos nifios que
estan entre los 5 y los 7 afios.
Ya que de la comprensién por
el entorno familiar de la bonad
o no del método que vayamos a
aplicar para dicho aprendizaje
van a resultar cantidad de conse-
cuencias positivas o negativas
que van g permitir a nifios-as y
maestros-as trabajar en pos de
ese objetivo con mas o menos

trabas y zancadillas. Creo que’

esta cuestion no hace falta acla-
rarla mucho més. O tenemos a
los padres y abuelos a favor, o
de lo contrario los tenemos
cuando menos con reservas si
no en contra y no digamos nada
si el niflo-a tiene primos o veci-
nos que con otro método supe-
ran (aparentemente) con venta-
ja los primeros estados de la
lectura. Entonces hasta los més
convencidos suelen dudar.

¢ Por qué entr6 en este terre-
no antes de atacar el desarrolio
de la metodologia? Porque la
metodologia no se va a de-
sarrollar bien si al menos, para
su montaje, no tenemos en
cuenta el gran condicionante
que ejerce el medio familiar. ¢ Y
para qué tenerle en cuenta?
Pues para hacerle entrar dentro
de nuestra metodologia de la
mejor forma posible. Sin miedo

L

a gastar horas en jornadas de
trabajo con los padres dede el
mismo momento en que tenga-
mos claro y decidido el empleo
de unos métodos que se van a
parece muy poco a los que los
padres recuerdan y a los que la
escuela de siempre tiene acos-
tumbrados tanto a ellos como a
nosotros. Ni que decir tiene que
estoy hablando del método Na-
tural, es decir, de un acerca-
miento practico al método Na-
tural.

Primera necesidad. Tenga-
mos en cuenta los adultos que
rodean a nuestras nifias-os para
intentar convencerles de quién
es el maestro v los padres
y qué funciones son sagrada-
mente especificas del maestro.
Solo si logramos que respeten
esta funcién podremos avanzar
con nuestros métodos para bien
de los nifios-as y de la peda-
gogia contemporénea. Ahora,
hecha esta introduccidn, voy a
intentar ir al grano en lo que
respecta a los pasos a dar por lo
que
aprendizaje de Escritura-Lec-
tura. El proceso esté contado a
partir de nifios de tres afios.
Cuandc estos nifios son capaces
de manejar el |apiz o la pintura
continia experimentando
siempre que puede y tiene nece-
sidad. Solo tenemos que «dar-
le» ocasién para que él vaya, «a
su propio ritmo, propio e indi-
vidual e intransferibley, experi-
mentando y logrando plasmar
en el papel aquello que sea ca-
paz en cada momento. No sa-
bemos cuando comienza la rea-
lizacién consciente y termina la
explicacién a posteriori o vice-

llamamos proceso de ’

versa. Lo que si es cierto que
hay un momento en que la
nifia-o comienza a decirnos lo
que ha pintado, bien expontéa-
neamente o bien a requerimien-
to de nuestras preguntas.
Fijemonos un momento: el
nifilo observa la realidad sen-
sible y la contempla, vive
dentro de ella. Maneja una he-
rramienta (lapiz o pintura) y en
cuanto «SU» frecuencia de ve-
ces de experimentacion se da,
reproduce la realidad. La re-
produce sin mirarla o aunque
no la esté mirando y la reprodu-

ce a ‘nstancia de su necesidad, .

por las causas que sean, pero
son sus imagenes. No sabemos
por qué pinta unas y no otras,
pero sabemos que son esas las
aue pinta y no otras. Sabemos
que pinta las que le «intere-
san».- Si este nifio-a estu-
viera en una escuela unitaria,
por invitacién comenzaria en
cualquier momento a garaba-
tear o mandar a un nifio mayor
que le pusiera lo que él ha pin-
tado, por escrito. Nuestros ni-
fios estan divididos por afios
naturales y este paso del proce-
so lo ha de ayudar ha dar la
maestra-o. Se le va poniendo su
nombre en los trabajos y el
nombre de lo que él dice que ha
pintado. Cuando en vez de un
nombre dice una corta oracién
se le 2scribe esa oracién. Asi el
nifio-a, en base a su propio inte-
rés y mediante su oropio len-
guaje, de forma natural por
tanto, va aprendiendo la Rela-
cién que existe entre laimagen
y su palabra hablada con la pa-
labra escrita. Una dobie rela-
cién. Relacién imagen-palabra

..
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escrita y Relacién palabra
hablada-palabra escrita. Aquf
merece la pena que nos pare-
mos y analicemos un momento
las circunstancias del proceso
en este punto.

El nifio de 3-4 afios tiene un
bagaje de vocabulario que
progresivamente va acrecentan-
do dentro de un entorno social
donde el lenguaje hablado es
uno de los més importantes
vehiculos de comunicacién. Es-
ta realidad hace que surja en é!
la necesidad de hablar y lo hace
en cuanto estd preparado. A los
tres-cuatro afios le hemos colo-
cado en otro entorno (Escuela)
donde gracias a sus adquisi-
ciones anteriores de movimien-
to y lenguaje hablado, éi se va
defendiendo y desarrollando.
Aqui ponemos a su disposicién
unas herramientas nuevas, el la-
piceroy la pintura. Pronto, me-
diante el tanteo experimental,
va a ir dominando estas herra-
mientas y va a ir creando imé-
genes. Veamos, él ha vivido en
un mundo tangible compuesto
de elementos estaticos y dina-
micos y dentro de ese mundo ha
aprendido a relacionar si-
tuaciones y elementos con el
lenguaje hablado. Tiene un ba-
gaje de cultura adquirido en la
familia o grupo de convivencia.
Este bagaje lo lleva con él a la
escuela donde se encuentra con
otro grupo de convivencia dis-
tinto y también con situaciones
de aprendizaje nuevas. Las co-
sas que ve, las puede pintar.
Las cosas que pinta se pueden
contar. Y ademas las cosas que
ve, que habla y que pinta, se en-
cuentra con que hay otra for-
ma, nueva para él, de expre-
sarlas. Ha descubierto el len-
guaje escrito, pero adn no, su
necesidad. Aun, el nifio, no sa-
be para qué necesita aprender
una forma nueva de expresion,
la escritura.

Aqui estéa funcionando otro
de los grandes impulsores del
aprendizaje. La capacidad de
imitacioén. Por esta capacidad
que al mismo tiempo es necesi-
dad. El nifio va a emprender el
camino del aprendizaje de la
escritura y lectura simultanea-
mente.

Hemos visto hace poco como
el nifio-a, a medida que la
maestra-o va poniendo texto a
sus dibujos LIBRES o sugeren-

cias, si el tema es sobre medio
ambiente, va descubriendo la
relacién que existe entre la pa-
labra escrita y los objetos o si-
tuaciones que él o ella han pin-
tado. La capacidad-necesidad
de imitar haran lo que falta pa-
ra que el niflo comience a co-
piar los rasgos que el maestro-a
han escrito en su obra pictérica.

Vuelvo a aclarar que estamos
hablando de nifias-os que estan,
artificiaimente, divididos por
edades fundamentales; los de
tres-cuatro afios, en una clase,
los de 4-5 en otra... etc., etc.
Esto hace que el adulto-a, tenga
que intervenir mas en la estimu-
lacién hacia la nifia-o para que
comience a copiar las palabras
o frases asi como a leerlas.

En este paso logrado, quiero
hacer un pequefio lapsus expli-
catorio para sintetizar lo técni-
camente hecho, aproximada-
mente entre los 3 y 4 ¥2 afios
por nuestros-as dentro del
taller de lenguaje y dentro de
este, en el aspecto escritor-
lector estricto. También lo
que ha tenido que ocurrir para
que el maestro-a permita que
ello se dé en su clase

Los adultos-as maestros-as
de este Grupo, hemos llevado
una dindmica de contactos, lec-
turas, cursillos, discusiones, de-
bates, etc... con y sobre los mé-
todos naturales, segin C.
FREINET. Luego de varios
afios de combinar algunas acti-
vidades o técnicas, con los mé-
todos tradicionales, hemos ido
observando la bondad de los
naturales, asi como la estadis-
tica comparativa de unos con
otros. Al mismo tiempo se ha
ido dando a conocer, mediante
reuniones de trabajo con padres
y madres, el resultado siempre
enriquecedor, de la aplicacion
de estos métodos naturales. To-
do esto no se ha dado por gene-
racién exponténea ni de repen-
te. En ningdin momento hemos
pasado la vida y hemos dicho,
«a partir de ahora, comenza-
mos una vida nuevay, no, todo
ha sido una toma de conciencia
del contexto global y una
timida iniciacién de los nuevo.
Un «NO» soltar las manos
mientras no estén seguros los
pies». El resto, 1o hacen los
nifios-as. Y el resto es, ni més,
ni menos, que el casi todo. La
demostracion viva de que el mé-

todo es mejor que lo anteriory
que el resultado es méas enri-
quecedor para ellos y para no-
sotros. Pero a miy ahora se me
ocurre sentir que no es el maxi-
mun, que no es el dogma. Sélo
un pequefio principio de
marcha hacia arriba y «alantey.

Entonces, entre los 3-4 %
afos, la nifia-o ha cogido un la-
picero y unas pinturas, ha expe-
rimentado con ello y ha logrado
unos rasgos. La maestra-o les
ha consultado lo que han pinta-
do y se lo ha escrito. Ei nifio-a
ha ido comprendiendo la nueva
relacién signo escrito-pintura 'y
ha comenzado a copiar la escri-
tura y a leerla. Comienza una
nueva etapa de experimenta-
cién. Cuando la frecuencia ne-
cesaria, se da, el nifio sabe
escribir y leer. Ha atravesado
una edad y un aprendizaje sin,
apenas, momentos tidiosos o
dolorosos y, con alegria y natu-
ralidad. Entre los 6-7 afos to-
dos los nifios-as normales «sa-
ben escribir y leer». La
estadistica de la «rentabilidad»
nos dice que tantos nifios-as de
6-7 afios han aprendido a leer
como con el método tradicional
y ademds todos estos, saben
escribir con mucha més pro-
piedad.

El resultado global es mucho
mas rico para ellas-os y para
nosotros-as. La conquista de
una mejoria se ha logrado y el
futuro es mas alegre.

Pero ahora vemos qué ha
ocurrido entre los 4 % y los 7
anos.

Quedamos que hacia los 4 -5
afos, la nifia-o ha logrado inte-
resarse por la escritura-lectura,
y ademads imitar con un cierto
rasgo de madurez, la escritura
del adulto-a. Algunos-as escri-
ben y leen ciertas palabras y
otros-as aln no saben copiar
con soltura, aunque de 30 que
hay en la clase, la mayoria dis-
tinguen alguna palabra, las le-
en.
Las actividades realizadas
hasta el momento y sobre el te-
ma escritura-lectura, han sido:

a) Dibujo libre. Dibujo sobre
tema de medio ambiente. Cuen-
tos. Noticias.

b) Explicacién de qué es lo
que han dibujado (por el nifio).

c) El adulto escribe lo que el
nifio ha explicado. {Cada ni-
fio-a su propio dibujo y su pro-

pia explicacion).

d) El nifio-a lo lee y lo copia.

e) Se lo ensefia a la maestra-o
y lo vuelve a leer. Luego lo
guarda en su carpeta.

f) Cuando
logrado ser realizado con cierta
facilidad. Cada nifio-a corta su
frase en palabras y se le invita a
que vuelva a rehacer la frase.
«Del todo a las partes y de las
partes al todo». «De la sintesis
al anélisis y del anélisis a la
sintesisy. Cuando el nifio-a
logra realizar con soltura este
ejercicio. Luego de tener sus
palabras guardadas, uno o dos
dias, es capaz de reconstruir su
texto sin necesidad de mirar o
de ser ayudado. Cuando se ha
soltado con cierta precisién en
su rasgo escrito.

g) Paso a laimprenta. Anéli-
sis mas estricto de las partes de
la palabra.

Todo lo anterior lo contintda
haciendo.

De todo el trabajo realizado
sacamos dos ventajas.

1) Cada nifio-a tiene su pro-
pio libro de «vida». Con los
trabajos de cada nifio, con uno,
hacemos tirada colectiva y sale
un libro para la clase. Uno para
cada uno. Que empleamos co-
mo libro de lectura.

2) Con su libro de vida de-
sarrolla su creatividad, su gra-
do de ser auténomo.

En el libro de clase se juntan
trabajos de «todos» los nifios y
se da un paso hacia la solidari-
dad.

En la imprenta los nifios van
aprendiendo a leer también, re-
forzando el anélisis de sus escri-
tos y de sus ejercicios de cortar
el texto en palabras y volverlas
a pegar ordenadas.

El resultado es de gran belle-
za.para el nifio y para el adulto.

La composicién alcanza cali-
dad. Cada nifio lleva su propic
ritmo y aporta su bagaje cultu-
ral. Todos se ayudan de todos.
La comunicacion se da y se de-
sarrolla.

Y este seria, a grandes ras-
gos, el relato de la parte sobre
escritura-lectura que un equipo
de personas estamos realizando
y que lograremos mejorar con
la ayuda de nosotros y de todos
los demés.

EMILIO DIAZ
G.T. de Cantabria

lo anterior ha

<
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La elaboracién de este manifiesto fue un acuer-
do del seminario de escuela rurai (de la IV Es-
cuela de Verano de Castilla-Le6n celebrado en
Avila en Julio del 81) y de otros organismos co-
mo movimientos pedagbgicos. Sindicatos de En-
sefianza, Sindicatos Campesinos, Geodgrafos, Es-
cuelas Campesinas, Partidos Politicos, Regiona-

listas, etc.

A idea de este mani-

fiesto es aunar to-

das las fuerzas exis-

tentes en el medio

rural y en la region

Castellano-Leonesa,
contra el deterioro progresivo
de las condiciones de vida en
el campo, en nuestra regién y
mas concretamente de uno de
sus servicios publicos funda-
mentales como es la educa-
cién rural.

Hemos tomado conciencia
de la gravedad y repercu-
siones de nuestra situacion
regional en todcs sus aspec-
tos: humanos, econémicos,
sociales, culturales... y de la
necesidad de poner manos a
ia obra de transformacién pro-
funda de nuestra realidad ru-
ral y regional por todo el
pueblo Castellano-Leonés,
aunando esfuerzos desde to-

Comision R
Defensa de la Escue

a otro gran numero en condi-
ciones educativas y culturales
intolerables.

Junto a esta necesiad de
paralizar inmediatamente esta
politica contra el medio rural y
su escuela, vemos la necesi-
dad de lanzar publicamente,
con més fuerza que hasta la
fecha un debate abierto hacia
el pueblo Castellano-Leonés y
sSus organizaciones represen-
tativas de las posibles bases
alternativas de largo alcance
de la escuela rural, coordinada
con el necesario debate sobre
el futuro del medio rural en
nuestra regién en todas sus
dimensiones y aspectos.

ALGUNOS DATOS DE
LA EDUCACION RURAL
EN CASTILLA—LEON

De los aproximadamente

nificaban el 28,27 % del total

si estos datos eran importan-

tes los ultimos tres afios han
sido un atentado a nuestra
educacién y cultura rural del
que hemos de exigir respon-
sabilidades, dafios, perjuicios
y la recuperacioén de io perdi-
do a corto plazo.

En el curso 79-80 nos
suprimieron unas 250 unida-
des rurales m&dsen el 80-81 la
cifra se elevé a 650 unidades
suprimidas a lo largo y ancho
de nuestro espacio rural re-
gional a pesar de la opcién
contraria y la fuerte lucha de
un gran numero de pueblos.
En el curso actual las supre-
siones continGan y segun el
Director General de EGB
«sobrardn» otros 700 profe-
sores més en nuestra maltra-
tada region.

Todos estos hechos nos lle-

egional

Rural (castila-Leon)

dos los frentes para que la so-
lucién que aportamos entre
todos a nuestros problemas
sean reales, populares, globa-
les y cientificos.

Desde esta perspectiva
queremos afrontar el tema de
la escuela rural en Castilla-
Leén, por todos los afectados
e interesados en el tema, para
poder paralizar urgentemente
la actual politica de supre-
siones y concentracién de
unidades escolares que est4
dejando a un gran namero de
pueblos, sin escuela propia y

2.500 municipios existentes
en nuestra regién solamente
unos 575 tienen escolariza-
dos los alumnos de preescolar
un 23 % de los pueblos de la
regién, aqui empieza la discri-
minacién y marginacion del ni-
fio rural.

La Educacién General Bési-
ca ha sufrido un deterioro
alarmante en nuestra region
desde el afio 70 al 79
habiamos perdido 1.577 uni-
dades de las existentes en el
70 y nada menos que 2.697
profesores de E.G.B. que sig-

van a la intolerable situacién
por la que son més de 1.000
pueblos de nuestra regién el
40 % de los existentes los que
han gquedado sin ningin tipo
de centro escolar. Esta reali-
dad nos obliga a tomar con-
ciencia de la gravedad de es-
tos hechos para la vida y el fu-
turo de nuestros pueblos de
nuestro medio rural y de
nuestra regién, conciencia
que nos lleva a urgir el cambio
profundo de la situacién y una
inversibn compensatoria ha-
cia la escuela rural y la calidad

de vida en el campo.

La educacién de adultos
responsabilidad del Estado en
nuestra regién y més concre-
tamente en el medio rural es
un fenémeno inexistente y las
pocas iniciativas populares
emprendidas son ignoradas
por la Administracion.

Como datos indicativos en
el curso 78-79 habia en
Castilla-Le6n 93 profesores
estatales que atendian 3.497
alumnos de los cuales sélo
819 eran rurales, junto a 62
profesores «privadosy que
atendian a 1.877 alumnos de
los cuales 50 eran rurales.

Si esta situacion era grave;
el curso pasado la situacién
empeord al ser reducida la
plantilia de profesores estata-
les de E.P.A. de la regién de
los 93 a la vergonzosa cifra
de 27 para las 9 provincias de

ra
d

Castilla-Le6n.

Esta situacién es més triste
cuando el paro de ensefiantes
en nuestra regién crece de
una forma alarmante, aiio tras
afio en todos los sectores y ni-
veles de la ensefianza.

No seguimos dando datos
sobre ia educacién rural pues-
to que para muestra son sufi-
cientes los dados sin entrar en
los niveles de F.P. y B.U.P.
que son otra forma de discri-
minacién del medio rural al es-
tar lejos de nuestros pueblos y
comarcas y al estar orienta-
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dos a la Emigracion en lugar
de al servicio y desarrolio
equilibrado de nuestros
pueblos y comarcas.

Lo importante considera-
mos que son los esfuerzos y
soluciones que, entre todos
estamos obligados a aportar
para un cambio profundo de
nuestra escuela, nuestro es-
pacio rural y nuestra regién,
alimentado todo nuestro tra-
bajo y esfuerzo por la necesa-
ria savia de la participacion re-
al del pueblo Castellano-
Leonés unico garante vélido
desde las posibles y necesa-
rias alternativas a corto vy lar-
go plazo.

Las personas, organiza-
ciones y entidades abajo fir-
mantes proponen a debate
publico y a posterior de-
sarrollo y puesta en practica
en Castilla-Ledn, las siguien-
tes Bases alternativas para la
educacién en nuestro espacio
rural.

Una efectiva descentraliza-
cion educativa y autogobierno
democratico.

La situacién que antes he-
mos resefiado es consecuen-
cia de una mala planificacién
socio-econdémica, ajena a los
intereses del pueblo
Castellano-Leonés. Para que
las cosas cambien es necesa-
rio una Administracién publi-
ca préxima a nosotros, des-
centralizada, con un conoci-
miento profundo de nuestras
necesidades, peculiaridades y
recursos en todas y cada una
de las diversas comarcas que
forman nuestra region.

En el campo educativo se
precisa de la existencia de
unos organismos elegidos de-
mocraticamente en los que
participan todos los implica-
dos en el proceso educativo:
padres, alumnos, profesores,
movimientos pedagégicos,
sindicatos de ensefianza,
Ayuntamientos, etc.

El &mbito de estos organis-
mos para que respondiesen a
las diversas situaciones,
seria; local, comarcal, provin-
cial y regional; funcionarian
como organismos de partici-
pacién y de gestién, necesa-
riamente coordinados con los
6rganos ejecutivos del Go-
bierno Auténomo.

Dentro de la Administracion
educativa regional que
deberia actuar con criterios
cualitativos, es necesaria la
existencia de departamentos
técnicos regionales de educa-
cion rural, planificacién edu-
cativa, innovacién, investiga-
cién, etc.

Necesidad de un nuevo mode-
lo de desarrollo rural

Somos conscientes que de
nada nos serviria un sistema
educativo rural ideal si no se
correspondiera y coordinara
con los aspectos econémicos,
sociales, politicos, culturales,
etc., que definen el desarrollo
global del pais.

La educacién no es mas que
un elemento, pero necesario e
imprescindible de los muchos
que determinan la transforma-
cién social y el desarrollo so-
cioeconémico de un pueblo.
Consideramos ineludible que
la politica educativa rural y su
consecuente planificacion
queden integradas en un pro-
yecto de pais en sus diversas
dimensiones.

La deplorable situacién que
sufre en la actualidad la edu-
cacion rural es consecuencia
del papel de subordinado que
el medio rural y a sus activida-
des econdémicas agrarias se le
ha hecho desempefiar en las
Ultimas décadas por el modelo
desarrollista urbano-indus-
trial-capitalista, claramente
definido en los planes de de-
sarrollo.

Se ha comprobado que las
cabeceras de comarca como
formas mas simples de nu-
cleos urbanos en el campo, no
son adecuadas a nuestro me-
dio y si lo son en cambio las
colaboraciones e integracién
solidaria de los municipios en
la comarca para la solucion
colectiva de sus problemas,
hacia unos buenos servicios
publicos y calidad de vida que
haga posible y deseable una
vida plena de los jovenes en el
campo.

En definitiva es necesario
un nuevo modelo de de-
sarrollo socioeconémico en el
que se considere- seriamente
el papel del campo, se respete
una ordenaciéon del espacio
rural adecuado al medio, que
conserve y potencie el

equilibrio ecolégico, bajo
control y gestiéon de la pobla-
cion rural con estructura des-
centrdlizada que permitan di-
versas modalidades de
progreso rural en funcién de
las situaciones propias de ca-
da comarca. Donde las
nuevas estructuras o planifi-
caciones que se consideren
necesarias sean siempre en
beneficio del conjunto de la
poblacién y no de una minoria
dominante.

Una educacién rural integrada
en el sistema educativo gene-
ral regional y estatal.

La politica educativa rural
que la Administracion y res-
pectivos gobiernos han lleva-
do de concentraciones esco-
lares, escuelas hogares,
supresiones, ignorancia vy
desprecio de lo rural, etc., ha
sido utilizado como un meca-
nismo favorecedor y provoca-
dor del éxodo rural.

Nosotros no pretendemos
por contra, resolver el proble-
ma de la emigracion solamen-
te por una buena educacién
rural, o una especie de educa-
cién especial para el medio ru-
ral que fije a las poblaciones
jévenes en su localidad. Este
es un problema socioecono-
mico y politico que ha de ser
resuelto desde esa dimensién,
como hemos insinuado en los
puntos anteriores, pero la
educacién también tiene un
papel que jugar a favor de es-
tos objetivos de potenciacion
de los degradados recursos
humanos de nuestra region.

Es necesario que la educa-
cién rural sea un subsistema
especifico que responda al
medio donde se desenvuelve
y a la vez esté integrado en el
conjunto del sistema educati-
vo de manera que pueda ha-
ber una interrelacién entre
ambos, que impida la segre-
gacion de la poblacién rural y
la consideracién de su educa-
cién como una forma de edu-
cacién especial, o lo que es
peor una educacién uniforma-
da o aniquilada por un Unico
modelo urbano.

Hay aspectos comunes al
medio rural y urbano y hay as-
pectos especificos que tanto
unos como otros han de cono-
cer. Es necesario «ruralizar la

ensefianza global». Los nifios
urbanos en regiones ruraliza-
das como la nuestra han de
comprender el fenémeno rural
y el papel que la agricultura
juega en el desarrollo de la re-
gion o del Estado de igual ma-
nera que el nifio rural ha de co-
nocer y analizar el fenémeno
urbano e industrial, sin
complejos y sin idealismos
paradisiacos y consumistas.

La educacién rural ha de ser
un «subsistema educativo
especificoy.

Para que la poblacién rural
tenga la educaciéon de calidad
que le corresponde, no sea
colonizada y desintegrada por
politicas uniformantes que
desconocen y no respetan sus
valores, necesidades y aspira-
ciones, ha de crearse un sub-
sistema educativo rural dife-
renciado, con unos criterios
cualitativos y cuantitativos di-
ferentes a los urbanos, desde
donde se de con la participa-
cioén real de los implicados en
el proceso educativo, una
politica diferente en aspectos
tan variados como: numero
de alumnos por profesor, tipo
de centro, objetivos, conteni-
dos, metodologia, formacién
del profesorado, planificacion
educativa, gabinetes técni-
cos, investigacién, orienta-
cién, etc.

Mientras esto no sea una
realidad, seguira el actual es-
tado de cosas, la arbitra-
riedad, la discriminacién
social-educativa, la ineficacia
y el deterioro quizés irrever-
sible para nuestra regién.

Moédulos diferentes alumnos
profesor.

Es irracional y antipedago-
gico que legalmente se pida
hasta cuarenta alumnos por
profesor igual en la escuela
rural que en la urbana y es fal-
so que las razones para supri-
mir escuelas con pocos alum-
nos en los pueblos sean eco-
némicas. Estudios realizados
con el presupuesto gastado el
curso pasado en nuestra re-
gién en concentraciones y Es-
cuelas Hogares, nos han de-
mostrado que cada 10 nifios
que se transportan a una con-
centracién, donde luego han
de compartir cada profesor
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con unos 30-40 compafieros,
gastan lo mismo, que si se
quedasen en su pueblo con un
profesor para ellos solos.

Los traslados a escuelas
Hogares cada siete nifios gas-
taron lo mismo que si hu-
biesen tenido en su propio
pueblo un profesor para ellos
solitos.

Esto, junto a un montén de
razones psicoldgicas, pedagé-
gicas, sociales y politicas muy
extensas para desarrollar, nos
lleva a proponer un criterio
propio para nuestra escuela
rural.

Que se respete la legaliad
vigente de no suprimir ningu-
na escuela que tenga un
minimo de 5 alumnos y que
para escuelas con varios cur-
sos y un solo profesor el nu-
mero maximo de alumnos sea
15, pensando que con los
gastos actuales en concentra-
ciones cada 10 nifios paga-
rian un profesor en su pueblo.

A cada pueblo comunidad una
escuela.

Esta es una reivindicacion
fundamental de los muchos
pueblos que estamos luchan-
do desde hace varios afios por
tener la escuela en nuestro
propio pueblo en contra de
concentraciones escolares,
Escuelas Hogares y supre-
siones de unidades.

No se nos puede quitar el
Unico foco cultural y educati-
vo que les queda a muchas
comunidades-locales, y las
muchas que ya lo han perdido
es necesario recuperarlo,
pues creemos que un pueblo
al que hoy se le quita la es-

cuela, mafiana se le quita otro
servicio y tiende a desapare-
cer.

Cada pueblo-comunidad ha
de contar con una escuela en
su propia localidad, con los ni-
veles béasicos y obligatorios,
como recomienda la UNES-
CO, que se convierta en foco
cultural para niflos y mayores,
junto a otros instrumentos co-
mo la biblioteca popular, las
asociaciones culturales,
preescolar, educacién perma-
nente, etc.

Esta medida de desconcen-
trar las escuelas y apertura en
cada localidad es la tendencia
de los paises europeos como
Suecia que lo inici6 ya en el
afio 1969 y Franciaenel 75.
En Castilla-Le6n con los gas-
tos actuales podria hacerse ya
de inmediato.

A cada comarca una red edu-
cativa completa.

Hoy una oportunidad para
la igualdad, que no produzca
més desequilibrio, intra vy
extrarregionales, exige una
distribucién equitativa en el
espacio de los servicios so-
ciales y educativos. Por esto
cada comarca natural ha de
contar con una red educativa
completa que complemente
los niveles basicos de cada lo-
calidad con los niveles medios
en la comarca como F.P. y
B.U.P., orientacién escolar,
planificacioén, etc.

Esta propuesta no es utopi-
ca, pues segun nuestro estu-
dio de costes de las con-
centraciones escolares, de
disponer en la actualidad de
un buen nimero de edificios

en cada comarca que dejarian
de ser usados en un gran por-
centaje por la E.G.B. Pasando
a atender junto a los centros
actuales de F.P. Y B.U.P. es-
tos niveles educativos, con lo
que ahorrariamos unos gastos
enormes a los alumnos rurales
que se ven obligados a residir
fuera de su &mbito y devolve-
riamos la juventud a nuestros
pueblos y comarcas donde
podrian cursar ensefianzas
medias con una orientacién
mas acorde a las necesidades
de la comunidad rural y del
empleo.

Los jovenes conocedores
de su medio, podrian integrar-
se en su entorno o moverse a
otras zonas con una prepara-
cién humana y cientifica ade-
cuada. La Educacion de Adul-
tos debe plantearse en pro-
fundidad y flexibilidad desde
las comarcas, si las dimen-
siones de los pueblos no lo
permiten, como elemento di-
namizador de la vida cultural y
social de los pueblos y com-
pensador de las desigualda-
des culturales entre el campo
y la ciudad.

Un tipo de centro adecuado al
medio, con reconocimiento
juridico y autonomia.

Hay que modificar la legisla-
cién actual que ignoray discri-
mina la escuela rural, impo-
niendo un modelo Unico y ur-
bano de centro con un minimo
de 8 unidades y 240 alum-
nos, al que no pueden llegar el
90 % de los pueblos Castella-
no-Leoneses.

Los centros autonomos en
cada localidad son los maés

adecuados para tipos de asen-
tamiento de nuestra pobla-
cién, estos centros rurales
han de contar antes con un re-
conocimiento juridico real in-
dependientemente de sus di-
mensiones, y con una autono-
mia tanto financiera como ad-
ministrativa, como pedagoégi-
ca.

La existencia de estos
centros en los pueblos hara
posible a su vez la existencia
de preescolar para no discri-
minar aun mds a los nifios ru-
rales y la atencién del maestro
a los adultos.

Algunos pueblos pequefios
ante la dificultad de tener
maestros especialistas han
propuesto la posibilidad de
crear equipos de maestros
que roten por varios pueblos
coordinados con los maestros
de la 1.? etapa.

Se ha comprobado que las
concentraciones escolares
por su propia estructura y fun-
cionamiento, privilegian el as-
pecto instructivo sobre el
educativo coarta la autono-
mia del profesor y las posibili-
dades de utilizar wuna
metodologia activa y usar los
recursos naturales del medio,
a la vez que alejan a los profe-
sores del conocimiento psico-
l6gico del nifio en su propio
ambiente. Y provoca dificuita-
des para el contacto del profe-
sor con los padres y el entor-
no del nifio.

El maestro, en la concentra-
cion, tiende a ser un mero fun-
cionario transmisor de una
cultura dominante, burguesa
y urbana, mientras que en el
pueblo tiene mayor posibili-
dad de integrarse en la vida de
la comunidad y de sus alum-
nos, elementos necesarios
para una educaciéon de cali-
dad.

Una adecuaciéon al medio, de
los objetivos, contenido y
metodologia de la ensefianza.

Los objetivos especificos
del «subsistema educativo ru-
ral» deben venir marcados por
las necesidades del desarrollo
integral del propio espacio ru-
ral, «en la linea de contribuir a
la autoliberacién del propio
campesinado, despertando su
conciencia critica y capacitan-
dole para que, valorando e in-
terpretando su realidad, el
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campesinado y habitantes ru-
rales transformen la situacién
de dominacién y explotacion
actual.

La enseflanza actual trans-
mite conocimientos librescos
en la mayoria de los casos aje-
nos y desvalorizadores del
medio rural. No se trataria
tanto de adquirir un alto nivel
de conocimientos indtiles, co-
mo de asimilar el espiritu y el
método cientifico.

Es necesario que la educa-
cién esté vinculada a la vida
de la comunidad desde el 4m-
bito local, comarcal, regional.
Hay que extraer directamente
de la vida de la comunidad,
del conocimiento del nifio ru-
ral y del medio la substancia
de sus programas y los ele-
mentos de sus métodos, de
su material y de sus técnicas.
El medio, comprendido en su
sentido mas amplio, ofrece
efectivamente a! educador,
por lo menos en el nivel ele-
mental, el mas rico material
de observacién, de estudios y
de formacion.

Hay realidades y experien-
cias de los movimientos peda-
gdgicos nacionales que utili-
zan técnicas modernas que,
como las de Freinet, nacieron
y se desarrollaron en la préacti-
ca escolar rural, como pueden
ser: el texto libre, la corres-
pondencia escolar, visitas vy
encuentros comarcales, in-
vestigacion, estudio del me-
dio, huerto escolar, teatro,
folklore popular, etc.

Queda claro que hay que
adaptar, tanto los contenidos
como la metodologia, a los
objetivos y exigencias del me-
diorural y a las caracteristicas
del nifio rural y acabar con la
colonizacién cultural actual
que desprecia, tanto la cultura
popular como las formas de
vida rurales, como a los pro-
pios campesinos.

Un profesorado propio, cuali-
ficado e identificado con el
medio rural.

Si partimos del nuevo papel
que el maestro ha de jugar en
la educacién rural, esta claro
que hemos de modificar la si-
tuacién actual del profesora-
do y la formacién con que és-
tos llegan a la escuela rural.
De nada nos serviria todo
cuanto hemos indicado hasta

aqui si su principal ejecutor, el
maestro, no se prepara y
acepta su nueva funcion.

En la actualidad donde el
profesorado, solo se le espe-
cializa en las areas de la Se-
gunda Etapa, ignorado radi-
calmente las caracteristicas
del medio rural, a pesar de que
en algunas zonas o regiones
mds del 60 % del profesorado
ejerce en el campo y no, preci-
samente, para las areas que
fueron formados.

Las dificuitades y diferen-
cias que entrafian las escuelas
rurales y su medio, exige que
el profesorado que trabaja en
éste tenga una preparaciéon
especifica, tanto en los as-
pectos didacticos-pedagdgi-
cos, como en los aspectos so-
ciolégicos, culturales, socio-
economicos, etc. a la vez que
exige, como minimo, que las
practicas escolares se reali-
cen en contacto con el medio.

Esta preparacién especifica
para ejercer en el campo nos
ayudaria a que el profesorado
lo haga con voluntad e interés
y se pueda arraigar e identifi-
car con las aspiraciones del
medio. Dejando siempre a sal-
vo la movilidad profesional
para entrar y salir de la es-
cuela rural. ’

Por todo esto es necesario
romper con las actuales for-
mas de acceso al trabajo y
con |los concursos generales y
de provisionales que impiden
el arraigo y la continuidad en
los pueblos y el proceso edu-
cativo de los nifios rurales, de
los maestros que lo deseen.

Para evitar el aislamiento
personal el localismo profe-
sional y cualesquiera otros
problemas de los profesores
rurales hay que intentar la
creacion de equipos comarca-
les de docentes que trabajen
cooperativamente e intercam-
biando tanto, experiencias co-
mo materiales e instrumentos
de trabajo Gtiles para todas y
cada una de las escuelas de
una comarca y a la calidad
educativa de las mismas. Se
potenciara asi mismo la crea-
ciébn y desarrollo de los
cauces necesarios para el co-
nocimiento y defensa de las
soluciones a los problemas
que el profesorado rural sufra
en este medio. H

Este manifiesto abierto a
otras aportaciones y de-
sarrollo de los puntos presen-
tados, fue aprobado porla Co-
misién Regional para la defen-
sa de la Escuela Rural en la
reunion celebrada el dia 12 de
Septiembre de 1.981 en Va-
lladolid.

Consideramos que este ma-
nifiesto es un punto de partida
de cara a establecer un deba-
te abierto con ayuntamientos,
padres, organizaciones
politicas y sindicales, organis-
mos educativos, asi como
cuantas personas e institu-
ciones estén preocupadas por
la defensa del medio rural,
han sido tomados igualmente
los siguientes acuerdos:

1. Difundir el manifiesto
que se acompafia a través de
los medios de comunicacién
para conocimiento de todos
los interesados.

2. Llevarlo a los grupos
politicos y sindicales que no
han asistido a esta reunién pa-
ra que una vez estudiado, se
adhiera a esta lucha por la de-
fensa del medio Castellano-
Leonés y de su escuela rural,
colaborando en la exigencia
de profundizacioén y puesta 2n
practica.

3. Igualmente hacerlo llegar
a ayuntamientos, padres, pa-
ra que como principales pade-
cedores del deterioro educati-
vo rural exijan su aplicacion.

4. Dar conocimiento de es-
ta reunion y del manifiesto
elaborado al Consejo General
Castilla y Lebn, asi como a las
delegaciones provinciales de
Educacién para que sean
conscientes de las reivindica-
ciones que en este momento
se estan planteando en la re-
gion.

Asi mismo y con el objeto
de ir haciendo realidad esta
reivindicacion se ha acordado
unanimemente EXIGIR a las
instituciones antes menciona-

das:

a) La paralizacién inmediata
del proceso de supresiones
escolares.

b) El reconocimiento
juridico de las escuelas de
nuestros pueblos cuya exis-
tencia no estéd contemplada
por la ley.

c) Creaci6bn de todas
aquellas unidades escolares
que figuran con caracter de
habilitadas.

d) Reapertura de todas
aquelias unidades suprimidas
en aquellos casos en que los
ayuntamientos y padres asi lo
soliciten.

e) Que no se tome ninguna
decisiébn en relacion con las
escuelas sin que participen
ayuntamientos, padres y pro-
fesores.

Queremos reafirmar
nuestra postura, en el sentido
de que el problema educativo
en Castilla-Lebn ha de ser
planteado en el conjunto de
toda la problemaética
economico-social que padece
nuestra regiébn y sus solu-
ciones han de contemplar el
desarrollo global de Castilla-
Lebn.

Solicitamos de los Ayunta-
mientos, organizaciones edu-
cativas, culturales, politicas y
sindicales y a cuantas perso-
nas estén interesadas en el te-
ma, que aln no se hayan in-
corporado a nuestra lucha, lo
discutan y se pronuncien
sobre este documento y la ne-
cesidad de una educaciéon ru-
ral de calidad v acorde con los
intereses del pueblo
Castellano-Leonés, de
nuestros nifios y jovenes.

Esperamos aportaciones,
sugerencias, pronunciamien-
tos, firmas, difusion, etc. de
todos los Castellano-Leo-
neses asi como la participa-
¢ion en las comisiones provin-
ciales, a quienes deben dirigir-
se o en su defecto a los coor-

COMISION REGIONAL PARA
LA DEFENSA DE LA ES-
CUELA RURAL
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El escrito que se traduce a continuacion fue pre-
sentado en el SEMINARIO SOBRE LA INVESTI-
GACION EN LA ESCUELA, celebrado en Roma
los dias 23, 24 y 25 de Junio de 1.980, promo-
vido por el Grupo Bscuela del Instituto de
Psicologia del Consejo Nacional de Investigacion

su autor: Mario Lodi.
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La documentacion
y la 1mvestigacion

en la escuela

| primer encuentro

con la escuela publica

fue un fracaso. Tenia

mi titulo, obtenido en

1940, pero no habia

hecho nunca préactica
en la escuela, -por consiguien-
te sin conocer a los nifios en
las situaciones escolares-
Cuando pocos meses des-
pués me tocd hacer la primera
suplencia en un pequefio
pueblo, enseguida tuve tro-
piezos.

Dejé la escuela y me dedi-
qué a otros trabajos, después
tuve que incorporarme en el
ejército y participé en la
guerra. Ocho afios después,
ganadas las oposiciones al

magisterio, me encontré en la
escuela publica ya no como
suplente sino como maestro
en propiedad.

Venido de la guerra y de la
resistencia, envuelto durante
cuatro afilos en actividades
politicas, creia en los princi-
pios de libertad y de democra-
cia contenidos en la constitu-
cién y me preguntaba como
podria llevarlos a la realidad
de modo vivo en la escuela.
Sentia intimamente que el pa-
so de la dictadura al sistema
democratico tenia que incidir
forzosamente en la escue-
la, en los programas, en los
métodos. ¢Pero, qué méto-
dos?

Tenia entendido que para
ser maestro es necesario co-
nocer a los nifios, tener ideas
claras en relacion a objetivos
que debian alcanzarse, ade-
mads instrumentos adecuados.
El dnico instrumento de que
disponia era la revista didacti-
ca que proporcionaba, para
cada uno de los dias, poesias,
temas, dictados, problemas.
Pero ya sabia cudn inGtil resui-
taba, por mi experiencia pre-
cedente.

En aquella situacion, topé
casualmente con el movi-
miento de cooperacién educa-
tiva, participé en una de sus
convenciones, conoci a otros
educadores que tenian los
mismos problemas que yo y
que habian introducido en lta-
lia la practica de las técnicas
Freinet. Asi comenz6 el inter-
cambio reciproco de experien-

(CNR) de Italia. Nos parece sumamente intere-
sante, aun expresado tan sencillamente, porque
refleja los problemas con que tropieza un educa-
dor en sus primeros tiempos, y las soluciones
que ha aplicado, y por proceder de la experien-
cia de una personalidad tan relevante como es

MARIO LODI
Traducciéon: JOSEP ALCOBE

cias y de materiales que
poniamos en marcha. Des-
cubrir al MCE fue importante
para mi. Fue casual, pero me
pregunto cuantos ensefan-
tes, todavia hoy, deben al
azar el descubrimiento de mo-
vimientos y asociaciones,
cuando debiera estar previsto
en los programas de las Es-
cuelas de Formacién Profe-
sional del Magisterio, tanto el
conocimiento como la partici-
paciéon en grupos de investi-
gacion pedagdgica.

El estudio de los materiales
a través de la lectura y escri-
tura era muy util, porque el
analisis actuaba sobre aspec-
tos concretos. Fué el presi-
dente del MCE, Giusepee Ta-
magnini, respondiendo a algu-
nos de mis cuestionamientos,
que me aconsejo de recoger
todo el material producido vy
describir las fases de la activi-
dad escolar. Comencé asi a
reunir documentos precisos,
fechandolos y describiendo
juntamente a los resultados
mi estado de 4nimo de maes-
tro titulado pero incapaz, que
descubre poco a poco al nifio
y a los problemas de la infan-
cia.

Mi instrumentos de docu-
mentacién eran:
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Bolaboraciones

a) una agenda de bolsillo en
la que escribia con la méxima
brevedad las novedades
comportamentales (por
ejemplo, Umberto por primera
vez ha intentado danzar) con
aquellos datos que surgian de
las conversaciones con los ni-
fos y entre ellos, que me re-
velaban intereses, experien-
cias, problemas, que replan-
teaba en el momento oportu-
no para profundizar temas co-
munes: miedo, suefios, amis-
tades, litigios, etc...

b) un cuaderno al cual
transcribia textos, poesias,
reflexiones de los cuadernos
de los nifios; conversaciones
integramente escritas como
un sistema «estenografico»
de mi invencién, que me
permitia seguir sin interrum-
pirlas todas las intervenciones
orales hechas a velocidad nor-
mal. Este modo de fijar las
conversaciones era particular-
mente eficaz en el plano
linguistico, porque los nifios,
sabiendo que yo lo escribia to-
do, reflexionaban antes de
hablar tratando de ser claros y
precisos. Con esta técnica de
registro que en el primer nivel
motivo la escritura (los nifios
que me veian escribir se acer-
caban, miraban los signos, me
preguntaban qué hacia; yo les
respondia que escribia todas
las palabras que ellos deciany
asi comenzaba el juego; al fi-
nal yo leia todo aquello que
habia escrito y hasta trataba
de imitar el modo de hablar de
cada cual, y se quedaban fas-
cinados con el hecho de que
repetia exactamente todas las
palabras que habian dicho).
Asi también se inicid el apren-
dizaje de la técnica de la con-
versacion entendida, no como
un desahogo personal de cada
uno sobre los problemas a dis-
cusion, sino como instrumen-
tos de anélisis de un problema
visualizado graficamente en
su desarrollo hasta llegar a las
conclusiones colectivas sobre
el problema, que casi siempre
eran conclusiones unanimes,
porque recogian todos los
aportes de una manera desin-
teresada y objetiva, tal como
debe ser todo analisis
cientifico correctamente plan-
teado. Como veréis estaba-
mos muy por encima de tan-

tas discuciones de adultos, en
que abundan las interven-
ciones sin ton ni son, sélo el
afén de decir unas palabras.

Asi es como los nifios
descubrian que en la
discusién-andlisis el pensa-
miento se organiza, pone or-
den en las ideas de todos y
sistematiza de modo racional
los datos confusos y subjeti-
vos del conocimiento. Ade-
mas, en un determinado mo-
mento, los nifios se pregunta-
ban cémo funciona el pensa-
miento y entraban en el cam-
po de la psicologia, de la cual
ya habiamos traspasado el
umbral, pasando por la via
concreta de la historia de los
nifos reconstruida a través de
los hechos comparados de ca-
da cual;

c) las tabulaciones en co-
lumna: en hojas que
contenian la lista de los nifios
y columnas relativas a los te-
mas surgidos de una forma u
otra en la escuela (temor,
amistad, juegos, relaciones
con la naturaleza, etc)
transferia las notas de la
agenda indicando la fecha y
ademas otros elementos sur-
gidos de las conversaciones
recogidas en mi cuaderno.
Cuando las notas sobre una
cierta discusién evidenciaban
un problema bastante genera-
lizado, en el momento oportu-
no aprovechaba la ocasion pa-
ra que fuera afrontado con-
juntamente;

d) los esquemas: Servian
para visualizar el desarrollo
del andlisis partiendo de un
hecho {la oracién). Ejemplo:
Angel ayer ha hecho guerra
con su banda, cémo son las
bandas, reglas, jerarquia,
etc., qué representaban para
los nifios. Obviamente, el es-

quema no se fijaba pre-
viamente, sino que se
construia a medida que

procedia la discusion. En ge-
neral, la ligazén se indica con
flechas, que permiten a los ni-
fios seguir el desarrollo de los
razonamientos;

e) el magnetdéfono: se usa-
ba en situaciones particulares
(entrevistas, momentos de
creatividad, cartas habladas
que se enviaban a los corres-
ponsales, etc.);-es un instru-
mentos eficaz que conserva

hasta los tonos de voz pero
supone una labor suplementa-
ria de transcripcion;

f) la recogida de materiales
con criterios establecidos por
los nifios, cuya sistematiza-
cién y resistematizacion refle-
jan la madurez de la clase. Los
nifios han comprendido el sis-
tema decimal de clasificacion
y lo usan sin dificultad;

g) otros instrumentos co-
mo: tablas de clasificaciones,
de comparaciones, de visuali-
zaciones de los criterios de re-
coleccién, mapas mudos uni-
versales en los que colocan
los datos graficamente, etc.

PARA QUE HA SERVIDO LA
DOCUMENTACION

La primera vez que la usé,
por consejo de Tamagnini, tu-
ve un problema: algunos ni-
fios de una clase, que antes
representaban con pinturas
momentos de su propia vida,
dejaron de dibujar, como si la
vena de la observacion se hu-
biese agotado. Envié a Ta-
magnini las discusiones de los
nifios, de las cuales surgia la
extraordinaria capacidad de
interpretar criticamente las
pinturas de sus compaferos.
El me hizo notar que probable-
mente aquella misma libertad
absoluta de enjuiciamiento,
que no perdonaba ningdn
error, y el modo de expresarlo
era lo que inhibia a ciertos ni-
fios hasta el punto de hacerles
cesar de pintar. (Yo anotaba
hasta las _ actitudes, por
ejemplo: rie, se acerca al
cuadro y dice: jeste hombre
tiene una pierna mas corta
que la otraly). Bastéme decir
a los nifios que al igual que los
artistas no alcanzan nunca la
perfeccidn, ocurre lo mismo a
los nifios que no siempre al-
canzan a representar de modo
preciso y correcto lo que pre-
tenden comunicar; por tanto,
era mejor, en vez de buscar los
posibles defectos, destacar
las cosas positivas (encuadre,
colores, temas, detalles ob-
servados) dando &nimo a los
que tuvieran alguna dificul-
tad. Poco a poco todos han
vuelto a expresarse con la pin-
tura haciendo notables
progresos técnicos, estimula-
dos justamente por la bus-
queda de los aspectos positi-

vVos.

La documentacion siempre
ha servido, por otra parte, para
meditar criticamente sobre el
trabajo precedente, a recordar
las ocasiones no aprovecha-
das, a ver sus limitaciones y
por tanto a originar nuevos
propdsitos, de los cuales sur-
ge un continuo desarrollo de
la capacidad profesional.

DE LA DOCUMENTACION A
LA INVESTIGACION

Esta labor de documenta-
cién no es completa para lle-
gar a ser una verdadera y
auténtica investigacion. Yo
pienso que estos dias, en la
discusion de las comisiones,
deberia nacer una colabora-
cion permanente que definiera
los objetivos, métodos y re-
sultados de la investigacion,
para superar la separaciéon
existente entre el que condu-
ce la experiencia y el que la
estudia.

Hoy tenemos a distintos ni-
veles unas fuerzas disponibles
pero sin contacto: maestros y
profesores de base que inten-
tan alcanzar unas actitudes
de investigacion -a quienes
faltan instrumentos vy
conocimientos-, asociaciones
de educadores, docentes
universitarios- separados
entre si y de quienes trabajan
en la escuela (saivo unas po-
cas excepciones), las institu-
ciones escolares recientes y
en particular el IRRSAE (2),
que si no llegan a establecer
un contacto operativo entre la
base de los maestros en ejer-
cicio y los técnicos, corren el
peligro de convertirse poste-
riormente en estructuras bu-
rocraticas, en vez de promo-
ver la renovacion de la es-
cuela. Realisticamente, en es-
tos dias, deberiamos ver de
qué modo es posible empezar
a poner las bases de esta co-
operacion. B

NOTAS

(1) Comisiones de trabajo en el
seno del seminario.

(2) Creemos que responde a
Instituto Reggionale di Ricerca-
Servizio d’Aggiornamento educa-
tivo.
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Debates

CARTA ABIERTA

il equipo de publicaciones de GOLABORAGION

ACE tiempo que ven-
go mencionando que
debiera existir una
auténtica comision de
redacciéon de nuestra
revista. Es preciso
planear el contenido de los nu-
meros a editar, pero también
hay que garantizar una cali-
dad del contenido y aun diria
de la forma con que viene da-
do ese contenido. Los que co-
laboramos tenemos todos
muy buena fe («se le
supone») y nos hace mucha
ilusibn hacer aportacion de
nuestras experiencias y refle-
xiones, pero no siempre
nuestra experiencia es impor-
tante, ni siempre decimos las
cosas con las palabras ade-
cuadas, con suficiente ilacién
y logica. Y también puede
ocurrir que digamos alguna
minibarbaridad...

Quiero decir que una comi-
sion de redaccidon debe tener
criterios muy claros y no ser
simple buzén y correa de
transmisién hasta la imprenta.
Ello supondria anélisis de con-
tenidos y de sintaxis, didlogo
con el autor, autoridad para
retocar los trabajos, capaci-
dad de devolucion... Y tam-
bién organizacién, para que la
imprenta no nos cuele sus
chapucerias, su ignorancia,
sus incorrecciones y sus solu-
ciones (!l), sus faltas de
ortografia y de compagina-
cion. Secuela es una palabray
escuela otra distinta; halagar
lleva H; véase el diccionario.

También creo jue vale la
pena que nos definamos con
claridad. Una revista freine-
tiana debe saber de qué va. La
gente que integra los movi-
mientos Freinet es muy abier-
ta y frecuentemente se ha
dicho que no es dogmatica.
Pero una cosa es ser recepti-
vo a toda innovacion y progre-
sO y otra cosa es «tragary»

cuanto se les ocurra decir a

los enemigos -camuflados,
errados o francos- de una
pedagogia popular. Porque

por encima de muchos arbo-
les de detalle -de técnicas, de
procedimientos, de criterios
superables- estda el bosque
global de la ideologia y de lo
gue supone nuestra practica
al servicio de una pedagogia
popular, para todos, de cara a
una sociedad donde exista so-
lidaridad, justicia y auténtica
igualdad de oportunidades.

Y ahora pasaré al motivo

gue me ha disparado a decir lo
que antecede.

Acabo de leer un comenta-
rio, en Lecturas del n.® 30, a
un libro de Josep Toro: Mitos
y errores educativos, donde
se comenta un «mito» de la
pedagogia Freinet, un «punto
flacoy de las bases teoricas,
que el autor ataca con
fruicién, porque le sirve para
su ideica de escribir un libro
sobre «mitos y errores». El
autor que ahora nc esta muy
de acuerdo con la pedagogia
Freinet, ha tomado el «tanteo

experimentaly para, como re-
sultado, «demoler» toda
nuestra concepcion social psi-
copedagodgica que aparenta
ignorar. Me parece escuchar
aquel: «yo no soy, porque to-
da mi vida he sido», y a conti-
nuacién soltar el rollo de si
Soy.

Si nuestra apertura quiere
decir que nos abrimos al ene-
migo para que «nos metay

cuanto desee... apaga y va-
monos.

¢;Cuadndo nos daremos
cuenta que la pedagogia

Freinet no es solamente unas
teorias y unas técnicas, sino
una concepcion y una practi-
ca de escuela al servicio del
nifio y de cara a una sociedad
al servicio del hombre? jAun-
que no tengamos la gxclusiva!

¢Por qué escribo esta carta
abierta? Podria ser motivo de
reflexion, de comentario, de
discusién y actuacién. Pero
no me hago grandes ilusiones.
A parte de si mi criterio es
acertado o no, ya he visto
muchas iniciativas, muy vali-
das, que quizds se lean
completas, se comente el ju-
go de lo escrito y el &nimo de
quien lo escribi6... y se olvi-
den sin tratar de aprovechar,
participar y profundizar. Y asi
seguimos en el primer nivel,
sin promocionar y pasar de
curso. Como ocurre con la
cooperacién, pongo por caso,
que todavia muchos conside-
ran que es una actividad edu-
cativa y formativa de comprar
papel con menos costo por
cabeza, sin entender que tam-
bién y fundamentaimente es
operar en conjunto, para
aquivocarse menos y hacer
mejor trabajo, en beneficio de
todos, de nosotros, de
nuestros propdsitos y de la
escuela. @

JOSEP ALCOBE
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ECOLOGIA Y
ESCUELA

Pedro Cafial. José E. Garcia.
Rafael Porlén. Editorial Laia. B.
1981

N amplio y profundo

estudio sobre co6mo lle-

var la pedagogia am-

WBiental a 1a escuela, le-

varla para sacar de allf
a los nifios y ensefiarles a vivir
y a conocer el medio en que vi-
ven.

Con planteamientos claros y
comprometidos, en que los
autores remarcan los afios pa-
sados, donde un hombre con-
siderado «centq de la Natura-
lezay la esta dejando y la deja
tal como vivimos actualmen-
te. '

Para llevar a cabo esa tarea
de todos, con un compromiso
de conocer y descubrir la reali-
dad circundante, este libro nos
aporta, no sélo la teoria sobre
la situacion actuar y 1as opi-
niones-de los pedagogos de la
escuela Nueva, sino también
una amplia gama de recursos
activos, una metodologia
apropiada para realizar inves-
tigaciones, tanto en el medio
rural como urbano. Nos habla
de la importancia de la educa-
cién ambiental extraescolar e
incluso dedica un capitulo a la
formacién y el reciclaje para
educadores.

Se trata «de dar una alterna-
tiva a la crisis ecol6gica sobre
presupuestos - ¢cientificos,
ideolégicos y pedagogos vy
ofrecer a un mismo tiempo un
manual practico de las activi-
dades que orienten la labor de
la clase».

Una amplia bibliografia,
acompafia y completa todos
los «sustanciosos» capitulos
del libro.

PROBLEMAS
NORMALES DE LA
CONDUCTA
INFANTIL

F. Yaikin. Ed. Nuestra Cultu-

ra. M. 1981.

IBRO escrito para

padres y maestros, ha-

ce un resumen detalla-

do sobre varias si-

tuaciones y problemas
que se dan en la gran mayoria
de njfios normales de dos a
seis afios. O bien las si-
tuaciones conflictivas que es-
tos actos comportan.

Temas como:

—la agresividad

—la timidez

—la adquisicién de habitos

—las mentiras

—la sexualidad

—los premios y castigos.

Plantea cada tema haciendo
un andlisis de por qué se plan-
tean estos problemas, cuél es
su razén social o psicol6gica y
las dificultades que conlleva,
para llegar a un pequefio resu-
men sobre la forma maés
correcta de enfocarlo, los te-
mas planteados en este pe-
quefio’libro no liegan a cien pagi-
nas y podrfan por si solos relle-
nar montones de folios, pera
no es ese el caso que nos ocu:
pa, la vista de cada asunto un
poco a vista de péjaro no
queda analizado suficiente-
mente con un breve resumen,
que no aporta ninguna solu-
cién o posible encauzamiento,
y no basta con saber que la
agresividad existe, sino cémo
canalizarla y enfocarla.

El capltulo dedicado a los
hébitos, tiene bastante miga,
los alimentos, los suefios, el
tiempo de dormir del nifio y el
control de esfinteres son toca-
dos entre otros.

Muy vélido, tal vez, como
punto de partida para un semi-
nario o discusién profunda
sobre algunos de sus temas.
«Son problemas ante los
cuales muchas veces padres y
maestros se ven enfrentados
trantado de hailarle solucién
con sus conocimientos y ex-
periencias»... Venga bien pa-
ra ampliar y mejorar la infor-
macion de cada padre y maes-
tro y avanzar asi con méas se-
guridad en el dificil camino de
la educacién.

Un lenguaje claro v preciso,
correcta exposicién y presen-
tacién de los temas junto con
un pequefio diccionario al final
del libro para aclarar aquellos
términos un tanto mas técni-

cos, hacen f4cil y agradable su*

lectura.

LOS INICIOS DEL

LENGUAJE Y LA

COMUNICACION
EN EL NIiNO

Maria Dolores Renan Ima-
nen. Ed. Nueva Cultura. M.
1981.

E trata de un estudio

detallado y minucioso

del desarrollo, avance y

formacién del lenguaje

en el nifio de cero a tres
afios.

Dividido en tres secciones
basicas:

—Etapa Sensorio motriz
primer afio

—La sensoriomotricidad y la
representacion el segundo afio

—El nifio de dos a tres afios.

Con un desglose de estas
etapas, analizando, detallada-
mente las diferentes fases y
formas de avanzar del nifio.

Le acompafian observa-
ciones realizadas por diferen-
tes educadores, sobre los ni-
fios en diferentes situaciones
dentro de las escuelas Infanti-
les. Libro que resume el traba-
jo de un equipo, en el que la
autora coordina, recoge, refie-
xiona y estimula. «Que puede
ayudar a los educadores y a
los padres a identificar las se-
fiales del proceso de los nifios,
a meditar sobre el significado
de los pequefios actos de la vi-
da cotidiana, que inciden dfa a
dia en un ser tan fragil y tan
lleno de posibilidades como es
el nifio.

Libro basico para cualquier
2ducador de una escuela In-
fantil, que se lee sin dificultad,
debido a su clara expresién, y
que sienta las bases sobre las
reflexiones a las tan necesa-
rias observaciones realizadas
a los nifios y que marca un tra-
bajo de investigacién referido
a la adquisicién del lenguaje,
as{ como a la forma que tiene
el nifio de establecer sus ele-
mentos de comunicacién, has-
ta llegar a los tres afios al do-
minio-del lenguaje oral.

EL OSO QUE NO
LO ERA

Frank Tashlin. Editorial Alfa-
guara. Madrid. 1981.

N libro en que con una
simple historia, un oso
que al despertar de su
letargo invernal se en-
cuentra metido en una
fabrica, que ha sido construida
en el lugar donde antes se en-
contraba su bosque y su
cueva. No se trata de un relato
simplemente ecologista, sino
también del absurdo de un

mundo, la fabrica donde no se-

admite méas que lo estableci-
do, el grito de: «t( eres un
hombre» con el que quieren
convencer a nuestro oso. Los
nifios ademés de leerlo entu-
siasmados comprenden muy
bien la complejidad de si-
tuaciones que se ponen de
manifiesto en el simple relato.
Un dibujo simple a plumilla y el
uso, muy interesante y que ya
hemos observado en més de
un libro de esta editorial, de
distintos tamafios en la
tipografia, completa el interés
porel libro de la coleccién in-
fantil.

DANI DUENDE

Asun Esteban. Editorial Al-
faguara. Madrid 1981.

STE cuento escrito por
Asun Esteban, gerun-
dense, recoge la inves-
tigacién de un persona-
je: un duende invisible
capaz de resolver distintas si-
tuaciones, En estecaso el tex-
to es simple, sin complica-
ciones, una narraciébn propia
del género, aunque sin el exce-
sivo cardcter moralizador. Pe-
ro en definitiva creemos que lo
mds interesante de este libro
estd en las ilustraciones tam-
bién de la autora que ha estu-
diado Grafismo y Disefio. Se
encuentra también en la colec-
ci6én infantil de Alfaguara.

I

DISPOSITIVOS
PULSIONALES

Jean-Francois Lyotard. Ed.
Fundamentos M. 1981.

STE libro que recoge
varios ensayos de Jean
Francois Lyotard estd
dedicado al anélisis de
las pulsiones, en tipos
definidos de representaciones
politicas, estéticas y filos6fi-
cas. Tiene cabida aqul el anéli-
sis-de las pulsiones agresivas,
de dominacién, sexuales,
destructoras, de conserva-
cién, de muerte, de vida, del
yo. -
Intento de acercamiento a
una definicién de la economia
de estos diferentes dispositi-
vos y la forma en que de un
modo perentorio, se cierne
sobre el discurso y la figura.

RANCOIS LYOTARD

Dispositivos pulsionale

EDITORIAL F

LOS MELOPS

Toni Ungerer. Ediciones Al-
faguara. Madrid, 1981,
E este autor nacido en
Estrasburgo recorda-
mos un libro que hace
la delicia de todos los
nifios: Los tres bandi-
dos, que también estd editado
por Alfaguara. Los Meiops son
una familia de cerditos: El se-
for y la sefiora Melops, Fer-
nando, Isidro, Felix y Casimi-
ro. Todos ellos dispuestos a
realizar mit y una aventuras
fantésticas cuya principal mi-
sion es divertirse y al final ter-
minar comiéndose un pastel o
un helado. E! placer de la aven-
tura y las pequefias satisfac-
ciones diarias: comida,
juego,... son las constantes de
esta familia de cerditos.
Hasta el momentos han apa-
recido dos titulos: «Los Me-
lops se lanzan a' volar» y «Los
Melops a la pesca del tesoro».

NINO Y LA SUERTE

Giinther Feustel y YAMILA
de Tchinghiz Aitmatov. Edito-
rial Loguez. Salamanca,
1981.

ON estilos de literatura
infantil muy diferentes
a los resefiados ante-
riormente, ya que en és-
tos aparece una Ssi-
tuacion realista, el primero se
desenvuelve en una aldea sici-

liana en donde Nino trata de
encontrar la suerte para vivir
con su madre en una ciudad
industrial del Norte de ltalia,
pero la:confrontacién en la re-
cogida de aceituna le da la so-
lucién: la solidaridad de los
otros nifios es la Gnica capaz
de romper las barreras. En el
segundo libro, con el que se
hace famoso en todoel mundo
su autor soviético Aitmatov,
es una historia de amor en una
aldea de la lejana Kirguizia,
que triunfa sobre Ia hipocresfa
y la angustia reinante.

LA CABANA
ABANDONADA

Mercedes Neuschéfer-
Carlon. Editorial Alfaguara.
Madrid, 1981.

E trata de un libro de

aventuras muy propio

para niflos que estan

alrededor de los 10

afios. Un nifio y una ni-
fia, por separado y por moti-
vos de trabajo de sus padres
coinciden en la selva africana
en donde viven juntos aventu-
ras con nativos, hechiceros,
cazadores y sobre todo con un
pequefio cachorro de le6n que
se convierte en su amigo y al
que cuidan con esmero en la
cabafia abandonada. Pero los
nativos no quieren la instala-
cién de la fabrica, aunque el fi-
nal es un tanto convencional.
Las mujeres nativas que
sufren una enfermedad y que
es motivo de protestas en esa
instalacién, son curadas por el
médico aleman, la fabrica es
alemana, y todos tan conten-
tos.

OTROS LIBROS

¢(Han muerto todos los gi-
gantes? .

Mary Norton. Editorial Alfa-
guara Juvenil,

La cuerda floja

Lygia Bojunga Numes. Edi-
torial Alfaguara Juvenil.

Boris y el pez embrujado

Gina Ruck-Pauquet. Edito-
rial Alfaguara Juvenil.

El gnomovil

Upton Sinclair. Editorial Al-
faguara Juvenil,

El nuevo Noé

Gerald Durrell. Editorial Al-
faguara Juvenil.

El secreto de la fuente

Luise Rinser. Editorial Alfa-
guara Juvenil.

Hispan e Iberia

Rubén Caba. Editorial Alfa- '
guara Juvenil,
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