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PROLOGO

“Necesitamos unas practicas educativas que preparen al alumnado para
una sociedad en la que los ciudadanos sean intelectuaimente conscientes del
mundo que les rodea, capaces de adoptar un papel activo en la promocidn de
la democracia en todos las esferas de la vida social, se animen a desarrollar su
individualidad tnica y no sdlo muestren una preocupacion vital por su propio
bienestar, sino también por el de todos las personas {asi como especie vegeta-
les y animales) gue viven en nuestro planetg” (GOCODMAN, 2002)

En un contexto de clara orientacién neoliberal como el actual, la educacion
necesita aspirar a desarrollar la autoestima personal y el espiritu critico de la ciu-
dadanfa para que ésta pueda interpretar y comprender su mundo personal y so-
cial como instrumento de desarrollo personal y social. Entender la educacion
como medio de favorecer en el alumnado la comprensién y transformacion de
su realidad personal y social implica que cualquier actividad educativa realizada
en la escuela o fuera de ella no puede, ni debe, quedar en una simple transmi-
sién de informacién (que, por otra parte, queda rapidamente obsoleta), ni en un
mero dominio de las técnicas instrumentales bésicas, ni en una simple aplicacion
de destrezas, ni en un aumento de capacidades sino que necesita aspirar a ser
un proceso participative y comprensivo que orienta a las jovenes generaciones
en el marco de una sociedad democratica divergente, plural, solidaria y jusia.
Pero, esta aspiracion solo sera posible si la escuela es capaz de construir (y/o
recrear) una nueva culiura académica basada en la comprension y el respeto de
la diferencia y el desacuerdo, una cultura que favorezca y fomente el debate,
la libre circulacién de la informacion, 1a solidaridad, la cooperacién, la igualdad,
el respeto a las minorias, la tolerancia, la participacion activa y democrética del
alumnado en la vida escolar de modo que Ja implicacion personal reflexiva y cri-
tica, el didlogo, la negociacién y la cooperacién sean los soportes reales de una
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actividad educativa que encuentra en ia reflexion, la critica constructiva, la inves-
tigacién y el consenso las principales estrategias para recrear la cultura y crear
un conocimiento en accion con capacidad para buscar alternativas de forma co-
operativa y solidaria a los multiples problemas planteados por |a vida.

Somos conscientes de las dificultades intrinsecas que supone pensar gue
las instituciones educativas por si mismas, por lo que tiene de utopico, puedan
conseguir una sociedad mas justa, solidaria, pluralista, participativa, libre, tole-
rante,.... democratica si su actuacion no se inserta dentro de un plan educativo
mas global que implique a los diferentes estamentos de la sociedad. Sin em-
bargo, pensamos gue esto no debe ser un obstaculo insalvable para que la
educacion pueda desempefar el papel de vehiculo que promueva la democracia
er nuestra sociedad sobre todo cuando las institucicnes educativas transmiten
de una manera explicita e implicita (principalmente de ésta) los valores y cos-
tumbres dominantes en la sociedad.

La democracia como tarea inacabada, como proceso dinamico en conti-
nua evolucién y como forma de relacionarse y comunicarse con los demas
caracterizada por su transparencia, apertura, honestidad, posibilidad de opinar
y criticar, |a libre circulacion de la informacion, la justicia social, la implicacion
personal y colectiva, el predominio de o publico sobre lo privade, el respeto a
las minorias, la tolerancia, la solidaridad; demanda a las instituciones educativas
transformarse en unos foros de recreacion cuftural donde las jdvenes generacio-
hes y los demas miembros de la comunidad educativa conguistan los valores de-
mocraticos en la accién y actuacién democratica. Sila democracia se asienta en
la responsabilidad y participacion compartida de la ciudadania y si los valores y
principios democraticos se aprenden viviendo la practica de la democracia, es
imposible hablar de educacion democratica sin que la ciudadania y el alumnado
participen y compartan responsabilidades en la gestion y dinamizacién de los
centros educativos y de los procesos de ensefianza aprendizaje cuando pregci-
samente es en la participacion e implicacién reflexiva, critica y responsable
donde el ser humano encuentra la posibilidad de coeducarse.

Pensamos que como la cultura de la democracia, y de la participacion de-
mocratica, no se improvisa ni se aprende en la teoria sino que, como proceso
vivo y dinamico, se aprende en la accion; las instituciones deben ofrecer al alum-
nado la posibilidad de reconstruir y recrear la democracia como concepto y como
proceso aungue para ello sea preciso disponer los espacios, los tiempos y los
medios pertinentes para que el alumnado participe libre y autdnomamente en
multiples experiencias educativas que pongan de manifiesto los vinculos vy las
responsabilidades sociales de la ciudadania en las sociedades democraticas.
Ofrecer al alumnado la posibilidad de compartir y negociar creencias y valores,
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establecer relaciones directas y multilaterales basadas en la cooperacion, el
respeto y el apoyo mutuo es de vital importancia para (co)educarse en la prac-
tica de una ciudadania critica, responsable y comprometida, Ahora bien, cree-
mos que sera imposible ofrecer esta posibilidad si el profesorado no se
compromete ética y profesionalmente como modelo y guia de intervencion
democratica, critica y reflexiva y si la familia del alumnado no se implica y par-
ticipa auténticamente en la gestion y dinamizacién de la vida de los centros edu-
cativos para que éstos se transformen en instituciones democraticas de
mediacion y recreacion cultural orientadas a la afirmacion de las posibilidades
del sujeto y al desarrollo de |a ciudadania.

COOPERACION EDUCATIVA con este libro quiere ofrecer algunas cla-
ves que permitan atisbar horizontes por los que comenzar a construir entre todos
los miembros de la comunidad educativa (alumnado, familias, profesorado, co-
munidad y estado) una cultura democrética (para que ésta deje de ser una uto-
pia) basada en la participacion e implicacion responsable, critica, solidaria, justa,
tolerante, libre de prejuicios e individualismo. El conjunto de articulos que con-
forman este documento tiene el denominador comun de concebir la democracia,
la educacion y la participacion como tres aristas que convergen en el mismo
vertice: La afirracion de las posibilidades del sujeto y el desarrolio de la ciuda-
dania.

Peter McLaren en su trabajo La pedagogia critica en la era del capita-
lismo global: Un desafio para la izquierda educativa nos advierte del peligro la-
tente de la postmodernidad para el desarrollo del ser humano por cuanto esta
configurada para el consumo desaforado y continuo y para la obtencién de pin-
gues beneficios. Los ciudadanos, seres individuales y aislados, se desenvuelven
en una sociedad hecha a medida de los mercaderes. En este contexto, la es-
cuela y el profesorado necesitan encontrar nuevas estrategias, instrumentos,
teorias y practicas para un desarrollc mas justo de las sociedades: nuevos
temas y antagonismos para construir una fuerza anti-hegeménica, que lleve a
cabo un cambio progresista. La inquietud de McLaren se debe mas bien a la
dura realidad a la que hemos llegado en una época peligrosa de nuestra historia
politica, cultural y educativa, una época en la que los resultados y el poder se
han convertido en los dos imperativos de |la democracia capitalista. En estos
tiempos peligrosos, quienes desean ejercer cierto liderazgo en nombre de los
valores y las practicas que consideran importantes, desde el punto de vista ético,
no sélo deben hablar, sino hablar bien; y para conseguir el maximo efecto pe-
dagégico, no solo persuadir, sino persuadir honradamente y fundandose en ar-
gumentos sélidos y pruebas de peso
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Féli:: Angulo en su trabajo, Reconsiderar el proyecto de la modernidad en
educacion, con pluma agil e incisiva, nos va desvelando desde el campo tedrico,
los distintos elementos que conforman la modernidad y la postmodernidad. Se
adentra en el campo de la economia politica para resituarla como tecria de vida
y de organizacién social. Rechaza el neoliberalismo y defiende el mantenimiento
del proyecto moderno de educacion.

Por su parte, R. W. Connell en Escuelas, mercados, justicia: La educacion
en un mundo fracturado nos advierte de 10S riesgos que supone la progresiva
transformacion de ta educacion en un bien de consumo que lejos de eliminar la
ferarquizacién social aumenta la estratificacién social en el interior de las insti-
tuciones educativas incrementando las desigualdades entre quienes poseen y
no poseen, entre quienes saben y no saben, entre quienes pueden y no pueden.
Luchar contra la exclusion implica luchar por la justicia social en la educacion,
o lo que es lo mismo por la democratizacion de |la escuela pablice.

El trabajo de Janet L. Miller, Maestros, investigadores y reforma escolar
situada. El trdfico del poder, ofrece una idea situada de |la reforma escolar con-
ceptuando la reestructuracion de las pedagogias, los curricuios y las organiza-
ciones escolares como elementos que cambian de finalidad y de forma segun
los distintos ambientes y circunstancias educativas. Cuando los docentes y los
investigadores responden a situaciones diversas, a menudo se guian por los
trabajos de reforma (y no solo los activan), reconfigurando las intenciones, los
métodos y los programas. El concepto de la reforma escolar situada trastorna
todas las ideas esenciales 0 generalizadas de los procesos u objetivos de rees-
tructuracion de la escuela y dirige la atencion hacia la forma de reinterpretar
constantemente estos procesos y objetivos en el contexto de las culturas esco-
lares concretas y la de reinterpretarlos los individuos.

El curriculo como prdctica de significaciones, trabajo de Joao M. Paras-
keva, analiza como enia actualidad, en el ambito del curriculo, las preocupacio-
nes tradicionales por los objetivos, la puesta en préactica y la evaluacién no
constituyen conceptos fundamentales. Los grandes conceptos gue marcan el
campo curricular en la actualidad se relacionan con las ideologias subyacentes
al fenémeno educativo como espacio social, sus siempre nuevas complejidades
y prioridades sobre el control del poder y del orden social. Asi, los debates esen-
ciales en torno a los curriculos se encuentran intimamente relacionados con las
transformaciones culturales, politicas, sociales y econdmicas que han llegado a
afectar las sociedades desarrolladas y que imponen una revisién, tanto de la
funcién social destinada a la educacion como de las relaciones establecidas
entre la escuela y sus agentes implicados, directa o indirectamente, en el pro-
ceso de ensefanza y aprendizaje: profescres, alumnos, comunidades.
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De este modo, cobra sentido hablar del curriculo como campo consus-
tanciador de un determinado proyecto de identidad cultural, proyecto que siem-
pre debera ser resultado de un proceso deliberativo, debidamente
contextualizado en un marco mas amplio y referido al territorio cultural de cada
sociedad. En cuanto campo de construccién del conocimiento, el curriculo ex-
presa las intenciones vertidas en una determinada politica curricular, que se ela-
bora basandose en conflictos y compromisos, avances y retrocesos, expresion
natural de un documento que debe entenderse como texto y como discurso que
fiende a una practica —regulada— de poder.

Stephen Kemmis, Reflexiones en torno al problema de la transicién es-
cuela y sociedad, aborda la cuestion de qué deberian hacer las escuelas para
preparar a los jovenes para la vida adulta para seguir estando a la vanguardia
del debate educativo. La sociedad postindustrial ha alterado de forma dréastica
la situacién econémica de los jévenes. Lo que en el pasado se garantizaba, a
saber, que una mayor cantidad de tiempo escolarizados aseguraria a los es-
tudiantes un mejor trabajo a su salida, es puesto actualmente en tela de juicio
por muchos de ellos. Muchos jévenes han comenzado a cuestionar la utilidad
de la escuela como medio de preparacion para poder realizarse en una socie-
dad compleja; y las escuelas y los profesores se encueniran en la situacion
poco envidiable de tener que presentar propuestas curriculares que sean ca-
paces de responder al continuo aumento de demandas por parie de aquellos
grupos que ven en la escuela la respuesia a los males sociales y econdmicos
de nuestra sociedad. La intencidn de su trabajo es despejar el terreno concep-
tual para el debate sobre coémo se deben transformar los curricula de las es-
cuelas para enfrentarse al problema de la transicién. Puesto que los debates
actuales estén cargados de posturas retoricas, lo primero que debemos hacer
es examinar la retorica de la “transicion”. Una vez que se haya trazado el
campo conceptual, pedran las escuelas comenzar a elaborar sus curricula
para la transicion.

En el dltimo articulo de este libro, Educacion para una ciudadania critica,
Jesse Goodman fundandose en el pensamiento de John Dewey y en criticas
recientes de la escuela y de la sociedad, defiende la consideracion de la edu-
cacion come vehiculo para una democracia critica. Desde esta perspectiva, se
contemplan las escuelas como foros de politica cultural que reflejan, median y
pueden transformar el orden social en el que estan inmersas. El articulo examina
la relacion entre la educacién y la demaocracia critica, centrandose en la tensién
y el equilibrio dialécticos entre los valores de la individualidad v de la comunidad,
presentes en el ideal democratico. Al plasmar esta tensién tal como se mani-
fiesta en las escuelas, el autor Goodman desea contemplar desde un Zagulo
nuevo la antigua idea de que las escuelas deben contribuir 2 mantener y reforzar
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una forma democrética de vida. En ese proceso, reexaminaré las tentativas pre-
cedentes de implantar reformas educativas radicales.

Enero, 2008

Referencias bibliogréficas
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LA PEDAGOGIA CRITICA EN

LA ERA DEL CAPITALISMO GLOBAL:

UN DESAFIO PARA

1 LA IZQUIERDA EDUCATIVA!

Peter McLaren?

Vivimos en la era de la postmodernidad. Una nueva diaspora del consumo
y del mercante. Los ciudadanos, seres individuales y aislados, en una sociedad
hecha a medida de los mercaderes. La escuela y el profesorado necesitan en-
contrar nuevas estrategias, instrumentos, teorias y practicas para un desarrolio
mas justo de las sociedades. nuevos temas y antagonismos para construir una
fuerza antihegemanica, que lleve a cabo un cambio progresista.

Es un honor para mi gue me hayan invitado a pronunciar la Claude Eg-
gerston Lecture y les agradezco a todos el haberme concedido el privilegio de
robarles su tiempo y su atencion. No obstante, el privilegio se cobra su precio y
me provoca una especial inguietud, que solo en parte se debe al hecho de que
yo no sea profesionalmente un especialista en educacién comparada ni en edu-
cacion internacional y, a pesar de todo, me hayar. convocado para dirigirme a
los maximos especialistas en este campo. Mi inquietud se debe mas bien a la
dura realidad a la gue hermos llegado en una época peligrosa de nuestra historia
politica, cultural y educativa, una época en la que los resultados y el poder se
han convertido en los dos imperativos de la democracia capitalista. En estos
itempos peligrosos, quienes desean ejercer cierto liderazgo en nombre de los
valores y las practicas que consideran importantes, desde el punte de vista ético,
no solo deben hablar, sino hablar bien y para conseguir el maximo efecto peda-
gdgico; no solo persuadir, sino persuadir honradamente y fundandose en argu-
mentos sélidos y pruebas de peso.

(1) Traduccién del original inglés a cargo de Pablo Manzanc Bernardez.
(2) University M. California.
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El terreno que he decidido atravesar tiene, en efecto, importanies reper-
cusiones, tanto politicas como éticas. Exige andar con mucho cuidado. Confio
en gue mis pasos no vacilen. Les ruego que consideren mi andadura en un sef-
tido mas exploratorio que exegético. A pesar de que algunas declaraciones mias
puedan sorprenderles por ser excesivamente dogmaticas, siniestras, injustifica-
damente agresivas, quiza, o, incluso, apocalipticas, estoy dispuesto a aceptar
el riesgo concomitante que ensombrece toda critica: que no se aprecie su ca-
racter contingente y provisional. Esto significa que debo estar dispuesto a arras-
trar los elementos pasajeros de algunas de mis proposiciones, asi coma su
caracter discutible como teoria y su insensibilidad con respecto a las categori-
zaciones del significado al uso. Pero esta aceptacion no es sino afirmar que el
acto de la critica es un esfuerzo exhortatorio e inquietadoramente consciente,
que encierra graves riesgos, un acto que exige precaucion y sobriedad y lleva
consigo cierta inseguridad constitutiva, aunque, al mismo tiempo, requiere una
especie de visidn nocturna gue nos permita vislumbrar nuestro camino a través
de los oscuros pasilios de los valores y de los juicios. Aungue una autoconcien-
cia plena y una seguridad incesante en uno mismo pueden contribuir a corregir
la incertidumbre de la teoria, también pueden llevar a la inmolacion tedrica y a
la parélisis politica. Digo esto porque creo que los requisitos éticos adecuados
al acto de la critica y caracteristicos del mismo —de “leer fa palabra y el mundo’”,
como decia Freire — son paradigmaticos con respecto a nuestra forma de des-
envolvernos en sentido ético en el animado y descuidado teatro de nuestra vida
cotidiana.

Comenzaré revisando algunos problemas en torno a la globalizacion del
capital y las consecuencias de esa globalizacién para la construccion de la sub-
jetividad y la identidad. A continuacion, haré algunos comentarios sobre la ob-
sesién cultural actual con respecto a la correccion politica en el ambito
académico, seguidos por una breve exposicion sobre el multiculturalismo. En
mis comentarios, indicaré como puede proporcionar la pedagogia critica un
modo de enmarcar y afrontar los problemas y debates antes mencionados. Vista
desde una perspectiva descaradamente occidental, podria pensarse que la iden-
tificacion de los resultados y el poder como el doble objetivo de la democracia
capitalista se ha convertido de forma tan absoluta en parie integrante de nuestro
legado historico que hace inconveniente una reformulacidn del problema que
plantea. Creo, sin embargo, que las circunstancias actuales justifican esa refor-
mulacion por una serie de razones, de las que quizé sea la mas importante el
cambio habido en el capitalismo tardio, que considera que todos los continentes
se encaminan hacia una cultura Unica, unificadora y global (HOLDING, 1993),

Esta postura aclama ominosamente las declaraciones de Millenium: Win-
ners and losers in the comino World order, en donde ATTALI (1991, pp. 100-
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101) dice: “En todas partes, los individuos de las regiones privilegiadas del
mundo se enrolan en el culto a la salud y la cuftura. Las normas de belleza, en
otro tiempo tan variadas y diferentes de una sociedad a otra, se mezclan cada
vez mas en un unico ideal homogeneizado... el éxito mundial def régimen de
efercicios de Jane Fonda y de las homilias de Robert Fulghum dan fe del atrac-
tivo generalizado de estos ideales... Para participar de sus dones, los ciudada-
nos del mundo acelerado han de trabajar dencdadamente para conseguir y
mantener el derecho a su autonomia. Para vivir hasia una edad avanzada y en-
contrar trabajo con mayor facilidad, el ciudadano-consumidor debe vigilar su
salud y cuidar su educacion. El progreso en una carrera depende de la adqui-
sicion y el mantenimiento de un determinado nivel de educacion. La mano de
obra sin preparacion carece de futuro. Las maquinas son el nuevo proletariado”.

En relacidon con esta nota, el comentario de GOLDING (1994) sobre la
globalizacion de la cultura es muy instructivo. Conecta el fendmeno de globali-
zacion con los procesos de normalizacion, establecimiento de rutinas y raciona-
lizacion. Enlaza también este fendmeno con los siguientes aspectos: la creciente
importancia de las ideologias supranacionales, como el capitalismo, el marxismo
y el “fercermundismo”.en un marco global que da fe del ocaso de la nacion; el
declive del estado nacional junto con la supervivencia de antagonismos cultu-
rales locales en Irlanda del Norte, Africa y los Balcanes; |a sindicacion de la ex-
perienciay lo que Holding llama la “mcdonaldizacion de todo”, y |a aparicion de
bloque linglisticos regionales que reflejan los poderosos “residuos de colonia-
lismo” que impregnan “las estructuras del discurso contemporaneo”. Se trata de
una cultura sumamente “ligada al pastiche y a la variacion superficial”, que “co-
mercia con el simbolo habil y la connotacion difusa”y no casa bien con las “ex-
periencias reales de los habitantes no moviles de las diversas culturas
nacionales, estratificadas y locales”. En realidad, confunde con frecuencia “a
apariencia superficial con la realidad material de una experiencia y unas opor-
tunidades vitales drasticamente diferenciadas’.

Mo digo que esta inceseable uniformidad y esta banalidad funcional sea
una consecuencia exclusiva de alguna forma de interés occidental consciente
mediado por un plan bien ejecutado para “dignificar” el mundo ni creo que se li-
mite a ser un intento benéfico de introducir una experiencia global comin para
el progreso de nuestra humanidad colectiva. Los esfuerzos corporativistas para
Iz doininacion global nunca pueden absorher por compieto 1as contradicciones
culturales. Nunca podemos ceder todo el ierritorio de las interpolaciones cultu-
rales a la légica del capital, en continua expansion. A este respecto, viene bier.
que recordemos ia importante advertencia de Néstor Garcia Canclini: “Aunque
el desarrollo capitalisia tiende a absorber y estandarizar ias formas de produc-
cion material y cultural que lo preceden, la subordinacion de las comunidades
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tradicionales no puede ser total, dada ia incapacidad del capitalismo industrial
para dar trabajo, cultura y asistencia medica a todos y la oposicién de los grupos
étnicos, que defienden su identidad.” (citado en ROWE Y SCHELLING, 1991,
p.73).

No cabe duda de que gran parte del debate que rodea la globalizacién
del capitai tiene que ver con los peligrosos cambios de la economia mundial. Los
cambios de la politica econdmica y social que han tenido lugar en el mundo oc-
cidental con el ascenso de la llamada “nueva derecha” se fundan en la fe sub-
yacente en muchos principios del liberalismo econémico clasico, entre los que
se encuentran los siguientes: el compromiso de las administraciones de That-
cher y Reagan y de organismos mundiales, como el Banco Mundial y el Fondo
Monetario Internacional, con formas de monetarismo y de economia de oferta;
los movimientos de los gobiernos occidentales hacia el racionalismo econdmico
y la reforma estructural basada en la idea de la autolimitacion del gobierno y en
nuevas estrategias de acumulacion de capital; el crecimiento del neoliberalismo,
gue representa una renovacion del egoismo en la conducta econdmica, social
y politica, en general, y evoca la figura del homo econornicus, el principal articulo
de fe del liberalismo clasico (PETERS, 1995).

En su clasico libro: The condiction of postmodernityy, HARVEY (1989, p.
171) dice: “En la actualidad, los usos empresariales no sélo caracterizan la ac-
cién empresarial, sino a ambitos de la vida tan diversos como el gobierno ur-
bano, el crecimiento de la poblacion del sector informal, la organizacion del
Mercado de trabajo, la investigacion y el desarrollo e, incluso, ha llegado hasta
los uftimos rincones de la vida académica, literaria y artistica”.

En la introduccidn del libro dirigido por MASSUMI (1993, p.19): The politics
of everyday fear, éste escribe que “fa relacion capitalista ha expandido su in-
fluencia a todas las coordenadas del espacio-tiempo sociogeografico”. MAS-
SUMI (p.18) se extiende asi sobre esta idea: “La relacion capitalista ha
colonizado todo el espacio geografico y social. Este se ha convertido en un es-
pacio ilimitado, en otras palabras, un espacio coextensivo con su interior y ex-
ferior. Se ha convertido en un campo de inmanencia (o exterioridad). No se ha
‘interiorizado”, en el sentido de una integracion; se ha desplazado e infensifi-
cado, acogiendo formas mutuamente exclusivas en una incémoda coexistencia.
El “tercer mundo” se encuentra con “el primer mundo” en el sur del Bronx. El fu-
turo se encuentra con el pasado en un refoj Timex. No se alcanza ninguna sin-
tesis dialéctica. Después de fodo, el capitalismo no ha interiorizado ni superado
de ninguna manera sus dos limites catastroficos: la revolucion social y el colapso
en los infiernos del exceso de produccion”.

Enfatizando ain mas esta cuestion, PETERS (1995, p. 13) cita el ejemplo
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de la teoria de la “eleccion puablica” procedente de la Virginia State University:
‘L a idea del egoismo se amplia hasta adquirir] la categoria de paradigma para
comprender la politica (fa politica como intercambio) y una rejuvenecida teoria
del "capitalismo humano”, que hace mas hincapié en la inversion privada e in-
dividual que en la ptiblica, madifica la educacioén en consonancia con ella, con-
siderandola como una estrategia importanie para reforzar la flexibilidad faboral
¥, en consecuencia, para mejorar ia competitividad global de la economia. En
esta perspectiva, los individuos son maximizadores racionales de la utifidad y se
acepta que la blisqueda del interés egoista en el Mercado dard unos resuftados
social y econdmicamente deseables”.

Por supuesto, Peters describe la ldgica clasica del neoliberalismo, que
considera que la intervencion econdmica y social del estado de bienestar —inclu-
yendo el salario minimo garantizado, Ia pension de jubilacién y el crecimiento ex-
pconencial de los sectores de salud y educacidon- lleva directamente a la
disminucidn del nivel de eficacia del ectado y a la recesion econdmica. En este
caso, los conservadores abandonan el modelo democrzlico social de educacion,
como derecho universal, y efectian una refundicién y redefinicidn ideoclogicas de
la educacion “como sector fundamental de la economia y una de las principales
empresas de la futura economia postindustrial”. En otras palabras, las universi-
dades y escuelas se convierten progresivamente en “mecanismos proveedores
diseftados para satisfacer las necesidades de un Mercado mundial cada vez
mas compelitivo” (SHOLLE y DENSKI, 1995). Este problema se extiende, en
parte, hasta el nuevo pape: del estado, un papel criticado agudamente, entre
otros, por HARVEY (1989, p.170): “El estado se encuentra ahora en una posi-
cion mucho mas probleratica. Se le pide que regule las acfividades del capital
empresarial en beneficio de jos intereses nacionales, al tiempo que se le obligs,
también en beneficio de los infereses nacionales, & crear un "buen clima de ne-
gocio” que alraiga el capital financiero transnacional y global e impida (por me-
dios distintos del control de cambios) que el capiial huya hacia pastizales mas
verdes y mas rentables”.

Grandes sectores de la produccion industrial se han exportado al tercer
mundo para crear un Mercado de bienes no perecederos para la clase media.
Al mismo tiempo, las economias del centro han dejado de interesarse por los
bienes no perecederos y centrado su atercion en la informacién independiente
de los sindicatos y en los servicios de coriunicacion. Han aumentado los traba-
jos a tiempo parcial y desprotegidos, sobre todo para la nueva subclase urbana
de raza no blanca, que ha transformado el centro del primer mundo en el tercero
(MASSUMI, 1993). La relacidn entre la mano de obra y el capital es ahora mas
fluida, lo que permite despedir, formar de nuevo y transferir a los empleados; la
sustitucion de productos esta mas relacionada con el efecto de satisfaccion y e!
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valor de la imagen que con el valor de uso. Los consumidores compran image-
nes y servicios, de modo mas bien ritual y a diario: “fos bienes de consumo no
perecederos ya no representan nada, sino fa promesa, continuamente diferida
de disfrute”(p. 16).

La transformacion de la estructura del mercado de trabajo y de la organi-
zacion industrial, la resurreccion de las confiterias en lugares como Nueva York,
Los Angeles, Paris y Londres, las nuevas redes de subcontratacién y de servi-
cios externos a la empresa, las quiebras, los cierres de fabricas, la desindustria-
lizacién, la organizacién mas rigida del capitalismo y la centralizacion implosiva
conseguida mediante el andlisis instantaneo de datos, la transformacion del
saber en el bien de consumo mas valioso, la capacidad de respuesta instanta-
nea a los cambios de las tasas de cambio, las modas y gustos y los movimientos
de la competencia, la sustitucion del valor utilitario por el valor de la imagen, la
formacion de conglomerados financieros, y de poderosos agentes intermediarios
globales y la proliferacién y descentralizacion de las actividades y flujos finan-
cieros gracias a la formacion de nuevos instrumentos y mercados financieros
han influido en fa naturaleza y composicion de la clase trabajadora global. Dice
HARVEY (1989, p. 192): “Se han hecho muy dificiles de mantener la sindicacion
v la "politica de izquierda” tradicional ante, por ejemplo, los sistemas patriarcales
{familiares) de produccidn caracteristicos del sudoeste asidtico o de los grupos
inmigrantes a Los Angeles, Nueva York y Londres. De modo parecido, ias rela-
ciones de género se han compiicado mucho mas, al mismo tiempo que se ha ex-
tendiclo mucho mas el recurso a fa mano de obra femenina. Por eso mismo, ha
aumentado la base social de las ideologias de lo empresarial, el paternalismo y
fo privado.

Segun HALL y JACQUES (1990, p. 17), vivimos en una época de “tiempos
nuevos”: “ef capital sigue aun profundamente atrincherado, en realidad, global-
mente, mas que nunca. Y las antiguas desigualdades con él refacionadas siguen
vigentes, definiendo las experiencias vitales y limitando las esperanzas y aspi-
raciones de grupos y clases de personas enteros, asi como de comunidades
completas. Simultaneamente, los nuevos tiempos estan produciendo nuevas di-
visiones sociales, nuevas formas de desigualdad y de incapacitacion que encu-
bren las antiguas. Lo que ha dado en flamarse... la sociedad de dos tercios y un
tercio’ parece ser un nuevo modelo, casi tan caracteristico de los ‘nuevos tiem-
pos’ como la especializacion flexible y ia diferenciacion social. ; Esa desigualdad
es endémica de los huevos tiempos o sdlo un escenario posible? Sea como
sea, es evidente que las posibilidades de desigualdad en una sociedad mas va-
riada y heterogénea son mayores, no menores”.
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Nos enfrentamos aqui con el movimiento hacia el hiperindustrialismo, la
“Iinea de montaje global”y |a division internacional del trabajo, el desarrollo irre-
gular que provoca la destruccién de la vida tipica de la aldea y |a creacion de su-
burbios urbanos en Asia y las peligrosas consecuencias que esperan a escala
global a las victimas de los bloques economices del nuevo orden mundial, en es-
pecial de los estados lideres: Estados Unidos, Japén y Alemania. El desarrollo
de nuevos mercados ha predominado sobre los derechos de los trabajadores.
Segun un comen:ario reciente de Los Angeles Times, para los jévenes de la an-
tigua Union Soviética, la television musical (MTV) esta reemplazando al mar-
xismo. Refiriendose a la popularidad de la mUsica rap norteamericana entre la
nueva generacion juvenil rusa, KONOVE (1994, p. 1) dice: “Estos rusos flevan
en la cabeza gorras de béisbol norteamericanas, en vez de los anticuados go-
rros de piei. La fuerza que guia su vida ya no es ef marxismo, sino la MTV, y pre-
fieren el ritmo frenético de la masica rap a los delicados acordes de Tchaikovsky.
Es la generacion de! baile contorsionista al estilo ruso”,

En la valoracion triunfalista que hace Konove de las caraoteristicas re-
dentoras de la cultura del baile coniorsionista esta implicita la repugnante idea
de que la confusidon que reina en Rusia tras el colapso del comunismo se justi-
fica, hasta cierto punto, por la invasion norteamericana de la cultura popular. No
astoy muy seguro de lo gue duren las gorras de béisbol en los inviernos rusos
ni de lo nien que puedan proteger las cabezas rusas, aunque la juventud de
todas las culturas siempre ha cambiado la comadidad por el estilo. Er el informe
de Konove no aparece ninguna consideracion seria de |la posibilidad de que los
problemas de la antigua Union Soviética puedan explicarse parcialmente porque
nunca se utilizé con rigor la teoria marxista para oponerse a las practicas poli-
ticas sovieticas. 5i hubiese habido mas jévenes que tomaran en serio a Marx,
hubieran podido presentar una critica mas continuada y vigorosa de las practi-
cas econdmicas sovieticas.

Unos comentarios recientes de HARAWAY (1994) ponen en evidencia las
ominosas dimensiones del momento presente en los Estados Unidos: “Tenemos
que enfrentarnos a una vasta cultura ptiblica que carece de cualquier forina de
entendimiento imaginativo de lo gue ocurre en ef mundo. Carecemos colectiva-
mente de una especie de narracion giobal de una familia de narraciones. En re-
alidad, no tenemos ninguna descripcion de fo que ocurre local ni globaimente.
La gente puede alargar diversas historias, pero, en realidad, no tenemos unas
historias de familia compartidas. Tenemos que aprender colectivameriie a habi-
tar historias nuevas” citado en GORDON, 1994, p. 25G;.

El poder capitalista se unifica globalmente a travé: de la palitica cal
miedo. Como sefiala MASSUMI (1993, p. 23): “ef poder capitalista se actualiza
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a si mismo en un esp&cio ve femor, basicamente inhabitable... en el que, sin
embargo, habita un cuerpo determinado... [Los motivos concretos de este
temor] varian segun fas distinciones, socialmente vajoradas, que le aplican los
mecanismos de poder implaniados en el campao social”.

Estamos entrando en una era en la que el frabajo no es intercambiable:
partes que pueden hacerse a medida e individualizadas como especializacion
en la tarea. Esto tiene un profundo efecto en el desempleo a cau=a de 10s requi-
sitos técnicos propios de cada trabajo y de |a tasa de cambio de esos requicitos
técnicos (TOFFLER, 1994). El componente de valor afiadido de un procucto
solia ser el trabajo manual que suponia su elaboracion, en los dias en gue el tay-
lorismo estabz de moda y el antiguo “estilo de gestion fabrii de la segunda ole-
ada”estaba vigente en las “industrias de chimenea y mono azul”. Ahora, e bien
mas valioso es la informacién y la capacidad de manipularla.

Es orobable que la respuesta consista en ensefiar a los alumnoes de las
escuelas a “metacomunicarse”y a que aprendan “metadestrezas” que les per-
mitan adaptarse al cambiante mundo tecnolégico. Sin embargo, por desgracia,
se presta poca atencion a la idea de cobligar a adquirir las metadestrezas o la me-
tacomunicacion con el fin de crea un orden social mas justo y equitativo en el
gue el capitalismo quede sujeto a la critica con fundamento moral y politico. En
una pais como Estados Unidos, en el que 20 grupos periodisticos {como Gan-
nett, Knight-Ridder, la Naw York Times C.0.) controlan mas de la mitad de las
ventas diarias de periédicos y en el que el 98 % de todos los periddicos repre-
senta el Unico diario de la ciudad, ;cdémo puede suponer alguna diferencia el
aprendizaje de esas metadestrezas? (PERDUE, 1993}. No cabe duda de que
puede afirmarse que parte de la informacién que no se recomienda examinar cri-
ticamente tiene que ver con una motivada amnesia del United States Depart-
ment of Educationcon respecto a que los alumnos puedan adquirir una idea mas
global e integrada del modo en que el capitalismo se relaciona con problemas
basicos como la salud, la dignidad y la calidad de vida.

Quiza no estemos tan lejos del momente en que tengamos que enfrentar-
nos con los aspectos de la vida social que presentan novelas y peliculas de es-
tilo eiberpunk, como Bladerunner. Esas cbras de ficcidn describen un Nuevo
orden mundial, basado en un capitalismo sin restricciones, sin ningun imperativo
ético independiente de la |6gica del interés egoista. Es un mundo en el que la
mente y la maguina interactian e implosionan. A través de unas normas de in-
fima categoria, fundadas en la codicia, la avaricia y la violencia, se subvierie la
totalidad del concepto del ser humano. Vivimos en un mundo regido por gangs-
ters de alta tecnologia, ingenieros genéticos y delincuentes empresariales.
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ANDERSON (1992) pinta una vision deprimente, si no terrorifica, del ca-
pitalismo global, sosteniendo que el capitalismo nunca puede lograr el éxito a es-
cala global. En realidad, se basa en la subyugacién de la mayoria por unos
pocos: “El estilo de vida que disfruta la mayoria de los ciudadanos de las nacio-
nes capitalistas ricas de nueastros dfas... depende de su restriccion a una mino-
ria. Sitodas las personas de la tierra poseyeran el mismo nimero de frigorificos
y de automoviles que tienen las de Norteamérica y Europa occidental, el pianeta
seria inhabitable. En la ecologia global del capital de hoy dia, el mantenimiento
de los privifegios de unos pocos exige la miseria de muchos. En la actualidad,
menos de un zuarto de fa pobiacion mundial se apropia del 85% de la renta
mundial y la distancia entre los que poseen las zonas avanzadas y los que tie-
nen las deprimidas ha aumentado durante el pasado medio siglo” (pp. 352-353).

. Es jus'o decir que la izquierda ha luchado siempre contra las situaciones
de explotaciér., ta:to locales como globales, pero parece que las condiciones del
momento presents imprimen una especial urgencia a esa lucha en lo que atafie
a los educadores de los Estados Unidos. Planteemos de otro modo ese pro-
blema, utilizanoo un tema muy conocido para la mayoria de nosotros, un tema
que ha ocupade naliciosamente gran parte de las ondas durante el pasado afio,
mas o0 menos, el tema de “la correccion politica”. Me parece que la derecha ha
ganado un pulso importante a la izquierda, aprovechando algunos errores acu-
mulados nor 105 izquierdistas durante las dos Ultimas décadas en nombre de fa
liberacion vy la j.sticia social. Con capa de victima herida, los criticos de |a co-
i’eccion po.itica se movilizan contra to que consideran una censura intelectual
ce la ‘znuierda que, segun ellos, impide |a libertad de palabra cuando trata de
piroclamar ideas arogresistas sobre la raza, la clase social y el género y de es-
tabiecer los lim#es de la palabra y la conducta admisibles en los campus univer-
sizarios. Veamos con atencion la fogosa diatriba contra la correccién politica del
presidente de la Boston Lniversity, JOHN SILBER, en su informe de 1993 a los
admiristradores de la universidad. Proclamando que “esfa universidad ha se-
guido dedicandose sin excusas a la busqueda de la verdad y oponiéndose con
fodas sus fuerzas a la correccion politica”, afirma: “Nos hemos opuesto al capri-
cho de criticar ios estudios de derecho...En el departamento de ingles y en los
de literatura no hemos permitido que se infroduzcan a los estructuralistas ni a
los deconstruccionistas. Hemos rehusado introducir la terapia de danza... nos
hemos.opuesto a la historia revisionista...En el departamento de filosofia, nos
hemos opuesto a la Escuela de la Teoria Critica de Francfort...Nos hemos
opuesto a los dogmas oficiales del feminismo radical. Hemos hecho fo misriio en
relacion con la liberacion de homosexuales y lesbianas y con la liberacion ani.
mal...Nos hemos opuesto a la moda del afrocentrismo. No hemos caido en la
trampa de los multiculturalistas” (citado en RANKIN, 7994, p.70).
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Silber estarfa como en su casa en las 3alas de la Orange County-based
Traditional Values Coalition ¢,ue, no “:zce mucho, presiond a los funcionarios de
educacion del estado de California para ave eliminasen dos relatos de la gana-
dora del premio Pulitzer, Alice Walker, e un test administrado en 1994 en todo
el estado para evaluar la cor:prersion lectora y su redaccion de miles de alum-
nos de décimo grado. El relato “Rosefify”"fue eliiinaao por considerarse antirre-
ligioso, dado que refiers los pensamientos de una cristiana respecto a contraer
matrimonio con un musulman. "Am { blue”fue eliminado poraue lo condenaban
como “contraric a comer carne”. En el cuento, una mujer escupe un trozo de
carne que esta comiendo tras reflexionar en la soledad de un caballo al que ha-
brian dejado en soledad.

Aunque pueda decirse gue es.as calLmnias dirigidas contra los educado-
res y artistas progresistas son relativamenie aisladas, a nii modo de ver, reco-
gen, no obstante, la amnesia social e histérica de la nueva devecha er nuestra
acelerada cultura. Resultan oralmer’a descorazonador e intelectualmente de-
salentador contemplar hasta qué peligroso punto no consiguen reconocer los
conservadores su propio terrorismo ide0.dgico en sus viles ataques a ia correc-
cién politica. Par ejemplo, me resulta incémodamente paraddjico que las cami-
pzias a favor de las leyes sobre el uso exclusivo del inglés (apoyadas por
conservadores que van desde Rush _imbaugh hasta Whoopie Goldberg) se
desarrollan en estados “en los que las instituciones publicas ya desarroflan sus
actividades exclusivamente en ingles” (FRANKENBER, 1993, p.232). En algu-
nos ¢asos, sus objeciones a ia correccion poi'tica izquierdista no pasan del sen-
timiento de la terrible incomodidad del desacuerdo. £n sus, a veces, admirables
intentos de defensa de la libertad de palabra, se limitan a proteger sus propios
planes ideoldgicos. Como pregunta RANKIN (1994, p.71): ; hasta qué punto lie-
gan los conservadores “a defender aguelio a lo gue se oponen, como el aseso-
ramiento relativo al aborto en clinicas de planificacion familiar financiadas con
fondos federales o los libros que los fundamentalistas religiosos piden gque se re-
tiren de las bibliotecas ?”RANKIN {1994, pp.71-72) afirma, con razén, a mi modo
de ver: “Ef atague a la correccion politica se comprende mejor como una cru-
zada de la comunidad blanca contra la accion afirmativa y las ideas relacionadas
con el ‘multiculturalismo’. Estas ideas del ‘postmodernismo’ nos ensefian que la
experiencia de las personas oprimidas es la clave para comprender la historia,
gue el saber es una construccion social y no un espefo de la realidad y que
nuestras premisas intelectuales estan informadas por fa raza y la clase social,
con palabras de Catherine Mackinnon, marcadas hasta el fondo por el género’...
El ataque a la correccion politica recuerda el atague a la ‘reconstruccion’, cuando
la mayoria de los norfeamericanos blancos —no sdlo confederados impenitentes,
sino también liberajes del norfe — se canso de las agotadoras operaciones del
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progreso racial y paso a deshacer los ‘privilegios especiales’ de los esclavos re-
cién liberados. Los agresivos esfuerzos del gobierno, consciente del problema
racial, para mejorar la vida de los ciudadanos negros quedaron condenados a
convertirse en lucrativos subsidios estatales que penalizaban a los blancos ino-
cenles y ensenaban costumbres indolentes a los negros”.

Rankin critica a los llamados cruzados “ciegos con respecto al color” que
sostienen que la accion afirmativa, el multiculturalismo v la diversidad estan em-
peorando las cosas para las personas de color. Dice RANKIN (1994, p.72): “[Esa
vision] hace mas facil pensar que Norteamérica era completamente virtuosa 1%
ciega al color hasta que los liberales inventaron la ‘discriminacicn inversa’, Pero
sl racismo 2s el pecado original de nuesiro pais y la alternativa al reconocimiento
intercultural es un lento descenso al localismo racial. La negacién del papel cen-
trai que la raza ha desempefiado en Norteamérica durante cinco siglos sélo con-
seguira acelerar ese dzscenso. En los intentos conservadores de oscurecer el
sighificado de ia raza =n nuestra historia, fa retdrica de Ia ‘correccion politica’ fiin-
ciona por arte de magia’.

Rankin sefiala diversos aspectos importantes con los que estoy funaa-
mentalmente de acuerdo, en especial con su critica de las denuncias espasmo-
dicas que la nueva derecha hace contra el multiculturalismo. Sin embargo, él no
presenta los aspec.0s negativos de la correccion politica, con su énfasis en su
propia rectitud linglistica y pureza moral.

Aunque “la izquierda fdeologica siempre ha sido débil en Norteamérica”
(GOLDFARB, 1991, p.83), esto no significa que en los carmpus universitarios no
exista un autoritarismo izquierdista. Por supuesto que lo hay. Es posible cescu-
brirlo y hay que combatirlo. Sin embargo, creo que, en las condiciones de pocer
ideoldgico que predominan, es mucho mas facil que la derecha se aproveche de
las omisiones y descuidos de la izquierda que la izquierda haga lo mismo con
respecto al discurso de la derecha. La izquierda tiene que preocuparse siempre
porque su teoria sea irreprochable, porque la derecha capitalizara el mas ligero
exceso u omision. El otro bando tiene tanto armamento, en el plano de los re-
cursos y canales publicos de comunicacion, que puede volver mil veces contra
la izquierda las debilidades que ésta muestre. No quiero que mi critica del asalto
conservador contra ia correccion politica oscurezca el hecho de que la izquierda
ha sido, hasta cierto punto, culpable de los mismos pecados que ta derecha
contra el debate y la deliberacion racional sobre los objetivos v fines sociales.

El yo lleno y el declive de la historia

Hoy dia, no es raro asistir al espectaculo de unos estudiantes que se co-
gestionan con sélo pensar en esos cursos de educacion, excesivamente tedri-
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€0s, que emplean un desconcertante conjunto de términos, habilmente robados
del iéxico de la vanguardia academica, que a algunes puede pareceries la so-
bredosis de postmodernismo, postestructuralismo, postmarxismo y posttemi-
nismo que caracteriza la reciente ruptura producida en el ambito académico de
los Estados Unidos. Cuando 1a teoria social postmoderna se convierte en una
pujante industria editorial academica, que llega a parecerse a una cadena de
restaurantes de comida rapida de sandeces discursivas, las sospechas de los
estudianies parecen cada vez mas fundadas. Del mismo modo, los profesoras
comodamente establecidos a lo largo de 20 afios, durante los que han conse-
guido sustanciosas ayudas a la investigacion para sus estudios empiricos y que
han ensefiado cémodamente ‘ef canon'y la metafisica ilustrada de la verdad
objetiva bajo el paraguas del imperio modernista, quiza estén alarmados ante las
trayectorias transdisciplinarias abrazadas por sus colegas mas jovenes v aven-
turandose en el plano tedrico, que se han pasado al otro lado de las linea, donde
estan apostados los criticos, donde pueden exponer las practicas convenciona-
les de investigacion a las discutibles contingencias y categorias que las consti-
tuyen, donde el saber y |a historia de su produccion ya no pueden considerarse
ideoldgicamente desinteresados y donde las practicas de investigacion pueden
convertirse en compafieras de viaje de las preocupaciones politicas y éticas por
la “via del discurso”.

La legitima busqueda académica de |a verdad ha ido mas alla de la bis-
queda de ese gran fondo del saber que los antropdlogos nos han descifrado en
lugares exéticos v colocados en museos metropolitanos occidentales y en los
salones de la burguesia. A la luz de I3 defuncion de la gran teoria, los criticos
tanzan nuevas concepciones de la empresa educativa como apropiacién selec-
tiva de discursos. Como sefiala FOUCAULT (1972, p. 272): “Ia educacién puede
ser... el instrumento mediante el que cada individuo, en una sociedad como fa
nuestra, acceda a algun tipo de discurso. Pero nosotros sabemos que, en su dis-
tribucion, en lo que permite e impide, sigue las trilladas lineas de batalla def con-
flicto social. Todo sistema educativc. €5 Un medfo politico para mantener -~
modificar la apropiacicn def discurso, con el saber y los poderes que elflo lleva
consigo”.

Es una lastima que muchos estudiantes blancos estén adoptando una
postura defensiva militante en sus protestas contra lo que consideran una "paliza
contra el hombre blanco”de la pedagogia critica y el multiculturalismo critico. E
incluso, uno se da cuenta de que, entre esos estudiantes, que no podemos con-
siderar reaccionarios, todavia existe una cierta ansiedad e inseguridad engen-
drada por la aparicién en la universidad de pedagogias que toman en serio los
problemas de la raza, la clase social, el género y la sexualidad v sitan estaz
cuestiones en el marco de la praxis de la justicia social. PRATT (1990, p. 10) es-
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cribe: “Incluso entre las muchas personas dispuestas al cambio, parecen oirse
voces que preguntan: “Si abandono la supremacia blanca, ;quién soy yo?;
£.8igo siendo norteamericano?; ; sigo siendo blanco. 5i abandono la homofobia,
£ qien soy?; ;soy como un homosexual? Si abandono la misoginia, ; sigo siende
un hombre?, ;soy una mujer?, ;soy un norteamericano? Si aprendo espafiol,
¢me hago mejicano? ;Qué me une a estos homosexuales, a estas feministas,
a estos salvadorefios, a estos vietnamitas, a estos navajos, a estas gentes
blanca?

Los conservadores ideoldgicos, que promueven una amnesia motivada
en relacion con la historia de las relaciones de razas y de géneros dentro de la
historia de los Estados Unidos, han centribuido a la forzada separacion de los
grupos marginados y oprimidos del capital culiural necesario para alcanzar el
éxito en ¢l régimen de verdad de la cultura blanca. No hace mucho, MORRISON
(1992, p. 10) condenaba lo que considera escasez de material critico sobre la
raza en la literatura y la construccion de ‘a “blancura”literaria. En ese contexto,
imponer la ‘invisibilidad” de |la raza “mediante el silencio es permitir al cuerpo
negro la participacién descubierta eh el cuerpo cultural dominante”. Segun MO-
FRISON (1992, p.44), la identidad norteamericana, tal como la han ido constru-
yendo los discursos de !a historia literaria, se ha configurado y hecho Dosible
“nor la conciencia y la utilizacion complejas de un africanismo establecido. Este
africanismo, exhibido como tosquedad y salvajismo, proporciond la base de la
escena y el terreno pare la efaboracion de la identidad norteamericana guintae-
sencial”. Con otras palabras, la base de la escena es lo que WEST (1990, p.
107) llama: “mirada normativa blanca”.

Una de las perversiones subrepticias de la democracia na sido la forma
de invitar a los ciudadanos a vaciarse de toda identidad racial o étnica, de ma-
nera que, presumiblemente, permaneciesen desnudos ante la ley. En efecto, se
invita a l0s ciudadanos a convertirse en poco mas gue consur:idores desencar-
nados. Como sefala COPJEC (1990, v. 30): “La demaocracia es el cuantificador
universal por el que Noiteamerica —fa “olla de fusidon”, la nacién de los inmigran-
tes’— se constituye como nacién. Si puede dzcirse que todos nuestros ciuda-
danos son norteamericanos, no Se debe a que compartamos alguna
caracteristica positiva, sino a que a todos se nos ha dado el derecho a sembrar
estas caracteristicas, a presentarnos desencarnados ante la ley. Me despojo de
mi identidad positiva, luego soy un ciudadano. Esta es ia I6gica peculiar de la de-
mocracia”.

La democracia, mediante la construccion de identidades vacias, formales,
crea la ilusion de la identidad, mientras, al mismo tiempo, borra tas diferencias.
En consecuencia, la democracia crea lo que LLOYD (1991) llama “sujeto sin
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propiedades” que regula el principio de identidad en virtud de su misma indife-
rencia. LLOYD (1991, p. 70) sefiala que la dominacién del sujeto blanco univer-
salizado “se autojustifica en la prdctica, dada la capacidad de estar presente en
lodas parles se convierle en manifestacion histdrica de la gradual aproximacién
del hombre blanco a la universalidad que representa en todas partes”. ANDER-
SON (1992, p. 356) indica: “En realidad, Ja democracia estd mas extendida que
nunca. Pero tambien es méas frgii, pues cuanto més universal se hace, menos
significacdo activo contiene. Los Estados Unidos son un caso paradigmaticc: una
sociedad en la que vota menos de la mitad de los ciudadanos, se reelige e! 80%
de los congresistas y el precio del poder vale millones”,

Como, igual que otros, he dicho en otros lugares y en numerosas ocasio-
nes, la escuela tiene que cuestionar criticamenie el concepto de “blancura’, por-
que, con excesiva frecuencia, se considera inmune a su categorizacion como
caracter étnico y, en consecuencia, su misma invisibilidad |a permite funcionar,
practicamente sin verificacion alguna, como norma legitimadara con respecto a
la cual se juzgan los valores democraticos y los constructor culturales. Segln
FRANKENBERG (1993, p. 232), esto provoca una preocupante paradoja: “En
esta época de la historia de los Estados Unidos, 1a "blancura”, como identidad
marcada, se articula explicitamente sobre todo en relacién con el “orgulio
blanco” de la exirema derecha. En cierto sentido, esto produce un atasco dis-
cursivo con respecio a los pequefios subgrupos de muferes y hombres blancos
preocupados por participar en los irabajos antirracistas: si la “blancura” se vacia
de cualquier contenido que no se asocie con el racismo o al capitalismo, fos
blancos progresistas se quedan sin genealogia. £n parte, esfo es ofro efecto
de la clasificacion racista que sefiala o “marca” la raza de las personas no blan-
cas, pero no a los blanc:"..

Tenemos que recordar que la *blancura”se enmascara como una catego-
ria trascendental, basada en su invisibilidad Yy en su supuesta vacuidad en
cuanto significante. Tenemos que verla en relacion con el modo en gue se cons-
tituye con la raza, el género y demas caracteristicas. Hemos de tener presente
también que las practicas culturales blancas son contingentes, producidas en el
marco de la historia y potencialmente transformables mediante la accion indivi-
dual y colectiva (FRANKENBERG, 1993, p. 233). Frankenberg sostiene que el
proyecto de hacer visible y romper los vinculos de la cultura blanca con la do-
minacién es méas urgente en este momento concreto de la historia que el des-
cubrimiento de los atributos relativos a los aspecios buenos de la herencia
cultural blanca. FRANKENBERG (1993, pp. 233-234). advierte: “La considera-
cién de la blancura y de las personas blancas como “no culturales” o “acultura-
les”... supone continuar contemplando las practicas dominantes dentro de un
marco dualista, de manera que esas practicas sin un origen identificable en un
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grupo “cerrado” pudieran considerarse de diversas formas como normativas,
correctas, modernas o universales y no como (a mi modo de ver, de manera
mas acertada) locales y especificables, aungue dominantes”.

Aungue ninguna cultura es dominante en todos los sentidos ni en todo
momento, siempre pueden descubrirse las jerarquias dependientes metaesta-
bles. Los significados culturales se organizan, orientan, enmarcan y sefialan en
beneficio de |a cultura blanca. La blancura opera como un sistema abierto que
explota todao lo que defina como medio ambiente propio. l.os conflictos entre la
cultura blanca y otras culturas no deben entenderse como relaciones de oposi-
cion en bruto, sino como relaciones vividas entre niveles en el marco de unas
jerarquias de poder estructuradas diferencialmente. Esto suscita una cuestion
importante: ;Cuél es la relacidn entre la forma de codificacion de nuestra me-
moria social y la organizacidn de diversos tipos de valores, como el valor utilita-
rio, el valor afadido y el valor de cambio en el marco de laos mudables intereses
politicos y pedagogicos que se generan en la economia global?

Identidades circunstancjales y politica de accion

El éxtasis de la dislocacion, el trastorno y el desplazamiento del sujsto
que trae consigo la llamada “condicion postmoderna” se traduce en una visién
de la identidad desobjetivada, en la que se priva al agente seguro y auténomo
de la modernidad —“ef sujeto autoconstitutivo del individuo unitario y racional”
(THIBAULT, 1991, p. 236)— de sus antiguos puntos originarios de anclaje y se lo
sitia en perpetua composicién. El sujeto de la modernidad, heroico y hecho a
si mismo, se sustituye por un sujeto mévil y desplazado, configurado por las
cambiantes combinacicnes de discursos y por un conjunto heterogeneo de sig-
nificantes —por palimpsestos incandescentes y lineas de discurso enfrentadas—.
Los “yoes”, antes discretos y hechos a si mismos, han dado paso a la produccion
de “terminales” o "generadores”de subjetividad en los que pueden enchufarse
los “otros”, dependiendo de la motivacion que cada uno tenga para participar
en unos u otros sistemas de significado. Este modelo del yo se configura de
acuerdo con la catedral del capitalismo, ese santuario def consumo en que se
produce una extrafa convergencia de nuestras identidades fragmentarias en la
estructura significante de la cultura de la diversion global que conocemos como
el centro comercial. El yo del centro comercial (el yo como efecio retdrico del
valor de laimagen) se ha convertido en el modelo quintaesencial de la pavorosa
‘dentidad de la cultura contemporanea. Relacionado de modo mas concreto con
la cultura de la ensefianza, la desordenada insistencia en &l individualisrizo, en
el éxito en el mercado y en la politica de consumo ha terminado convirtiendo las
aulas en asilos de obsesionados, en los que el valor de la imagen pasa por en-
cima del valor utilitario y del valor de cambio, en cuanto objeto de tal obsesion.
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El aspecto importante que quiero destacar aqui es que nuestras identida-
des dependen de un doble modelo, es decir, Jas identidades suponen arganiza-
ciones prediscursivas (materiales) y discursivas (semidticas) y siempre estan
relacionadas con las practicas materiales sociales de la formacion social mas
general. En consecuencia, los criticos consideran las identidades como una
forma de trabajo productivo en la que se elaboran, contextualizan y recontextua-
lizan a partir de los dobles modelos intertextuales especificos de las relaciones
de significado y sus usos. Por supuesto, esos usos dependen del contexto en
situaciones sociales e ristoricas determinadas. Si las identidades due s& cons-
truyen en las condiciones de las culturas postmodernas se ccisideran creadas
discursivamente a partir de formas de relacion (y no al revés), los criticos pueden
preguntar: ¢ Por qué prefieren los individuos unas formas de relacién a otras?
¢ Qué explica la metaestabilidad del sistema semidtico social en el gue se cons-
truyen las identidades individuales? Un reencuadre critico de |z identidad alude
a la cuestion de lo que GERGEN (1991, pp. 73-74) llama “multifrenia” o satura-
cion social del yo, que se asocia con la “escision del individuo en muitiples ver-
siones de si mismo”. Dice GERGEN (1997, p.242): “Si, por definicién, los
individuos son elementos dentro de relaciones, no pueden permanecer aparte
del mundo social ni éste puede empujarios ni tirar de eflos, del mismo modo que
Jos movimientos de una ola no pueden separarse del océano ni éste determinar-
Jos. La sensacion de amenaza el grupc opresor no se convierten ef caso de “vo
contra el grupo”, sino en el confficto entre una forma de relacién yotra”.

Silo que dice Gergen tiene algun significado para nuestra comprension
de lo que sucede a las identidades de nuestros alumnos y alas nuestras, tene-
mos que preguntarnos, como educadores, ¢qué formas de relacién buscamos?
¢ Qué pautas de inteligibilidad, relaciones de interdepeindencia y redes de sig-
nificado en las que nos encontramos inmersos -nuestras ‘politicas de situacion,
y epistemologias de! punto de vista” colectivas- configuraran nuestras estrate-
gias para renegociar los sistemas de significados que .1os parezcan mas produc-
tivos y éticamente relevantes? ; Qué formas de reencuadre, renegociacion o
metaanalisis nos ayudaran a establecer alianzas estrategicas con otras comu-
nidades simbdlicas de todo el mundo? '

El sujeto movil, que existe ahora en el ciberespacio, exige un replantea-
miento completo del significado de la ética globa!. Por supuesto, la reaiidad vir-
tual tiene dimensiones micro, macro y geopoliticas. Nos ponemos u~as gafas ¥
participamos en la guerra contra Irak en el ciberespacio, a través de una ima-
gineria técnica que permite a los seres humanas salirse del escenario. Med!ante
los nimeros 900 y de las redes de ordenadores, podemos seguir, con ayuda de
la fibra dptica, el impulso del deseo virtual, participa.ido en el cibersexo. Segin
MORTON (1995): “Por tanto, parece que la realidad virtual facilita otro tipo de re-
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versibilidad (post) moderna: para la estimufacion sexual, lleva a los cuerpos a lu-
gares en los que no estan en realidad; en la actividad bélicz, saca a los cuerpos
(culpables) de los lugares en los que estan realmente.. .l a realidad virtual situa
tanto a los pilotos de bombarderos como a los usuarios del cibersexo en un es-
pacio ahistorico presuntamente desconectado de la realidad, de manera gue
los sujetos que habitan en ese espacio se encuentran mas alla de la responsa-
bilidad social”.

Una practica pedagogica desequilibradota

Con el fin de adoptar una postura contra la injusticia, los educadores ne-
cesitamos una metanarrativa que unifique sin dominar, la metanarrativa de los
derechos y la libertad (MURPHY, 1991). Nada tiene que ver esto con la construc-
cidn de narraciones maestras de identidad con nomibre y apellidos de su autor,
siro con la reconstruccidn de elementos contingentes de nuestras ideridades.
CONNOLLY (1991, p. 176) establece una distincion entre los elementos contin-
gentes de la identidad que pueden reconstruirse y 'as contingencias marcadas
o atrincheradas, que se resisten mas a la reconstruccion. Creo que conviene
recordar esta distincion: “Algunos elementos contingentes que pertenecen a su
propia identidad se prestan a la reconstruccion y otros se oponen a ella con
fuerza, aunque usted quiera transformarlos y disponga de apoyo culftural para
hacerlo. Denominaremos “contingencias marcadas o atrincheradas” a éstas, en-
fatizando su cardcter de formaciones contingentes y, al mismo tiempo, resisten-
tes a las modificaciones, una vez consolidadas. Una contingencia marcada es
una formacion que se ha hecho instintiva, aunque no sea reducible al instinto,
en el sentido de impulso bioldgico. En realidad, 2! término “contingencia’, tal
como se ultiliza aqui, se refiere siempre a algo que puede cambiarse con volun-
tad o decision. Hay contingencias endurecidas y es un error creer que el caracter
de construccion que tiene la identidad personal suponga autométicamente la
posibilidad efectiva de su reconstruccion”.

En consecuencia algunas contingencias forman parte de nuestra segunda
naturaleza y no es facil descubrir como se han formado. Los criticos iienen que
proporcionar a sus alumnos una especie de “genealogia reflexiva”, que pueda
acogerle saber de sentido comun y naturalizado y lo abra a nuevas posibilidades
de reflexion. En otras palabras, podemos dar pasos para interrogarnos critica-
mente sobre nuestras formaciones atrincheradas.

“Todo gira en torno al modo en que se viven estas formaciones contin-
gentes y se relacionan con formaciones diferentes de otros. La exigencia de
moralizar o universalizar las contingencias atrincheradas basandose en gue sur-
gen de una auténtica identidades una receta para la represion de la diferen-
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cia...La exigencia alternativa de purgar la contingencia atrincherada en uno
mismo porque no permite su moralizacion es una receta para la autorrepresion.
considera otra identidad contingente como la norma natural que todo ei mundo
debe alcanzar ... Ambas exigencias de moralizar y purgar esta contingencia
marcada comparten el imperativo acritico de fa pureza moral y un patente entu-
siasmo por la normalizacion: o maralizamos nuesiros propios instintos o los pur-
gamos por no permitir su moralizacion. Ambas exigencias naturalizan las
formaciones viscerales operando como si tuvieran que basarse en una identidad
personal universal o reformarse hasta que lo estuviesen” (p. 177).

Aunque la pedagogia critica pretende capacitar a quienes la practican
para que hablen con autoridad cuando trastornan la naturalizacién de las con-
venciones establecidas y las contingencias atrincheradas, esto no quiere decir
que se emplee de forma autoritaria. Al criticar el legado disfuncional del positi-
vismo, gue presume una objetividad no sesgada, la pedagogia critica trata de
crear un frente intelectual histéricamente significativo e innovador para la lucha
anticapitalista, antirracista, antisexista, antihomofabica, y anticolonialista. En su
oposicion a la eliminacion, expulsion a ta neriferia y marginacion del color de
las personas y en su desafio a la inevitable fragmentacidn y diferenciacion del
sujeto postmoderno, moviliza ur. discurso de esperanza y posibilidad que rehusa
situar el “éxito”y el “fracaso” en la persona y no en &l sistzma.

Como marxista, la teoria social postmoderna me plantea algunos proble-
mas —no todas sus manifestaciones pero si ruchas de ellas—. Confundiendo a
menudo sus posturas radicales y si: extravagante marginalidad con una politica
transgresiva, la apostasia en boge de los postmodernistas ofrece una provoca-
tiva cortina de humo para un humanismo liberai traidor. Con frecuencia, identi-
iican errdbneamente sus piruetas linglisticas, su aureolada pirotecnia y el
detallismo de sus variantes ideologicas como elementos poseedores de la den-
sidad y la fuerza heuristicas de la materialidad pura. La indeterminacién divina
que rodea el significante nc debe apartar la atencién de la lucha directa contra
las relaciones de opresi6:n v explotacion del capitz’ismo.

Conclusion

En la era de los ‘flempos nuevos” e internacionales, hay razones para
pensar de nuevo la politica tradicional de la izquierda. HALL y JACQUES (1990,
p. 17) sefialan algunas: “Otra caracteristica de los “tiempos nuevos” es la proli-
feracion de los lugares de antagonismo y oposicion y la aparicion de nuevos
femas, nuevos movirnientos sociales, nuevas identidades colectivas -una esfera
ampliada para la actuacion politica- y nuevos publicos para el cambio. Pero no
es facil organizar todo esto en una voluntad politica colectiva, tnica y cohesiva.
La misma proiiferacion de nuevos lugares de antagonismo zocial h=cz mas di-
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ficil, no mas facil, el proyecto de construir una fuerza antihegemdnica unificada,
que lleve a cabo un cambio progresista’.

Tenemos que volver a pensar cuales son las condiciones de posibilidad
para que el estudiante subalterno hable, actie y transforme los preceptos ide-
ologicos que informan el caracter imponderable de la vida cotidiana y naturalizan
sus relaciones sociales de poder y privilegio. Tenemos que arestar atencion al
subalterno para buscar contrarrepresentaciones, articulaciones antihegemaoni-
cas de nuevas epistemologias, nuevos fundamentos de interpretacién de la opo-
sicion, tanto en la practica de la teoria como en la teoria de la practica. Tenemos
gue motivar los imperativos criticamente utdpicos que guian nuestro proyecto de
posibilidad, nuestra pedagogia critica, pera que adquieran una visibilidad eva-
luadora. Esto es absolutamente crucial en un momento en el gue los multicultu-
ralistas conservadores definen la ciudadania co™o la pertenencia a una cultura
comun, una cultura unitaria, isomorfica con la légica de la homogeneizacion cul-
tural y una configuracion unificada racionacional donde se ilegitiman todas las
producciones cuiturales que amenacen ia cohesividac unitaria de la cultura
comun.

Esto supone poner nuestras practicas pedagogicas a! servicio de los po-
bres, los desposeidos y los oprimidos. Esto significa interrogar, desequilibrar,
desmitificar y descentrar criticamente los sistemas de inteligibilidad que guian
la sociedad panéptica y disciplinaria, que engendran la logica soberana y disci-
plinaria de la division y la maestria, sintomaticamente desenmascarada por las
crisis de la correccidn politica.

Los educadores necesitan una visién de futuro mas abiertamente dormi-
nada por la voluntad de libertad. A su vez, hace falta exigir a Norteamérica que
lleve a la practica la promesa de su propia retorica de democracia. Los contornos
politicos y éticos de la pedagogia de la iransfiguracion que he esbozado tratan,
modestamente, de acercarse a lo que GILROY (1993, p. 223) describe en su re-
ciente libro: The black Athlantic, como: "fa politica de un nuevo siglo en el que

{ eje central def confiicto no sea la linea de color, sino el desafio de un desarro-
lo justo, sostenible, v las fronteras que separen ias partes subdesarrolladas de!
mundo (dentro y fuera de nuestro pais) de la insoportable pobreza que ya las
rodea”.

Seria imprudente, por mi parte, predecir cémo se desenvolveran los edu-
cadores de éxito para afrontar los retos del desarrollo durante los proximos afnos
y, quiza, pecara de optimista si previera un momento, en un futuro préximo, en
el que los derechos civiles y la justicia social se hicieran de nuevo compatibles
con el espiritu de la democracia. Este proyecto requiere un nuevo tipo de soli-
daridad entre quienes estamos agui reunidos, una solidaridad que nos permita
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trabajar juntos, a pesar de nuestras muchas diferencias, no al servicio del de
sarrollo de una cultura comun, sino para unirnos con el fin de construiv una pase
comun para luchar, una base que permita hacer de la justicia econodmica, social
y cultural 1a metanarrativa (y no la narracion maestra) con respecto a la cual
medir nuestros pasos a medida que trabajemos unidos en el espiritu de un man-
dato renovado para la resurreccion y transforracion de la democracia.
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RECONSIDERAR EL PROYECTO DE
LA MODERNIDAD EN EDUCACION!
J. Félix Angulo Rasco?

Tiempos de mudanza y tiempos de crisis.

La vieja y eterna pregunta de ;donde estamos? puede tener tantas res-
puestas como sujetos la formulan; pero més alla de dicha pluralidad, es posible
y, desde luego, necesario, acotar sus diversidades.

Una primera, y en ocasiones Unica respuesta viene a mostrar la insegu-
ridad de toda generacion con respecte al tiempo que |le ha tocado en suerte.
Esta respuesta suele expresarse con un rotundo: estamos en crisis; acompa-
fiado, con el muy conocido, aungue a veces velado en su expresion; hay tiem-
pos pasados que fueron mejores que el presente. La verdad es que este
presente, como cualquier otro, nos amedrenta un tanto, nos intranquiliza en re-
lacién al futuro gue prefigura pero que apenas vislumbra, como si fuera una ima-
gen borrosa que requiere de la correccidn dptica de la experiencia que nos
queda por vivir y sentir. Ese temor nes lleva con demasiada frecuencia a lamen-
tar el estado en el que se encuentran generaciones mas jévenes que la nuestra
0, alcanzada la madurez, a lamentar el futuro que les espera a la vuelta de sus
bisagras experienciales.

He de confesar que aunque he llegado a caer en tales loci comunes, tam-
bién he conseguido arreglar esta distorsidn. Nuestro tiempo es el gue nos ha to-
cado y tiene la complejidad que tiene. El pasado tuvo sus complejidades, sus
logros y sus errores, como asi 10 tendra nuestro presente y el futuro de ios

() Leccidn Innaugural. Cursc de Doctorado del Departamente de Didactica y Organizacién Escolar. Uni-
versidad de Barcelona. 1997,
{2} Universidad de Cadiz.
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demas. La cosa es simple y llana, cada generacion afronta sus problemas, que
en parte son de su exclusividad y en parte heredados de generaciones prece-
dentes.

Hemos de reconocer que esta posicién es mas una cura de urgencia que
una solucion definitiva desde la que pensar y actuar. Nuestra primera responsa-
bilidad se encuentra en escapar de la paralizacién a la que nos pueden llevar
nuestros temores y ejercer aquello que nos dignifica como seres humanos; estoy
hablando de nuestra capacidad de andlisis.

Cualquier anélisis necesita unas minimas coordenadas, asi que quisiera
establecer las mias, esperando la benevolencia de las lectoras.

Tengo la impresién que para comprender el momento actual, de un modo
que pueda iluminar nuestro campo de trabajo y de desvelos, necesitamos conju-
gar tres parametros que formarfan una encrucijada desigual, pero encrucijada
al fin y al cabo.

En estos momentos nos encontramos en la confrontacién de tres tenden-
cias, o tensiones no equiparables y, hasta ahora, no excluyentes: por un iado,
la modernidad, que todavia en todos sus aspectos, respira por los poros intelec-
tuales de algunos pensadores y por las escisiones y resquicios de nuestro
mundo social y politico; por el otro, la, asi denominada, post modernidad ha
irrumpido con enorme fuerza discursiva, y con mas que notable aceptacion,
como sustitucion de los viejos arcaismos, caducidades y errores de la moderni-
dad. Entre estas dos coordenadas, poedemos ver la infiltracién de una economia
politica que mas alla de su campo propio de accién se esta transformando, o si
lo prefieren, se ha transformado en una teoria de vida y de organizacion social.

Estas son mis coordenadas. Veamoslas con mas detalle.

¢ Pasada modernidad?

Si comparamos con detenimiento, son muchas mas las cosas que la mo-
dernidad ha prometido de las que en definitiva ha traido y logrado, en todos y
cada uno de los terrenos en los que nos propongamos rastrearla. En el conoci-
miento no podemos negar el avance de la ciencia y la tecnologia que ha ocu-
pado el lugar méas alto de io que hemos denominado progreso de la razon. En
las ciencias sociales, no sin enormes tensiones, hemos sido testigos del surgi-
miento de grandes teorias, de nuevos enfoques no positivistas para acceder a
la comprension del mundo; incluso en alguna medida no banal, hemos redes-
cubierto la idea practica (la praxis aristotélica) como forma propia (y hasta revo-
lucionaria) de cambiar nuestra realidad social, en contraposicion a la
racionalidad tecnolégica.
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La modernidad politica, nos permitido conjugar al menos el ideal de la
autonomia del individuo y de la libertad, del consenso ciudadano bajo la protec-
cion benevola de estados naciones reconciliadores, de la ampliacién del espacio
publico de didlogo y confrontacion politica justa, de participacion democréatica en
la conformacién de la voluntad politica y de un cierto liberalismo compenetrado
en ocasiones con una socialdemocracia renovada o, a decir de algunos, trans-
mutada. '

Si en el conocimiento, la medernidad, parecio que nos habia alejado
definitivamente de la oscuridad, en la politica nos ha permitido mantener la con-
fianza en la sociedad, en la libre disposicion de los individuos y en su capacidad
de organizacion y relacién comunicativa como ciudadanos.

Bien es cierto, que en ninguna de tas esferas que acabamos de sefialar,
las invocaciones y las realizaciones han estado exentas de enormes y dolorosos
conflictos, ademas de que analizada nacién por nacién y memento histdrico por
momento histérico el resultado no es, desde luego, ni armédnico, ni positivo.

El conocimiento cientifico arrasira la pesada carga de sus consecuencias
desestabilizadoras, el desequilibrio que esta provocando en nuestro planeta, su
utilizacion interesada y arrogante. Las epistemclogias empiristas han dejado
una impronta indeleble en nuestras concepciones, y la razon tecnolégica todavia
aparece bajo ei reflujo de nuestras pretensiones de cambio.

Pero la politica se ha mostrado, es triste decirlo, mucho mas desequili-
brada e incumplidora de sus anunciadas promesas y sus esperanzadoras nue-
vas. Apenas hemos podido ver realizada la idea de ciudadania y de
individualidad autdbnoma, los estados han consolidado una burocracias autoper-
petuadoras, omnivoras e insensibles y la democracia se ha convertido, bajo el
férreo dictado de los partidos, en monopolios aislados y en asunto de mercade-
ria. La disidencia, |la diferencia y la critica han sido perseguidas y anatemizadas;
la blusqueda de libertad ha estado siempre bajo sospecha y en general pros-
crita.

Entrariamos en un terrenoc del autoengano si ho fuéramos conscientes de
estas y otras negatividades de las que DAVID LYON {1996) ha ofrecido un inven-
tario: alienacién, explotacién, anomia, control, extranjerizacion, burocratizacién
{jaula de hierro). Pero también, nos arrojariamos en brazos de la imperdonable-
demagogia si no contrapusiésemos las pretensiones no realizadas, os logros
mas relevantes y las posibilidades abiertas y, ahora, no sélo imprescindibles
sino inclausurables, con su legado mas negativo.
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¢ El futuro postmoderno?

Parece, no obstante, que la situacién es otra y que la modernidad esta
agotada y exhausta. Desde hace méas de una década, se nos ha repetido con
insistencia que nuestro mundo se ha transformado y que hemos de abrir paso
a las nuevas concepciones que sustituiran, cuando no borraran de nuestro en-
torno vital, a la vieja modernidad. Se trata de un paso adelante, de algo que
viene luego, que nos lleva al futuro y que constituye nuestro presente; se trata
en definitiva de una postmodernidad.

Bajo esta etiqueta se agrupa también la diversidad. Y es necesario que
aqui seamos cuidadosos y selectivos. En primer lugar, como anunci6
JEAN FRANGOIS LYOTARD (1989) el estatus del conocimiento esta cam-
biando. Un cambio que afecta radicalmente al nlcleo de su desarrollo y pro-
greso: las grandes narrativas que han servido de legitimacion del futuro humano
anhelado estan bajo sospecha o practicamente hechas trizas. En sustitucion de
lag narrativas de emancipacion, libertad y democracia, los sujetos no tienen un
punto central en el que apoyarse vital e intelectualmente. “La postmodernidad
describe un mundo en el que la gente tiene que proceder sin referentes fijos y
puntos de anclaje tradicionales. Es un mundo que cambid rapidamente, inesta-
ble, donde cambia el conocimiento y los significados flotan sin las fijezas teleo-
I6gicas tradicionales que le proporcionaba fundamento y sin la creencia en ef
progreso inevitable” (ROBIN USHER y RICHARD EDWARDS, 1994, p.10).

Los sujetos han de convivir ahora con la incertidumbre como vana suje-
cion intelectual; una incertidumbre aclamada y reivindicada que se expresa por
la complejidad, por los significados plurales y flotantes. El desaparecido centro
discursivo, tras el big bang de la modernidad, se ha transformado, al decir de
J. F LYOTARD (1992, p.31), en “millares de historias, pequenas o no tan peque-
Aas, que contintan tramando el tejido de la vida cotidiana’”.

No confundamos esta situacion con la crisis de los paradigmas anunciada
en la década de los sesenta; alli se trataba de aflojar las férreas tenazas de un
positivismo estrecho y ahistérico, de reintroducir en el conocimiento cientifico
nuevas posibilidades epistemolégicas, de repensar la linealidad del progreso en
razon de los cambios revolucionarios, de aceptar la presencia del contexto de
descubrimiento y del juicio en toda creacién de conocimiento y de devolver a la
‘verdad' un estatuto menos logicista y menos empirista 2.

(3) Estoes en parte lo que intenta plantear CHISTOPHER NORRIS (1997). Se Irata, como sefiala dicho
autor, de no caer en la retdrica postmodena “que alegremente prociama el fin del régimen de la re-
alidad, de Ia verdad y de la critica ilustrada” (p.24). Bien entendido que la realidad n¢ es homogénea,
que la verda no es, necesariamente, lo que Tarski y Popper con su tercer mundo propusieron y gue
la ¢ritica ilustrada conlleva la alerta episiemoldgica constante sobre los propios supuestos epistemo-
logicos.
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Lyotard, no rechaza, todo lo contrario, la preeminencia de la tecnociencia.
Es mas, liberada de las ataduras de las metanarrativas, ta tecnociencia moderna
no requiere legitimidades en tas que apoyarse; el progreso cientifico es un pro-
greso sin fines humanos, nos lleva aili a donde podemos adquirir y realizar nues-
tros deseos y nuestros consumos. La tecnociencia, y especialmente en las
comunicaciones, supone una nueva mediacion cognitiva sin rumbo fijo, sin bi-
tacora. Nos encontramos ante dos posibilidades no excluyentes: las micronarra-
tivas y las no narrativas de una ciencia fuertemente tecnificada (LYOTARD
1992). Pareceria como si no hubiera otro lugar u otro espacio epistemolégico.

Quizas tendriamos que plantear las cosas desde otra posicion. No tengo
muy claro que la pérdida de dichas metanarrativas sea un acontecimiento a ce-
lebrar, pero sin duda las tendencias que han enfrentado en los Ultimos 15 afios
ciertos supuestos de la modernidad epistemoldgica, constituyen a mi juicio, ele-
mentos notables para nuestra comprensién como sujetos y para la comprensién
del mundo social, sin que, por su aceptacion, tengamos que dejarnos llevar por
la antiutopia de la innecesaria busqueda de legitimidad.

Quisiera sefialar a la sociologia critica con parte del postestructuralismo
(VALERA y ALVAREZ URIA, 1994) y el influjo de los nuevos movimientos socia-
les (SEIDMAN, 1994}, como ejemplos a tener en cuenta. No me puedo extender
aqui, perc me gustaria sefialar algunos elementos interesantes como los si-
guientes: el descubrimiento de la subjetividad y las formas de subjetivacion es-
tablecidas; la imposibilidad de separar el conocimiento, los valores y la politica;
los nuevos ambitos de analisis restituidos como el cuerpo, la sexualidad, el gé-
nero, la raza, la identidad y el poder que reproduce y produce a todo lo demas.

Estamos frente a un reto a la modernidad y sus olvidos, pero no creo que
se trate de una descalificacion radical y total a la misma. La propia modernidad,
como antes sefnataba, ha generado sus procesos de autocritica. Si, por e! con-
trario, creyéramos que se trata de abandonar definitivamente y para siempre
cualquier afinidad con el marco de conocimiento de la modernidad, ciertas pre-
guntas aparecerian, no sblo como vitales, sino como desveladoras de una gran
mascarada, de un engano epistemolégico de gran alcance: ;,qué sentido tendria
reivindicar la subjetividad?, ; para qué el género o la identidad si lo Gnico acep-
table es una individualidad aislada movida por si misma y sus deseos?, ;de qué
la identidad si se nos habla de su imposibilidad?, ¢ sin valores como defender el
multiculturalismo mismo y el movimiento feminista? ; No estaremos olvidando
que cualguier postura plantea la legitimidad de su lugar y de su discurso; y gue
lo que necesitamos es repensar la legitimidad moderna desde las nuevas raices
y desde los nuevos acontecimientos? * Luego volveremos sobre este punto.

{4) Ellrabajo de DANIEL BEL (1997), aun siendo excesivamente ad hominem para mi gusto, s un ex-
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En segundo .ugar, .a postmodernidad también encuentra su expresion en
una especie de nueva plataforma cultural: el consumismo. La individualizacion
expresiva, que mencionabamos antes, se palpa en la importancia recobrada por
las capacidades expresivas del yo individual, que apuntan al emotivismo como,
también, al hedonismo (LIPOVETSKY, 1994) 5, Un hedonismo reflejade para
DANIEL BELL {1977} en “la idea de placer como modo de vida" y |a “satisfaccion
del impulso como modo de conducta”, que conforman la imago cultural de nues-
tras sociedades avanzadas. Las resiricciones puritanas y la etica protestante’
(WEBER, 1969) que tanto coadyuvaron al desarrollo capitalista, han sido rele-
gadas y apartadas como formas culturales de vida, lo que, para dicho autor, su-
pone una quiebra culturai sin precedentes en y para ex capitalismo.

Aunque Daniel Bell esté en lo cierto con respecto a la sintomatologia,
creemos gue se equivoca en el pronostico. Los indicios son correctos, pero ol-
vida el hecho de gue la postmodernidad ‘culfural’ sugiere una reacomodacior:
economica. Puede que la nueva imago cuftural sea nada menos que &l marco
imprescindible para el desarrollo economico a finales del siglo XX. &l mercado,
resituado en una economia de oferta, encuentra en las nuevas necesidades
emotivas el terreno apropiado para su expansion.