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Prélogo

n el centenario de su natalicio, Celestin Freinet recibe un
L_dhomenaje y es recordado por el Movimiento Mexicano para
la Escuela Moderna {MMEM) con estas paginas gue el lector
tiene en sus manos. Pienso que el contenido de este volumen
puede resultar dtil, estimulante y hasta desafiante para cualquier
estudioso sensible de la educacién. jEso ya es bastante! '

Considero conveniente referir con brevedad ciertos aspec-
tos para permitir a quienes no tengan noticia de Freinet
puedan acercarse un poco a él. Freinet, carecié de buena
salud y fue un hombre que amé la vida y la supo disfrutar
intensamente. Aprovechd su energia y la de los nifios para
darle vida a la escuela muerta que él mismo padecié como
alumno y gue también le tocd practicar en su arranque
magisterial.

Freinet, con una deficiente preparacidon magisterial propia
de la época, fue autodidacta: leyd y escribié vorazmente.
Reflexiond y compard la letra de los autores con la realidad
que lo rodeaba. Supo que no siempre se correspondian.

Hombre abierto al tiempo y al pensamiento, combatié el
dogmatismo. La bisqueda y el tanteo lo acompafaron inten-
‘samente y en todo momento. Sin duda €l se horrorizaria si se
hubiera percatado de que algin maestro o cierta escuela
practicaran las técnicas Freinet por rutina o de manera
dogmatica.

Con gran sabiduria, demostré que con sencillez se puede
profundizar e ir al fondo del tema educativo y de cualquier
cuestién. Sus técnicas de trabajo son sencillas al igual que lo
que escribid, pero tanto su forma de trabajo como su pensa-
miento son ricos y profundos.

Freinet fue un hombre empapado de sentido- comiin. Al
llegar a su escuela llevd consigo, y encontrd también ahi, ese
sentido comun que le permitié encontrar la verdadera dimen-
sic')wn‘de lo que es ser maestro, de lo que es el nifio, de lo que
se puede lograr en la escuela con carifio y dedicacidn.

/
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Colocé al nifio en el centro de la escuela. Los intereses de
los nifos, sus gustos, necesidades, temores e inquietudes,
se convirtieron en el motor que impulsa las actividades
escolares. Los conocimientos, en la escuela de Celestin,
solamente tuvieron razén de ser en funcién de lo anterior.

Freinet, con conviccién y valor, dijo adids a los manuales
escolares; también despidié de su escuela a los programas
escolares rigidos y marchitos {muy usados todavfa en la
actualidad) con los cuales se pretenden graduar sistematica-
mente y con rigor los pasos de todos los escolares; igualmente
puso en su sitio a los inspectores junto con su celo porque
todo vaya en orden.... Por supuesto, también dio el adiés y
él mismo sustituyé al maestro domesticador que, poco sabe-
dor de cosas de nifios, es el encargado de ensefiar los textos
de manera obsesiva, de cumplir los programas de "pe” a "pa”
y de guiar su actuacion y la de los nifios conforme a las
indicaciones del sefior inspector.

Con lo anterior quitd a su escuela todo el almidon que la
hacia rigida y acartonada e impedia el trabajo espontédneo y
creativo. Por supuesto, también quitd la tarima del salén de
clases y la tipica solemnidad del maestro vestido segun la
afieja usanza. En cambio, se remangé la camisa para trabajar
de td a tU con los crios. Lo hizo con alegria y seriedad.

En una palabra, Freinet tomo partido por la libertad escolar.
Demostré que con la presencia de un maestro realmente libre,
puede haber una total libertad entre los escolares dentro y
fuera de la.escuela. '

Elisa Freinet -esposa de Celestin- contest6, a pregunta
expresa, que si podria resumir en unas cuantas palabras lo
esencial del pensamiento y la  obra de su companero de
trabajo: jcémo dar la palabra al nifiol, fue lo que elia dijo. En
efecto, Freinet se ocupd tenazmente porgue sus ninos se
expresaran libremente, tanto en forma verbal como por
escrito.

Esa es la razon de ser de la asamblea escolar, la imprenta
escolar, el texto libre, el diario de clase, la correspondencia
interescolar, la conferencia infantil, el célculo vivo, las cien-
cias en el medio, etc. Con Freinet muy cerca, a través de
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estas técnicas escolares vitales, los niflos pudieron expresar
sinceramente su pensamiento ‘hablado y también el escrito:
redactado, corregido, ilustrado, impreso y encuadernado por
los propios escolares.

Freinet fue un hombre abiertamente comprometido, tedrica
vy practicamente, ideol6gica y politicamente, con las necesi-
dades populares. Agréguese a lo anterior que fue un maestro
muy apasionado y comprometido con su trabajo escolar.

Como resultado se tiene un hombre de una pieza; ante todo,
consecuente entre lo que decfa y hacia.

Tuvo mucho cuidado para que su escuela fuera célida. Con
su trabajo diario demostré que no se puede avanzar en el
conocimiento dejando de lado el afecto; puso de manifiesto
la falsedad del deslinde entre lo afectivo v lo cognoscitivo,
" que todavfa hoy, con terquedad se pretende hacer en la
escuela. Ilgualmente fue un impulsor de la globalizacién del
conocimiento, contraria a la parcelacidén del mismo. Encard
las falsas divisiones en el conocimiento, que en [a realidad no
existen y menos con la precision "cientifica" con que suelen
ser presentadas en el escenario escolar.

Impulsé un proyecto educativo en donde el colectivo es lo
fundamental. Combatidé el individualismo escolar, maxime si
éste esta impregnado de egoismo. Fue por ello que practicé
el cooperativismo escolar y difundid, sus beneficios.

Celestin y Elisa Freinet, junto con muchos autores mas han
escrito una gran cantidad de paginas en donde esta plasmada
la vida, obra y pensamiento del célebre educador, campesi-
no, filésofo y poeta francés. También se ha reflexionado vy
escrito ya sobre la vigencia de Freinet en los momentos
actuales... {Vaya si la tienel

Si ya hay tantos escritos sobre el tema, con toda razén
podra preguntar el lector ;A qué vienen las paginas siguien-
tes?, ;Cudl es su significado? Trataré de responder.

El Movimiento Mexicano para la Escuela Moderna (MMEM)
nace en 1987 y florece poco a poco. Al surgir lo formaban
mo mas de una docena de maestros de la escuela publica
mexicana. Dos afios antes ya se reunian de manera informal,



pero con muchos deseos de renovar su practica magisterial.
Algunos sabados por la tarde se encontraban con el viejo
maestro freinetista espaiol Ramoén Costa Jou, en la escuela
de éste. Lo escuchaban, hacian preguntas, planteaban sus
dudas e inquietudes, comentaban... Poco a poco guedaron
invitados a practicar con sus pequefos alumnos el pensamien-
to v las técnicas Freinet.

Conviene aclarar gue estos maestros del MMEM no estan
agrupados dentro de una sola escuela pudblica, cada uno
labora en distinto plante). Si acaso, hay una que otra coinci-
dencia en el espacio laboral. Cada maestro trabaja con su
propia-clase y se topa con diversos obstaculos. Lo interesante
es que siguen en pie, con muchas inquietudes educativas y
agrupados para apoyarse mutuamente.

El MMEM se ha ocupado por difundir entre el magisterio
mexicano el pensamiento v las técnicas Freinet. Esta es una
de [as finalidades por las que se ha preparado esta antologia.
El tema de la educacién Freinet es amplio, la bibliografia
escrita es mucha. Practicamente toda esta traducida a nues-
tro idioma. Sin embargo, en los Ultimos aflos se ha dificultado
la reedicion de los titulos agotados que ya son mayorfa. A lo
anterior hay que afadir gue algunos de los textos existentes
son costosos o dificiles de conseguir. En suma, se tiene que
la bibliografia referente a Freinet esta dispersa. En 1o personal
me encantaria una edicion popular de las obras completas de
Freinet. Sin embargo no existe siquiera una edicién en espafiol
de lujo de tales dimensiones.

¢{Qué hacer entonces para acceder a toda la bibliografia?
Lo més simple seria acudir a fa cultura de la fotocopia. Sin
embargo el MMEM ha optado por hacer una seleccidn de
textos que se caracterizan por estar relacionados estrecha-
mente y permitir un acercamiento al pensamiento y obra de
Freinet.

En |la presente antolegia el lector podra revisar directamente

a Freinet, tanto en sus textos poético-filoséficos como en los

que se acerca méas a la teorizacién pedagdgica. Algunos son
una verdadera delicia. También podra leer a otros autores que
analizan la obra de Freinet desde diferentes perspectivas.
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Para completar lo anterior, la antologia se integra por otro
rico apartado basado en testimonios hechos por diversos
maestros y nifos de muy variados rincones del mundo,
practicantes de las técnicas Freinet.

La antologia cierra con un interesante trabajo donde se
pone de relieve la importancia de la educacién Freinet en la
época actual.

Por si aigunos o todos los textos aqui seleccionados
despertasen sed en los lectores y estos quisiesen profundizar
en el estudio de la vida, el pensamiento y la obra de Celestin
Freinet, se incluye al finai de la antologia una cuidadosa
relacion bibliogréfica acerca de la pedagogia Freinet.

Fernando Jiménez Mier y Teran
Meéxico, octubre de 1996.
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El 15 de octubre, nace en Gars (Alpes Maritimos),
Celestin Freinet.

Resulta herido en los pulmones, a consecuencia de la
metralla, en la batalla de Verdun.

Después de pasar cuatro anos por los hospitales,
solicita una plaza de maestro y es designado para la
escuela de Bar-sur-Loup. Sus problemas de salud no
van con el tibo de escuela que encuentra. La forma-
cién recibida no encaja con las necesidades de los
nifios.

Inicia la correspendencia escolar de su clase con una
de la Bretana.

Freinet utiliza la imprenta en la escuela. En marzo,
Elise se reune con Celestin, en Bar-sur-Loup, para
trabajar juntes.

En Tours se celebra el primer congreso def movimien-
to que encabeza Freinet.

Trasladan a Freinet a la escuela de St. Paul de Vence.
Crea la Cooperativa de la Ensefianza Laica (CEL}, que
funciona en su propio domicilio.

Las ideas de Freinet han entrado en Espafia y un grupo
de maestros leridanos empieza a ponerlas en practica.
En febrero sale el primer numero de la Biblioteque de
Travail. La Revista de Pedagogia, de Madrid, publica
lLa imprenta en la Escuela, escrita por Herminio Al-
mendros.

Los elementos reaccionarios de St. Paul se oponen a
Freinet y consiguen que en 1934 se le abra un
expediente administrativo. {...]

Freinet es invitado a dar un cursillo de sus técnicas

~en la Escola d'Estiu de ia Generalitat de Catalunya.
Negandose a ceder en sus ideas pedagdgicas, Freinet

abre por su cuenta una escuela en Vence.

* Rev. Cuadernos de Pedagogia No. 54. Barcelona, 1979

13



1936 En octubre, ya estallada la guerra en Espafa, se abre

1939

1940

1941

1947
1948

1957

1966

una escuela Freinet en el Tibidabo, Barcelona.

En diciembre, Celestin y Elise acogen a una treintena
de nifios espanoles refugiados.

Derrotadas las . tropas republicanas, Herminio Almen-
dros es acogido en Vence, hasta que puede partir
hacia Cuba.

A causa de su actividad pedagdgica v sindical, Freinet
es detenido después de iniciaqa la guerra mundial.
Mientras estd internado en el campo de concen-
tracion, medita sobre su experiencia pedagdgica y
emnpieza a escribir sus obras fundamentales: La Es-
cuela del Trabajo, La experiencia por el Tanteo, y
Ensayo de Psicologia Sensible, labor que continuara
durante el tiempo de la Resistencia, en gue también
escribe Consejos a fos padres y prepara La Escuela
Moderna Francesa.

Freinet es puesto en libertad, pero va a engrosar las
filas de la Resistencia.

Freinet reabre su escuela en Vence.

Se crea el Instituto Cooperativo de la Escuela Moder-
na {ICEM).

Se organiza la Federacién Internacional de Movi-
mientos de Escuela Moderna (FIMEM}.

[...]

.El 8 de octubre Célestin Freinet muere repentina-

mente en Vence. La obra que inicié Freinet sigue
adelante, extendiéndose mas y mas, cobrando mayor
profundidad.

I...] ,

14




I
Principios béasicos
de la Pedagogia
Freinet






Principios, propuestas y testimonios

UNA PEDAGOGIA
COMPROMETIDA

Alberto Sanchez Cervantes*

{...]

Freinet, un hombre de su tiempo

elestin Freinet fue un maestro francés que después de la

Primera Guerra Mundial se dedicd a la ensefianza en un
pueblito del sur de Francia (Bar-sur-Loup}. Entre 1920y 1935
Freinet trabajé afanosamente en la escuela piblica y durante
este tiempo cred la mayoria de técnicas que poco a poco se
difundieron por todo el mundo.

La extensidon de las ideas pedagdgicas de Freinet fue
posible gracias a la fundacién de una cooperativa de maestros -
{Cooperativa de Ensefianza Laica, 1928), a la edicién de
revistas, a la organizacion de encuentros y congresos, y al
establecimiento de una Federacién Internacional de Movi-
mientos de Escuela Moderna (1957).

" Freinet, es importante senalarlo, no trabajé solamente para
el nifo y la escuela, militd en sindicatos y cooperativas, fue
miembro del Partido Comunista Francés y organizador de la
resistencia antifascista durante la Segunda Guerra Mundial
en Briancon (1944). Debido a su intensa actividad sindical
Freinet fue recluido en un campo de concentracion, alli
escribié algunas de sus mas importantes obras.

Pero Freinet no sélo fue un gran educador sinc también un
hombre preocupado por los problemas sociales y politicos de
su tiempo. Por eso la pedagogia que desarrolié no es ajena al
plano de la vida social, por eso cuestiona la escuela no sélo

*.,iEn: Enfoque, suplemento del diario Reforrna No. 146, 20 de octubre de
1996
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La Pedagogia Freinet

en el contexto del sistema educativo, sino de una estructura
mas compleja que es la sociedad misma.

En este sentido, la pedagogia de Freinet no consiste sélo
en la adopcién acritica y mecdnica de sus técnicas, sino que
implica un compromiso social mas alld de hacer eficiente y
atractiva la escuela,

En suma, Freinet fue un hombre de su tiempo, un.hombre
que vivié intensamente un periodo convulsionado para la
humanidad. Fue testigo y participe de las dos grandes guerras
que asolaron a Europa y otras partes del mundo en la primera
mitad de nuestro siglo. )

Parte importante de su obra la cpncibié y escribid en esta-

época, cuando socialdemocratas, fascistas, comunistas y una
variedad més de tendencias disputaban por imponer su pro-
yecto politico, econémico y cultural. También es la época en
gue se redefinen las hegemonias economicas de las naciones
poderosas y obtienen su libertad politica algunas colonias
europeas en Asiay Africa. Es el periodo en el que el socialismo
y el capitalismo levantan trincheras y hunden a la humanidad
en la Guerra Fria. ‘

Asi, el origen del pensamiento de Freinet sélo puede
comprenderse si se toma en cuenta el escenario histoérico gue
le tocd vivir.

La escuela, reflejo de la uida soctal

Freinet pensaba que la escuela no era un jugar ideoldgica-
mente neutro, al margen de las realidades politicas y sociales;
para él la escuela era un reflejo de la vida social. Decia que
la escuela no concede importancia a la formacion integral del
ser humano, sino que es demasiado /intelectualista, y que por
eso las ideas de los grandes pedagogos renovadores eran
adaptadas y asimiladas por esa escuela para facilitar la
adquisicion del mayor nimero de conocimientos, pero elimi-
nando el sentido de desarrollo humano y social que aquéllos
se proponian,

Freinet es un duro critico de la escuela de.su tiempo,
rechaza el autoritarismo, el dogmatismo, el verbalismo vy el

18
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escolasticismo que privan en ella. Ademds, critica su anacro-
nismo respecto a los progresos de la ciencia, la tecnologia y
la cultura. Freinet propone una escuela en la que |la educacion
tenga como bases sustantivas el respeto a la naturaleza del
nifio y el trabajo.

Alude constantemente a la naturaleza, piensa que en ésta
se encuentran los secretos para conocer la vitalidad de los
seres. El respeto a las leyes de la naturaleza son la salvaguar-
da de la vida y la evolucién de los seres; a esas leyes se refiere
en diferentes textos, inclusive cred un personaje, un campe-
sino llamado Mateo, que se encarga de recordar a través de
pardbolas cudles son las leyes que rigen la naturaleza. En Los
Dichos de Mateo {Barcelona, 1279), los maestros encontra-
mos consejos sencillos, pero a la vez profundos, que nos
hacen reflexionar acerca de la importancia que tiene conocer
la naturaleza del nifio para educarlo en un ambiente de respeto
-y comprensidon. En particular recuerdo aquel dicho que acon-

seja: "no soltéis las manos antes de tocar con los pies”. Me
ensefié a no precipitar al nifo a que haga o aprenda lo que
aun estd fuera de su naturaleza. Para Freinet, sélo respetando
a la naturaleza se le puede trascender.

El trabajo es otro de los grandes aportes de la pedagogia
Freinet. Para el educador francés el trabajo es determinante
en la vida social e individual, a tal extremo que el pensamiento
para él es resultado, consecuencia, del trabajo. El trabajo es
una actividad vital (el corazén social del hombre) que conduce

- a los individuos a‘la realizacion.y socializacion de su méximo
potencial. Mediante el trabajo el individuo se forma, se
instruye, y en sentido mas amplio, se educa, en contextos
individuales y sociales.

Sin embargo, la escuela tradicional, atada al verbalismo vy
a los manuales escolares -critica Freinet- carece de instru-
mentos y técnicas que motiven 'y propicien el trabajo en los
nifos. En esta preocypacion reside el origen de las técnicas
Freinet: el texto libre, la impresién, la correspondencia esco-
lar, los planes de trabajo, los ficheros, la conferencia, la
asafﬁblea, el calculo vivo, el diario escolar, ia clase-paseo, la
biblioteca de trabajo, etcétera.
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La Pedagogia Freinet

Las técnicas Freinet ponen a nifios y maestro en situacion
de trabajar con sentido propio vy vivencial los contenidos
propiamente escolares Y los valiosos temas gue surgen de la
cotidianeidad misma. \

Muchas propuestas pedagdgicas Y metodoldgicas surgidas
de &mbitos académicos Yy universitarios -que por cierto no
reconocen suficientemente los aportes de Freinet- estan basa-
das en las técnicas del maestro francés. Ahora parece novedad
que haya ficheros para la clase, libros de aula, sugerencias para
escribir textos libres, diarios escolares 0° correspondencias,
cuando hace afios, en muchos lugares, forman parte del trabajo
cotidiano de ios maestros freinetistas.

Muchos paradigmas del campo de la psicologia y la peda-
gogia que estén en boga, desde hace tiempo Freinet los habia
vislumbrado intuitivamente basado en su sentido comun de
maestro que conoce la escuela y ha convivido largoe tiempo
con los nifios: ! aprendizaje por tanteo; el reconocimiento
que el error forma parte de-un proceso de aprendizaje cons-
tructivo; el respeto a la naturaleza del nifio y a sus niveles de
conceptualizacién; la idea de que se aprende més cuando se
actGa sobre las cosas que cuando se las contempla o se
escucha sistematicamente hablar de elias: la idea de que io
que se ensefia se aprende con mas facilidad si tiene signifi-
cado para los ninos; la importancia que tiene el dominio de!
lenguaje para comunicar el pensamiento y acceder al conoci-
miento; etcétera.

La falta de reconocimiento a las aportaciones de Freinet no
es exclusiva de ahora, él mismo padeci6 la indiferencia de los
pedagogos y psicélogos de su tiempo que lo acusaban de ser
"un practico”. Quizé la indiferencia deriva del alejamiento que
Freinet tuvo del mundo académico. Su ambito de trabajo y de
influencia fue marcadamente magisterial, asi lo demuestran
los encuentros que ayudd a organizar y las instituciones que
fundo junto con sus colegas.

La pedagogia Freinet ortodoxa tiene sus propios fun-
damentos tedricos -pedagdgicos y psicolégicos- sélo que
no aceptados por los criterios del mundo académico
universitario.
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Sin embargo, cuando'se leen los textos de Freinet, escritos
con un lenguaje sencillo dirigido a los maestros, se contagia
un espiritu renovador gue invita a hacer una escuela diferente
y experimentar nuevas formas de trabajo en el aula.

En fin, el gran aporte de Celestin Freinet, vigente en
nuestros dias, es haber introducido al trabajo cotidiano del
aula técnicas de ensefianza que permiten una relacién crea-
tiva, constructiva, significativa, critica vy reflexiva, del nifio
con el conocimiento. '

Democracia vy autogestion

Freinet también nos procurd una escuela donde los nifios
aprenden de manera viva los.principios de la dermocracia v la
autogestion por medio de la asamblea escolar. En esta
instancia, es donde se materializan las aspiraciones de sofi-
daridad, libertad, justicia, democracia, igualdad y fraternidad
de los maestros freinetistas. El maestro es la autoridad del
aula, pero la autoridad visible es la asamblea de grupo. En
una clase Freinet existe libertad dentro de normas acordadas
por todos, gue pueden escribirse en un sencilio reglamento.
En la asamblea se felicita, se critica, se sugiere y si es el caso
se sancionan simbdlicamente actitudes negativas.

Por ditimo, no quiero dejar de sefalar que 1a implementa-
cion de las técnicas Freinet no es facil. Primero, el maestro
debe ser un paciente experimentador de las técnicas, maxime
cuando la pasividad de los nifios -generada en la escuela
tradicional- sea notoria. Segundo, se deben tomar en cuenta
fas resistencias culturales e institucionales: para algunas
autoridades educativas, maestros y padres de familia el
prototipo de trabajo escolar son las planas, las cuentas, los
dictados, ei llenado de manuales escolares, etc. y los textos
libres, la correspondencia, la asamblea, pueden parecer tri-
vialidades que sdélo hacen perder el tiempo. Y tercero, el
maestro debe trabajar en-equipo en el seno de su escuela y
fuera. de ella. El trabajo en equipos pedagdgicos es otra de
las caracteristicas de la pedagogia Freinet, de aqui la impor-
tancia de formar grupos, cooperativas o hacer encuentros
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periédicamente para intercambiar experiencias, producir y
difundir materiales de trabajo, etc.

Un maestro Freinet aislado dificilmente vera consolidado
su esfuerzo. Pues el trabajo con técnicas Freinet es un
:pr.oceso continuo que no debe ser interrumpido, entre mas
prolongado sea los nifios desarrollan mejor sus capacidades.
Es fundamental gque en cada escuela los maestros hagan
equipos, asi pueden turnarse los grupos al final de cada afio
escolar para garantizar el proceso.

Ahora bien, jcud! es el papel del maestro Freinet en el aula?
Ante todo debe serun coordinador de la clase, debe ser quien
plantee las situaciones de aprendizaje y genere conflictos
cognitivos a los nifos. El maestro Freinet no da "la clase",
propone estrategias de trabajo para que los nifos por medio
de la investigacién, de la produccién de textos, esquemas,
murales, conferencias, etc. "hagan" la clase.

Finalmente, desde mi punto de vista, las técnicas Freinet
son absolutamente actuales, tanto que cada vez mas estan
siendo retomadas, como ya decia, por propuestas didacticas
‘nstitucionales. Sin embargo, ese hecho no garantiza su éxito
ni mucho menaos su trascendencia al plano de lo social con la
formacién de individuos criticos Y reflexivos.

22




Principios, propuestas y testimonios

La eritica a la escuela tradicional
y las insuficiencias
de la Escuela Nueva

Jesus Palacios*

La critica de Freinet a la pedagegia tradicional es dura y
taxativa. Sus supuestos psicolégicos, pedagdgicos y
filoséficos son atacados con fuerza, desenmascarando sus
contradicciones vy su absoluta falta de consistencia. Como
sefala Elise Freinet, el fundador de la Escuela Moderna no
economizé municiones en su ataque, encontrandose éste,
con mayor o menor énfasis, en cada uno de sus libros vy
articulos. Cierto que algunas de sus criticas habfan sido ya
formuladas por los miembros de la Escuela Nueva; pero. es
mas cierto adn que por encima de los tdpicos, la critica de
Freinet pone de manifiesto un pensamiento original e innova-
dor. Nos detendremos, en nuestra exposicion, mas en estos
aspectos originales que en los que ya se han resefado mas
arriba.

Freinet critica a la escuela al estar al margen de la vida. La
escuela es como una especie de isla separada intencicnal-
mente del medio, isla en la que hay que entrar de puntillas v
en la que hay que aprender a vivir y desenvolverse con
técnicas distintas a las utilizadas en ese medio. Puesto que
estd al margen de la vida, la escuela no puede preparar para
ella; pero como, de todas formas, el nifio tiene que vivir, busca
la forma de aprender a hacerlo fuera de la escuela: «La escuela
ya no prepara para la vida ni sirve ya a la vida, siendo ésta
su condena definitiva y radical. Progresivamente en aumento,
la verdadera formacidn de los nifios, su adaptacién al mundo
de hoy'y a las posibilidades de mafiana, se practican mas o

_.'*-En: Jesus Palacios. La cuestidn escolar. Barcelona, Laia, 1984, p. 112
-120.

23



T.a Pedagogia Freinet

menos metddicamente fuera de la escuela, porque la escuela
no la satisface en absoluto.»’ Un foso cada dia més profundo
separa la escuela tradicional, adaptada a épocas remotas, de
la vida vy las nece5|dades de unas generaciones nuevas que
viven en un contexto también nuevo. Los métodos tradicio-
nales, especificamente escolares, estan creados y preparados
para un medio escolar cuyos modos de vida y trabajo, cuya
moral y cuyas leyes son muy diferentes de los fines, los
modos de vida y trabajo, la moral y las leyes del medio no
escolar, del medio vivo. En la escuela tradicional, la inteligen-
cia, el verbalismo y la disciplina son, hora tras hora, adulados,
pero la vida es constante y sistematicamente traicionada.

Sila escuela se separa de la realidad y permanece adaptada
al pasado, el desfase entre la escuela y el medio serd cada
vez mas acentuado. En efecto, nos encontramos «por un lado,
el medio que progresa a velocidad diez y, por otro, la escuela,
a velocidad uno, produciéndose un desfase creciente, origen
de todos nuestros males. El educador gue permanece a
velocidad uno se acostumbra més o menos 2 este desfase.
Pero los nifios reaccionan, viven y piensan a velocidad diez,
con unas longitudes de onda que no conseguimos captar».2
Por su verbalismo, sus manuales, sus lecciones, sus métodos
y exigencias, la escuela lieva un retraso de cien anos respecto
a la sociedad, conservando adn los utensilios de entonces:
las lecciones, los deberes, el estudio de los manuales, las
notas, las calificaciones, los castigos y el recurso supremo a
la memoria. La escuela, como indica Freinet, pretende prepa-
rar al nifio de 1970 con las técnicas de 1900 y eso es, atodas
luces, absurdo: la educacién se convierte en un didlogo de
sordos entre el maestro y el alumno, entre los cuales se
interpone ademds la pared insonorizante de ios manuales, lo
métodos, etc. La separacién entre la escuela y la vida se ve
asi méas acentuada todavia.

En el nifio separado de la vida por la escuela se crean dos
zonas de vivencias, dos mundos distintos: el escolar y el real;

. C. FREINET. Por una escuela def pueblo, p. 15- 16.
z " C. FREINET. Las enfermedades escofares. Barcelona, Laia, 1972. p. 14
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las preocupaciones de uno no son las del otro; los comporta-
mientos y la moral, tampoco: «el nific no se comporta en la
escuela como se comporta en la familia o en la calle. La moral
gue podia adquirir no le servia para nada en la vida».? La moral
verbalista de la escuela no tiene influencia alguna sobre el
comportamiento y no apunta sino a consolidar y justificar la
pasividad escolar. EJ resultado es el fracaso de la escuela
tradicional y su incapacidad total para acercarse al nifio, para
reducir la distancia que los separa. Freinet lo dice graficamen-
te: «Vosotros decis: "estén en laluna”... Estdn en la realidad,
en la realidad de su vida, y sois vosotros los que pasais de
largo con vuestro vacilante cabo de vela.»*

La escuela tradicional no respeta al nifio. Fracasa, entre
oiros motivos, porque pretende cambiar el orden de las cosas.
En lugar de dedicarse a provocar la sed de los nifios, pretende
hacerles beber sin tenerla, a troche y moche. En lugar de
interesarse por las necesidades del nifio, 1a escuela se empena
en servir su plato Unico, comdn y obligatorio, sin preocuparse
de si produce en gquienes los ingieren indigestiones que hacen
que el alimento les repugne en adelante, que producen en el
alumno una especie de asco fisiolégico que cerrard para
siempre los caminos que conducen al aprendizaje y a la
verdadera educacién. El mismo error se comete cuando se
intenta forzar al nifo a utilizar un instrumento de adquisicién
-la razdn- que es extrafio a sus tanteos y del cual no tiene
necesidad alguna. Esto es poner la carreta delante de los
bueyes, empezar la casa por el tejado, como si se quisiera ir
rmas deprisa de lo que en realidad se puede y debe ir. El nifio
necesita unas actividades y tareas que se ajusten a sus
necesidades e intereses y necesita libertad para realizar esas
actividades y tareas segun los procedimientos que le son
naturaies, independientemente de lo que el sistema escolar
tenga establecido sobre lo que es el proceso de adqguisicion
del conocimiento. Una escuela que ignora esta ley-tan bésica,

3_. C. FREINET. L& educacidn moral y civica. Barcelona , Laia, 1972, p. 20.

*. C. FREINET. Pardbofas para una pedagogia popufar. Barcelona, Laia,

1973, p. 57,
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por lo demés- estd de antemano condenada al fracaso. En
este sentido, tan amenazador para la buena marcha de las
cosas es el sistema escoldstico tradicional, que pretende
orientar demasiado aprisa a los nifios hacia los deberes y las
lecciones escolares, como la tendencia a la que se podria
" llamar infantil, que, al contrario, parece querer conservar al
" nifio en una etapa que ya ha superado. El manual escolar es
un instrumento idéneo al servicio de esta pedagogia represiva;
lecciones y deberes escolares estan en la base de todo el
sistema de coercidn imaginado por los reglamentos y los
pedagogos. En su alegato contra los manuales escoiares,
Freinet los califica de «medio de embrutecimiento». Y en otro
lugar escribe: «La escuela acostumbra al nifio a recurrir a la
experiencia ajena, consignada en los libros y definida en las
leyes. Se le inicia asi en una técnica anormal de la vida que
suprime casi totalmente los recursos personales o no los toma
en cuenta, que entra en competencia con una técnica perso-
nal basada en experiencias vitales desconocidas por la escue-
la.»® Por otro lado, los manuales esclavizan también al
maestro vy le imponen la rutina y la monotonia,

Otra de las criticas obligadas a la escuela tradicional se
refiere a su autoritarismo. Los métodos tradicionales se basan
en la autoridad formal del maestro; el nifio es obligado a
obedecer incondicionaimente y esta doma significa la nega-
cidn de toda ensefianza moral; el nifio se acostumbra a pensar
segln las normas de la escuela, ejecuta las ordenes que
recibe, pero con ello pierde su personalidad. Por la existencia
misma de los métodos autoritarios el nifio se ve obligado a
reaccionar contra la autoridad, y el clima de inferioridad y
subordinacion al que se halla sometido le impulsa a defender-
se sirviéndose de la desobediencia, las trampas y la hipocre-
sia. Ademas, la disciplina escolar empuja al nifio al egoismo,
a buscar ventajas para si, a competir permanentemente con
los demas nifios a través del sistema de notas, calificaciones,
etc. La educacién moral que la escuela tradicional intenta dar
fracasa, asi, en toda la linea, No podia ser de otra manera:

5. C. FREINET. Psicol, sensit..., p. 175.
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«no sirve para nada hablar al nifno de libre arbitrio -y hasta es
inmoral- cuando, como un pajaro enjaulado, carece de libertad
de accidn; decirle que respete a los adultos cuando éstos no
le respetan en absoluto; ensefarle a ser generoso cuando él
mismo no se beneficia de esta generosidad».®

Como consecuencia de todas estas wdesviaciones», la
escuela tradicional produce en el nifio, para utilizar la lista de
Freinet, desequilibrio, desadaptacién, mal humor, repugnan-
cia por la vida, miseria. La escuela ocasiona el nacimiento de
una serie de «enfermedades escolares». Por su repeticion y
generalizacidn en el medio escolar los procesos escolasticos
de adquisicion turban los comportamientos vitales para con-
vertirse en técnicas de vida que no tienen los profundos
CImlentos, la seguridad y firmeza de las técnicas de vida
naturales.” Son las enfermedades escolares: «La mayoria de
las enfermedades son de naturaleza crénica. Aparentemente
no son muy graves; no impiden al individuo vivir en sociedad,
pero lo marcan con una tara que influye sobre todo su
desarrollo y futuro.»® La plaga esta extendida por todo el
mundo, pues las enfermedades escolares crecen con fuerza
en todos los sitios donde reina la escoléstica.

¢Cudles son estas enfermedades? He aqui la relacién que
Freinet propone:

- Dislexia.

- Escolasticismo.

- Fobias (fobia del nimero o de |a masa, fobia de los libros

de texto, fobias suscitadas por los castigos).

- Anorexia escolar.

- Domesticacién (mania por los cuadernos limpios, ense-

fianza sin perspectivas, preparacién superficial con vistas

a los exdmenes).

El escolasticismo es la enfermedad escolar mas frecuente-
mente denunciada por Celestin Freinet. «La escolistica

& C FREINET. Educ. moral y civ..., p. 21.

- &fr. C. FREINET. Métodos Naturales. Ili: El aprendizaje de la escritura.
Barce/ona, Fontanella-Laia, 1972, p. 33."

8 C. FREINET. fas enferm. escol., p. 30.
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" _escribe- es una regla de trabajo y de vida particular de la

escuela que no es valida fuera de ella, en diversas circuns-’
tancias de la vida para las cuales no seria capaz de preparar.»9
El intelectualismo, verbalismo, autoritarismo, etc., que hemos
analizado, son todos aspectos de este escolasticismo. Freinet
no duda en compararlo con el hospitalismo de Spitz."®

Las fobias nacen y se desarrollan en la escuela como
consecuencias de trastornos y traumatismos que surgen de
una mala concepcidén de la disciplina y del trabajo."’ La
anorexia surge cuando e! nifio no puede hacer ya un esfuerzo
més, cuando ya no puede tragar !o que se le ofrece y menos
atn lo que se le impone: hay un bloqueo.12 La domesticacién
es un largo proceso de deteriorizacion de la personalidad por
el adiestramiento y el aborregamiento.’a

El divorcio entre la mecanica de las actividades (lectura,
escritura, calculo...) y su comprensién ha dado origen a una
curiosa especie de analfabetismo que hace que quienes lo
padecen sepan, por gjemplo, descifrar las letras pero no lo que
leen. Las deficiencias de los nifios al enfrentarse con las tareas
escolares van en aumento, y la causa hay que buscarla en el
error de orientacion de la escuela tradicional. Con su caracte-
ristica prosa cdaustica Gilliard escribe: «La escuela es, por
excelencia, un taller de esterilizacién. Se le dan nifios normales
y ella se esfuerza en convertirlos en hombres retrasados.»

;Qué solucién le queda al nifio?: dejar estallar la vida en el
patio de recreo y en la vida normal, adquirir la cultura a pesar
de los maestros y contra ellos.'” Los nifios viven su vida a
pesar de la escuela «incluso contra ella si fuese necesario, en
vez de integrarse dentro como en un elemento esencial de su
futuro y de sus conquistas».'®

8. C. FREINET. /nvar. pedag.. p. 33.

10 cfr. FREINET. Parab. pedag popular, p. 118.

1 ¢f. C. FREINET. Enfer. esc., p. 53.

12 Cf. idem. p. 80.

13 Cf. Idem, p. 83.

14 E. GILLIARD. La escuela contra fa vida, Barcelona, 1973, p. 17.
S_cf. C. FREINET. Pardb. pedag. pop., p. 16.

16 . FREINET. Enfer. esc. p. 16.
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Pero la inadaptacién intelectual, moral y técnica de la
escuela afecta también -al maestro. Los maestros de todos
los grados han sido condicionados por la vieja pedagogia
durante tan largo tiempo que son aun impotentes para quitar-
se de encima unas practicas cuyos peligros no les son
desconocidos. Como escribe Freinet, no se vive impunemente

" en un medio contaminado sin sufrir sus consecuencias: «el
escolasticismo alcanza rdpidamente a los maestros que se
adentran en la vida escolastica. También ellos se acostum-
bran a unas formas de pensar y actuar, a un comportamiento
al que no se rebajarian si hubiesen sabido guardar, incluso en
clase, su eminente cualidad de hombres. Comprenderian
entonces que su primera obligaciéon como educadores, repu-
blicanos y demdcratas es comportarse como educadores,
republicanos y demdcratas en sus propias clases»."”

La critica de Freinet no se detiene en la escuela tradicional,
sino que llega también a la nueva pedagogia contemporanea
a él: ia educacion nueva, la Escuela Activa. Sin personalizar-
los, vamos a ver cuales son los principales puntos de apoyo
de estas criticas.

Para empezar, [os movimientos de educacidén nueva disfru-
tan de condiciones econdmicas y ambientales anormalmente
favorabiles. Mientras Freinet y, como él, los maestros popu-
lares se ven obligados a trabajar con la mas dura realidad
{(«Tenemos ante nuestros ojos a nifios que necesitan a
menudo pan o vestidos antes que un gran bagaje intelectual;
las condiciones materiales son siempre desastrosas»),’® los
gue practican los nuevos métodos nadan en la abundancia de
materiales y de personas bien cualificadas para su trabajo y
se encuentran con ninos en condiciones madurativas 6ptimas
para la practica pedagdgica. Ademas, las escuelas nuevas
olvidan la estrecha dependencia entre la escuela y el medio
social, y parece como si no percibieran las implicaciones
sociales de la educacién, como si no se dieran cuenta de que,

7. C. FREINET. idem, p. 95.

'8 . FREINET. citado en Freinet, E., Nac, pedag. pop., p. B7.
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cormo vimos mas arriba, no hay educacion ideal, sino educa-
cion de clase.

Por otra parte, el mejor método no es el que se argumenta
mds brillantemente, sino el que en la practica da resultados
mas eficaces. La Escuela Nueva se ha quedado, segin
Freinet, en la teorfa. Ademds, su atmdsfera es muy artifi-
cial; Freinet reprocha a los jardines de infancia y escuelas
maternales modernas el que sean centros de aclimatacion
mds o menos opulentos y provistos de todas las perfeccio-
nes técnicas posibles. Estas instituciones conceden, ade-
mds, demasiada importancia al juego y no precisamente al
juego que adapta y libera, sino a un juego artificial, prepa-
rado de antemano por el educador; de esta forma, dice
Freinet, la Escuela Nueva se ha fundado no sobre el juego
verdadero sino sobre el placer, que son cosas muy distintas.
El tanteo, mientras, se limita a experiencias definidas,
previstas y preparadas con antelacién por el educador. La
cuestién no es reemplazar la escuela austera y antinatural
por una escuela divertida y alegre; Freinet insiste en dife-
renciar la escuela atractiva de la escuela de la vida, la
concepcién intelectualista y verbalista de la nueva educa-
cién vy el enfoque vitalista, centrado en el trabajo de los
nifios, de la pedagogia moderna que él propone. Los méto-
dos activos vy su artificialidad deben ser superados, asi
como los juegos que han puesto en circulacién, pues son
una estrecha manera de encarnar la necesidad infantil de
exploracion.

Freinet tiene mucho interés en diferenciar la Escuela Activa
de su Escuela Moderna: «Decimos Escuefa Moderna y no
Métodos Activos porque esta expresién, nacida hace veinte
o treinta afios, podrfa dar a entender que el esfuerzo de
renovacién provendra de la introduccion de nuestras clases
de una actividad manual, de trabajos o de juegos, que sera
como una reaccién contra el excesivo intelectualismo de la
escuela tradicional. No pensamos que la actividad sea el
elemento primordial de una pedagogfa valida. Anteponemos
la concentracién, a menudo silenciosa, en su tarea inteligente;
una permanente actividad del espiritu que es como el antidoto
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de la pasividad tradicional.»'® La nocién de actividad es la que
puede condicionar todas las técnicas. Incluso si se la com-
prende en su sentido mas amplio, no implica el cambio de
orientacion de la escuela tal y como lo preconiza Freinet.
Demasiado se ha dicho que el nifio debe estar siempre activo
y s& ha puesto la actividad en el centro de todo comporta-
miento; hay propension a hacer de la actividad el credo de la
pedagogia y a creer que el nifo no es feliz si no se agita y
mueve cosas con las manos. En este concepto estrecho hay
un gran peligro: que en la educacion se dé el primer puesto a
la actividad fisica, a menudo exclusivamente manual, sin
considerar que asfi se sigue encarando el problema por su lado
flaco. «El riesgo de equivocarse desaparecerd si decimos no
que el nific necesita actividad, sino que incesantemente se
siente impulsado a dominar y a realizar su vida, a mantener
y aumentar el material de su poder; que su inquietud exige la
mayor variedad posible de tanteos experimentales previos a
la implantacién de las tendencias y normas de vida.»*° La
libertad en materia de educacién supone la posibilidad de
elegir; si no se ofrece a los nifios una gama lo suficientemente
amplia de posibilidades de trabajo a su medida, no puede
haber eleccion y el sistema no puede funcionar. Por dltimo,
Freinet prefiere el nombre de Moderna al de Nueva porque
insiste mucho menos en el aspecto de novedad que en el de
adaptacion a las necesidades actuales.

Freinet estd, por supuesto, en contra de la escolastizacién
de estos métodos, que los esclerotiza y hace estériles. Asf lo
vimos en el caso de los «centros de interés» de Decroly,
asimilados por |la escuela oficial y condenados asi al fracaso.

'S C. FREINET y R. SALENGROS. Modern, esc., p. 6.
20 C. FREINET. Psicol. sensit..., p. 215. Fiorenzo ALFIERI plantea las cosas

. en parecidos términos: «La eleccion de fondo realizada por el MCE no era

puramente de tipo activista. No se nutria de una confianza en la accidn del
nifio, cualquiera que ésta fuese. Al contrario, dentro de las varias situacio-
nes concretas aparecian unas intenciones bien arraigadas que pueden

resumirse fundamentalmente en una: ninguna actividad debe ser fin en sf

mismax» (Ef oficfo del maestro, Avance, Barcelona, 1975. p. 61}
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Estd, asimismo, contra los métodos de ensefianza progra-
mada. No estd en contra de la utilizacién de la técnica o de
los modernos métodos audiovisuales, pero si contra la utili-
zacién fria y «behaviorista» de estos métodos: «era légico
que el pais que ha taylorizado y racionalizado ta industria, que
inventd el trabajo en cadena, intentase también taylorizar la
ensefianza».2' Pero mientras estos métodos no se utilicen en
el ambiente escolar adecuado y no se encuadren en el
contexto de una psicologia de la educacién liberadora y al
servicio del pueblo, no seran si no un medio mas de explota-
cién y aborregamiento en beneficio de quienes utilizan la
educacién para perpetuar su situacién de privilegio.

21~ EREINET, citado en PIATON, G., & pensamiento pedagdgico de C.
Freinet, Madrid, Marsiega, 1975, p. 89.
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(Por qué la Escuela Moderna?

Celestin Freinet*

La gran tara de nuestra escuela es que, por sus técnicas
Y su espiritu, estaba prevista para una sociedad de finales
de siglo, cuando todavia se oian por las calles los cascabeles
de las caballerias, y los ninos mataban las largas horas del
atardecer viendo consumirse las brasas del hogar.

Este tipo de escuela se adaptaba bastante bien a la vida de
finales de siglo. Preparaba a los hombres que mas tarde
tendrian que empunar el pico y la pala, o que guiarian los
caballos desde el pescante de un carruaje; hombres que, en
un mundo que entonces despertaba a la instruccion, tenian
necesidad de saber leer, escribir y contar.

El mundo que nos rodea ha cambiado; los cascabeles de
las caballerfas han cedido el sitio al petardeo de las motoci-
cletas y los automéviles. La escuela continGa ensefiando a
sus alumnos cémo se enjaezan los caballos. Pero ya no hay
caballos, ni arreos, ni carruajes... La escuela continda forman-
do cocheros cuando lo que tienen que manejar esos hombres
son motocicletas, automaoviles o aviones.

La escuela ha actuado como aquellas empresas que en
otros tiempos torneaban y cocian pucheros de barro y que no
quisieron cambiar ni su sistema de fabricacidn, ni su ritmo de
trabajo, ni su produccion. Y los pucheros de barro no se
venden desde que el aluminio conquistd el mercado.

La diferencia consiste en que esas industrias de fabricacidn
de utensilios de barro no han tenido mas remedio que rendirse
ante la evidencia: sus pucheros no se venden; luego, dejan
de fabricar pucheros. No hay més remedio que modernizarse.

En cambio, la escuela persiste en la fabricacion de sus
anticuados productos sin darse cuenta de que ya nadie tiene

'+ En: Celestin Freinet. Modemizar Ia escuela. Barcelona, Laia, 1972, p. 9-13.
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necesidad de ellos; y atiborra de cacharros sus talleres, en los que
muy pronto serd imposible llevar a cabo ningln trabajo inteligente.

La escuela debe modernizarse.

;Es verdaderamente real -se preguntan nUmerosos educa-
dores- ese desfase de la escuela? ¢Es absolutamente necesa-
rio emprender a bombo y platillo una campafa de
modernizacion? A la postre, la escuela no es la misma que
hace cincuenta afios: los métodos de trabajo han evoluciona-
do y los textos han sido modernizados, con sus paginas en
color que parecen libros de lectura caros.

Es posible que haya habido mejoras sensibles. Pero los
instrumentos, las técnicas y el método no han cambiado en
absoluto. Es como si la alfareria hubiera querido modernizarse
colocando en el portal un precioso rétulo de colores, pero
conservando tal cual sus hornos, sus tornos y sus operarios.
No podria producir otra cosa que pucheros de barro.

La escuela ha conservado exactamente los mismos uten-
silios y las mismas técnicas: las lecciones, los deberes, el
estudio de los textos, las notas, la clasificacion, los castigos
y el supremo recurso a la memoria.

Y bruscamente se da cuenta de que todo eso ya no rinde:
que los nifios escriben mal, no saben leer, tienen una ortogra-
fia deplorable, no conocen la gramatica, no saben la tabla de
multiplicar; se da cuenta de que no saben adquirir aquello que
la ensefianza media llama elementos de base y que eran el
orgullo de la escuela laica de finales de siglo.

Todo el mundo se da cuenta de que hay algo que no
funciona. Los pedagogos descargarfan gustosamente su res-
ponsabilidad sobre aquellos nifos que no son lo que eran en
otros tiempos; esos nifios distraidos y perezosos que no hacen
més que lo que les viene en gana. Y también la descargarian
sobre los padres que no saben imponer su autoridad.

Nosotros no pretendemos que todos estos elemenios no
cuenten para nada; que la saturacién de las clases, la meca-
nizacién y el ruido no tengan nada que ver en el bajo
rendimiento de los nifios y en la crisis general de la juventud.
Pero también la escuela cuenta para algo:
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- Continda imponiendo sus lecciones a nifios que oyen
demasiado barullo a su alrededor y que se burlan de los
discursos.

- Quiere mandar autoritariamente a los alumnos que se
niegan a obedecer pasivamente en un mundo que esta en vias
de democratizaciéon y enel que, lo queramos o no, la autoridad
debe, como minimo, cambiar de forma.

- Desarrolla lecciones sobre los objetos escolares y hace
descripciones y observaciones sobre el sacapuntas o el
cortaplumas a individuos que suefian con automaviles lanza-
dos a ciento cuarenta por hora 0 con cohetes interplanetarios.

- Pretende explicar el abecé de todo a nifios que lo saben
todo, que hablan como los mayores sobre temas que no son
tratados en fa escuela.

A los nifios no les interesa en absoluto saber cédmo se
enjaeza un carruaje. Presienten su total inutilidad. No escu-
chan.

Y lo que es mas grave: se acostumbran a no prestar
atencion, a no trabajar. Asi aparecen en su personalidad dos
zonas de vivencias: la escolar, que no es mds que un halo
superficial sin alcance alguno, y su rica vida personal.

El nino fracasa en la escuela. Por desgracia, esos fracasos
repercuten en su estado de &nimo hasta tal extremo que los
padres, preocupados, no paran de consultar con los psiguia-
tras el por qué sus hijos, siendo inteligentes, no quieren
trabajar en clase y adoptan frente a la vida la actitud de seres
pasivos e inadaptados.

La escuela debe ir al encuentro de ia vida, movilizaria y
servirla; darle una motivacion. Y para eso ha de abandonar
las viejas practicas, por mucha majestad que hayan tenido, v
adaptarse al mundo presente y al mundo del futuro.
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Las Técnicas Freinet

Herminio Almendros*

as técnicas escolares Freinet han conseguido abrir una

firme brecha en el excesivo conformismo en que ha
venido durmiendo la tradicién docente. A la escuela, [...] se
la ha mantenido en condiciones de tenaz resistencia ai
cambio, aferrada a rutinas, aspiraciones y nociones culturales
empantanadas y muchas veces inttiles. Cambia la vida social,
se modifica y varia a precipitado ritmo en nuestro tiempo;
pugnan las nuevas generaciones por adaptarse a las transfor-
maciones de la vida en torno, y ahi quedan, esencialmente
sordos e insensibles, los medios oficiales persistentes en su
paso tradicional retardatorio. Los jévenes protestan -la pro-
testa de los pequeiios es su aversidn a la escuela-, los jovenes
se rebelan cuando pueden, pero los procedimientos pedago-
gicos no cambian esencialmente, y persisten. jQuién se
atreve a intentar siquiera el cambio de ese estado de cosas?
Mentes preciaras han dejado hermosas teorias y verdades a
lo largo del tiempo, y algunos educadores se han atrevido a
ensayar timidamente cambios en su trabajo. En definitiva, ha
quedado de ello poco méas que el intento; pero la poriffa sigue
aqui y alla y se'manifiesta.

Freinet, humilde maestro rural, hombre de talento vy deci-
sién excepcionales, vio claro hace ya medio siglo, y desde su
destartalada escuelita de pueblo se propuso arremeter, vy
arremetid, contra el descomunal gigante de la rutina pedagé-
gica v la incomprensidn generales.

[...] :

Cuarenta afos de labor en la real cantera de la escuela del
pueblo; trabajo de centenares y miles de educadores unidos

¥*En: Celestin Freinet. Pardbolas para una pedagogia popular (Los dichos
de Mateo). Prélogo. Barcelona, Laia, 1979. p.7-9. (Titulo del editor)
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en entusiasmado esfuerzo cooperador en torno al maestro
gufa, han ido abriendo, poco a poco, con paso firme, el camino
mas claro de una renovacién profundade las técnicas pedagdgicas.
El comdn artificio docente, moroso y rutinario, antipatico y repu-
diado, puede dar ya paso a una nueva organizacién del trabajo
escolar y a un modo de hacery aprender mas inteligente y humano.
La abusiva leccién verbal, el resumen amafiado, la repeticidn de
ejercicios previstos en el libro de texto, pueden ser sustituidos por
el trabajo apasionante de expresion libre, el vivo y enriquecedor
andlisis del idioma para dejar bien impreso el texto en la misma
escuela, la correspondencia interescolar, la documentacion para
ampliar y aclarar ideas, la composicidn libre, la individualizada
actividad en planes de trabajo que el alumno propone y acepta, el
caleulo vivo en la trama de la cooperativa de la escuela y en el
estudio del medio, la atractiva ejercitacion en ficheros autocorrec-
tivos [...], el recurso de la biblioteca de la escuela y de documentos
cuidadosamente clasificados, el trabajo en distintos rincones habi-
litados como talieres de dibujos de pinturas... de todo un amplio
repertorio de quehaceres individuales y en equipo, que configuran
un ambiente escolar sorprendentemente distinto del habitual, una
nueva organizacion del trabajo con nuevos instrumentos gque ha
sido necesario crear para hacerfa posible.

Los resultados a que ha llegado el movimiento Freinet, obra
colectiva, ofrecen esto: la posibilidad de una completa renova-
cién pedagdgica; y no ofrecida en meros consejos y apelaciones
a palabras y a teorias, sino como ejemplos reales de nuevos
modos de trabajo con inventados instrumentos de eficacia
comprobada en la préctica de miles de escuelas, y con un nuevo
espiritu que vivifica la labor, le da sentido y la exalta.

Toda esa gran conguista del movimiento Freinet, insisti-
mos, ha surgido de la realidad, de las muchas veces adversa
realidad de las escuelas publicas. Los nuevos materiales y
maneras, el nuevo estilo de las técnicas Freinet han nacido y
han crecido en un proceso de tanteo, de modificacién, de
rectificacion, de comprobacién en un real trabajo innovador
de muchos. Surgida la teoria de la practica colectiva, los
progresos, las innovaciones han sido producto de auténtico
proceso cientifico en el amplio laboratorio de la real vida escolar.

I
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Una pedagogia centrada en el niho

Jesis Palacios™

Esta’ claro, por tanto, que la escuela tiene que ir al
encuentro de la vida para servirla y, basandose en ella,
dar un dinamismo y una motivacién a la educacién. Para ello
tiene, por supuesto, que abandonar las viejas practicas, por
consagradas que estén; pero antes es necesario gue modifi-
gue su concepcion del proceso educativo y esta modificacion
debe empezar por el papel que atribuye al nifio en ese proceso.
Si «la escuela contra la vida» es fundamentalmente una
escuela centrada en el adulto, «la escuela por la vida y para
la vida» se centra en el nifio y su verdadera educacidn,

«Toda pedagogia que no parte del educando es un fracaso,
para él y para sus necesidades y aspiraciones mds intimas»,
escribe Freinet. [...] La pedagogia del simple rendimiento
escolar crea unas limitaciones gque no permiten evaluar en su
justo precio las posibilidades del nifio; pero en cuanto se libera
la expresion de la vida de éste, en cuanto se le deja correr
libremente por el cauce que él mismo se va abriendo, apare-
cen gran cantidad de valores y datos nuevos que, por mucho
que no respondan a la idea prefijada sobre el nifio, tienen que
ser aceptados por fuerza.

El nifio no se educa con arreglo a unas condiciones dadas
de antemano debe, antes que nada, ser educado con arreglo
a si mismo, a sus posibilidades y a su dinamismo. En palabras
de Freinet, hay gue tomar al nifio «no en ei medio ideal gue
nos complacemos en imaginar, sino tal cual, es con sus
impregnaciones y reacciones naturales y también con sus
virtualidades insospechadas, sobre las cuales basaremos
nuestro proceso educativon. Si se consigue desarrollar su vida
exaltando sus potencialidades, no hay que preocuparse ya

*En: Jesus Palacios. La cuestidn escofar. Barcelona. Laia. 1984, p. 96-99
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por su rendimiento: serd éptimo. [...] Las reacciones del nifio
no son arbitrarias y sus conductas no son aleatorias; las
respuestas que dé, dependen por un lado, de su potencia vital
v, por otro, de los obstaculos o facilitaciones que su desarrolio
vaya encontrando. Por eso, la pedagogia Freinet, en lugar de
cultivar los sentimientos de inferioridad, exalta la capacidad
creadora de los niflos e intenta ayudarles a triunfar y a tener
plena conciencia de sus posibilidades. La escuela, en defini-
tiva, «tiene gue tomar a los nifios tal como son, partir de sus
necesidades, de sus intereses mas auténticos...y poner a su
disposicidn las técnicas mas apropiadas y los instrumentos
adecuados a estas técnicas, a fin de que la vitalidad pueda
ampliarse, desarrollarse y profundizarse en toda su integridad
y originalidad».’

Aparece asi en Freinet uno de los conceptos-claves que
hemos encontrado a lo largo de toda la nueva pedagogia: el
interés. La Escuela Moderna quiere para sus alumnos activida-
des escolares vivas, ligadas al interés profundo del nino, trabajos
cuyo interés, cuya necesidad y cuya utilidad sean percibidos
por él, actividades y trabajos a los que el nifio se entregard vy
cuya practica generara dinamismo y provecho pedagdgico. Si
la linea de interés general de Ia clase no se sigue y no se integra
a la enseflanza, el pensamiento infantil se desintegra {y esta
desintegracion, es segun Freinet, una auténtica plaga de la
ensenanza tradicional) y aparecen el desinterés y el aburrimiento
[...] Por otro lado, si no es tenido en cuenta el interés del nifio,
si el maestro no es capaz de comprender al nife, se consagra
el divorcio entre la escuela v la vida, divorcio a cuya significacion
nos hemos referido mas arriba.

Lo importante es que el nifio sienta el valor, el sentido, la
necesidad y la significacion individual y social de lo que hace.
Una vez que la escuela le proporciona los medios para gue lo
haga, confia en el nifo y le brinda la ayuda imprescindible; el
nifio debe escoger la direccion por la cual tiene que ir y el
adulto debe tener un minimo imprescindible de autoridad y
control. Coincida 0 no con los criterios preestablecidos por la

', C. FREINET, citado en FREINET, E., Nac. ped. pop, p. 127.
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escuela, ésta debe respetar el interés y el ritmo del nifio,
limitandose el educador a ayudarle a avanzar en sus esfuer-
zos. Por eso la base de las actividades escolares Freinet es
el trabajo individual o por equipos de afinidades, centrado en
los intereses y motivaciones del nifio.

No se trata, por supuesto, de suprimir, olvidar o menospre-
ciar los conocimientos o la ensenanza, sino de no recargar
desenfrenadamente de elios la educacron se trata de reforzar
mas los impulsos vitales de los alumnos, de preocuparse
menos por la acumulacién de conocimientos que por el
proceso de su asimilacion e integracién: «si sabemos exacta
-y cientificamente- lo que el nifio desea, lo que puede digerir
y.asimilar en un momento dado, en las circunstancias parti-
culares que condicionan su vida personal, podemos permitir-
nos presentarle en los libros, explicado, pormenorizado o
concentrado, el alimento ideal que espera».?

~

%, C. FREINET. Edue. por el trab., p. 253
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Un principio basico: la educacion
por el trabajo

Jesis Palacios*

i el respeto al interés del nino es una de las constantes de
las tendencias renovadoras de |la Escuela Nueva, la impor-
tancia que se concede a la accidn sobre cualguier otro
elemento formador, es otra de esas constantes., [...] La
educacién por el trabajo es uno de los principios basicos de
nuestro autor, y, al tiempo, una de sus finalidades més
buscadas. Educacion por el trabajo que equivale a cultura
salida y emanada de la actividad laboriosa de los propios
nifos, a una ciencia hija de la experiencia, a un pensamiento
continuamente determinado por la realidad y la accion: «Lo
gue suscita y orienta las ideas, lo gque justifica el comporta-
miento individual y social de los hombres es el trabajo, en
todo lo que hoy tiene de complejo y socialmente organizado;
el trabajo, motor esencial, elemento de progreso y dignidad,
simbolo de paz y fraternidad...; el trabajo, que debe ser
colocado en la base de toda nuestra educacién»;® «el trabajo
es un todo»,? dice Freinet. Una de las tareas esenciales de
esta pedagogia del trabajo es crear una atmoésfera de trabajo
y elaborar, experimentar y difundir las técnicas que, transfor-
mando profundamente la educacién, hagan este trabajo ac-
cesible a los nifios, productivo y formativo.
[...]
¢Qué entiende exactamente Freinet por trabajo? Veamoslo
a través de algunas definiciones que él mismo da: «Liamo
exclusivamente trabajo a esa actividad que se siente tan
intimamente ligada al ser que se vuelve una especie de funcién

* En: Jests Palacios. La cuestidn escolar. Barcelona. Laia, 1984,p. 99-102,

. C. FREINET. Edve. por ef trab., p. 123.

2, Idem., p. 127.
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Cuyo ejercicio tiene por si mismo su propia satisfaccion,
inclusive si requiere fatiga o sufrimiento»;® «hay trabajo
cuando la actividad supone una respuesta a una necesidad
natural del individuo y procura por lo tanto una satisfaccion
que es por si misma una razén de ser»;* la necesidad de
trabajo es «la necesidad orgéanica de gastar el potencial de
vida en una actividad a la vez individual y social, que tenga
un fin perfectamente comprendido, a la medida de las posi-
bilidades infantiles [...]

La escuela tradicional, hipnotizada por la preocupacién de
ensefar, ha subestimado, desconocido y descuidado las fuerzas
que [levan al nifio a |la verdadera educacidn; ha suplantado esas
fuerzas sustituyéndolas por disciplinas y normas de comporta-
miento concebidas primero como rito de iniciacion y después
como educacidn para las clases ociosas impartida en el marco
artificial de las escuelas y colegios. La naturaleza social y
formativa del trabajo ha sido, de este modo, olvidada y menos-
preciada, como si el trabajo fuese una actividad indigna de las
clases mas privilegiadas y apta sélo para aquellos que producen
los bienes que la sociedad consume.

(... :

El trabajo es, por tanto, para Freinet, una de las piedras
angulares de su construccion pedagdgica [...]

Un grupo de alumnos cuya principal actividad es el trabajo,
tiende a organizarse de manera especifica dentro de su medio;
la organizacion que, segun Freinet, parece responder a las
exigencias de una educacién practica es la organizacion
comunitaria. El trabajo hace surgir fa fraternidad («la verda-
dera fraternidad es la fraternidad del 'crabajo»)s y el trabajo se
organiza cooperativamente.[...] Y una vez que la vida coope-
rativa de la pequeha comunidad esté organizada, surgira un
orden espontaneo, no exento de reglas y disciplinas, que
limitara las intervenciones del maestro a las de ayuda y
consejo: «En la medida en que hayamos organizado el traba-

3, Idem., p. 137.
4 Idem., p. 228.
5. idem., p. 186.
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jo...habremos resuelto los principales problemas del orden Y
la disciplina; y no de un orden y una disciplina formales y
superficiales que no se mantienen sino por un sistema de
‘ sanciones, previsto como una camisa de fuerza que pesa
tanto a quien la lleva como al maestro que la impone... La
: preocupacién de la disciplina estd en razén inversa con la
: perfeccién en la organizacién del trabajo v el interés dindmico
y activo de los alumnos».® [...]

=g TR T RIS

V.s. Idem., p. 292
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Un método: el tanteo experimental

Jesis Palacios™

Otra de las grandes inversiones que Freinet realiza respec-
to a la pedagogia tradicional, se refiere al método que la
escuela utiliza para producir el aprendizaje, para ensefar. Y
esta inversion se realiza ya en el punto de partida: en vez de
concebir al nifo como un ser que no sabe nada vy al cual el
maestro debe ensefar todo, la pedagogia Freinet parte de la
tendencia natural del nific a la accion, a la creacién, a
expresarse y exteriorizarse; y sobre esta base intenta esta-
blecer el andamiaje de la adquisicién de conocimientos.

Ya se ha visto cdmo uno de los ataques mas clésicos a la
escuela es la excesiva importancia que da a todo lo intelec-
tual. Freinet recoge esta idea en su critica y postula también
la desintelectualizacidn de muchos de los procesos de apren-
dizaje; la base de estos procesos no es cuestiéon de inteligen-
cia, sino de accién, de formas vitales favorables a la
exploracién, de medio ambiente estimulante y facilitador, etc,
Los procedimientos escolares parten de lo intelectual, de la
teoria, de la ciencia abstracta y tratan de dirigirse hacia la
practica, hacia lo real. Se trata de un camino anormal, pues
el método natural parte de la vida normal, real, cotidiana, vy
se eleva hacia la comparacion, la diferenciacion, la ley: «El
sentido comun y la experiencia dicen (...} que una adquisicién
no se hace nunca mediante la explicacidn intelectual, por el
retorno a las reglas y a las leyes, sino sélo por el mismo
proceso general y universal del tanteo experimental que esta
en la base, desde siempre, del aprendizaje de la lengua y del
andar»' Los métodos y técnicas Freinet posibilitan al nifio

*En: Jesls Palacios. La cuestidn escolar. Barcelona, Laia, 1984, p.
103-1086.

Y. C. FREINET. Métodos naturales lI: EI aprendizaje def dibujo, Barcelona,

Fontanella 1970, p. 20.
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aprender a leer y a escribir leyendo y escribiendo, aprender a
dibujar dibujando, etc.

Asi pues, si la inteligencia no es el motor, sino el resultado
de la experiencia; hay que dejar al nifio experimentar, explo-
rar, para que se formen su inteligencia y su razén. Si no se
parte de esta base, del ensayo experimental primero empirico
y luego metédico y cientffico, dificilmente se llegara muy lejos
en la aprehensién de la realidad y sus aspectos. El nifio debe
atravesar todas las etapas del camino que da lugar a los
procesos de nacimiento y desarrollo de la inteligencia; es una
condicién necesaria de su desarrollo arménico y de su poten-
ciacién; para que construya firmemente el edificio de su
evolucién debe armar sélidamente las bases y el andamiaje.
«En ningln caso -escribe Freinet- nuestra educacion debe
quemar etapas. El individuo debe pasar de los primeros
recursos fisiol6gicos mecanicos a los reflejos sistematizados,
de los tanteos mecanicos a la exploracion in’celigente.»2

El proceso de tanteo, del ensayo experimental, es general y
universal, como manifestacién que es de la vida que tiende a
superarse y magnificarse. Todos los procesos no sdlo de los
seres humanos, sino también de los animales, del mas pequeno
al mds mayor, segun Freinet, se realizan por este proceso
universal del tanteo experimental. En el caso concreto de la vida
humana, sea cual sea la etapa del desarrollo que se considere,
la ley del tanteo estd en la entrafia de toda evolucién y todo
aprendizaje y no sdlo del escolar, por supuesto. Como método,
parece aventajar a cualquier otro. Supone, por lo demas, una
desviacién total de la tradicién pedagégica, pues en vez de
colocar el estudio sistemdtico de leyes y reglas al principio del
aprendizaje, implica organizar las actividades y ensayos experi-
mentales del nifio en un medio rico y facilitador. Cuando el nifio
haya asimilado la realidad y haya adquirido habitos de respuesta
frente a sus contingencias, entonces puede empezarse el
andlisis de las reglas vy las leyes.

Con lo que ya va dicho es casi innecesario describir en qué
consiste este proceso de tanteo. Hagdmoslo, no obstante,

2 C. FREINET. Psicol. sensit..., p. 125.
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someramente. El recién nacido tiene, segun Freinet, dos
armas para enfrentarse a la vida. Por un lado, el instinto, que
es como la huella que dejan en el nifio, transmitida a través
de las generaciones, los infinitos tanteos cuyo éxito ha
permitido la supervivencia de la especie. Por otro, la permea-
bilidad a la experiencia, caracteristica diferencial del ser
humano, que hara posible el nacimiento y desarrollo de la
inteligencia. Las modificaciones y exigencias del medio obli-
gan al nifo a reaccionar modificando esa huella del pasado
con nuevas experiencias. Si el intento fracasa, se cierra el
camino y el nino no volvera a repetir la experiencia por esa
via. Al contrario, si tiene éxito, la huella se profundizara vy
tendra tendencia a adoptarse en ensayos posteriores. Cuando
la experiencia ha dejado su trazo indeleble, el individuo pasa
a una nueva adquisicién: el acto se convierte en mecéanico,
sirviendo de trampolin para las adquisiciones ulteriores, vy
constituyéndose en técnicas de vida, que es la organizacion
mas o menos metddica de las reacciones frente a las dificul-
tades. El comportamiento se organiza por la sucesiva siste-
matizacién de experiencias logradas que, desde ese
momento, forman parte de la naturaleza: «Una experiencia
lograda a lo largo del tanteo exploratorio crea como un
reclamo de potencia y tiende a reproducirse mecanicamente
para transformarse en norma de vida.»®

Cuando surge un obstaculo que estorba la realizacidén de
su destino, el nifio hace sus tanteos exploratorios hasta que
encuentra una brecha que le permita continuar la linea de su
vida, conservando intacta, si no acrecentada, su capacidad
de poder. Ha habido una desviacién. Si el obsticulo resulta
infranqueable para el nifio, compensa la vida que deja de
gastarse reforzando un dinamismo que ese momento esta
resultando eficaz para su destino, recobrando para la sintesis
del ser un maximo de potencia. [...]

El tanteo experimental es, como se ve, uno de los pilares
de la pedagogfa Freinet. Y, por supuesto, €! inico camino para
lograrlo es desartificializar los procesos de adquisicién y

3. Idem., p. 63-64.
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cefiirse a los métodos naturales, aquellos con los que todos
hemos aprendido a hablar, andar y defendernos en la vida.
Los métodos naturales significan un radical cambio de atmdés-
fera, pues «no son antindmicos ni de esfuerzos, ni de ejerci-
cios metddicos, ni de orden y disciplina, sino que preparan,
al contrario:

-el esfuerzo vivo, que es el Gnico eficaz;

-los ejercicios que consolidan los éxitos técnicos;

-el orden y la disciplina que se con\nerten en un elemento
esencial de la conquista de la vida».*

4 . FREINET. Métodos naturales, tomo |, p. 66
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Un objetivo: la verdadera educacion

Jests Palacios™*

Evidentemente, todo lo que hemos visto implica un nuevo
concepto de educacién, una nueva forma de encarar los
procesos educativos., En educacién no basta con efectuar
algunas transformacicnes formales; se trata de realizar una
labor de remodelacion que vaya al fondo del problema. La
propia finalidad de la educacién debe ser por completo
reconsiderada, atacando al conjuntc de tareas de la funcién
educadora. [...]

Teniendo en cuenta el principio basico de educacian por &l
trabajo, [...] el objetivo de la educacion postulada por Freinet
es claro que va por nuevos derroteros. La labor de la educa-
cion sera facilitar, estimular y ayudar a la expansion de las
tendencias que parezcan buenas; hacer que el interés mas
hondo de los alumnos se afterre a las grandes tendencias
vitales bdsicas. La educacion es la ayuda que puede apcrtar-
se, la direccidn que es posible imprimir al proceso normal de
adaptacién, que consiste, como hemos visto hace un momen-
to, en la mecanizacion sucesiva de los comportamientos,
«Somos incapaces de crear nada -escribe Freinet-. No susci-
tamos ninguln-torrente. Pero podemos ayudar a la vida a
realizarse, al torrente a proseguir su destino con méaxima
capacidad de poder. Ese es el papel, limitado pero repleto de
posibilidades, de la verdadera educacién.»" [...]

El objetivo de la educacidn es promover el desarrollo del
individuo con la ayuda del medio ambiente y del adulto.
Educar es hacer variar los elementos de ensayo y éxito para
establecer técnicas de vida favorables, es adaptar ambiente

*En. Jesus Palacios. La cuestidn escolar. Barcelona, Laia, 1984, p.
JA06-110.
1. C. FREINET. Psicol. sensit.., p. 46.
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y crecimiento para hacer posible el camino hacia la plena
eficacia del ser individual. Un nifio bien iniciado, con buena
capacidad y bien equilibrado, puede zozobrar rapidamente por
culpa de un medio ambiente hostil y pervertido. Este medio
ambiente, gue unas veces es recurso y otras barrera, es
normalmente una mezcla de los dos. De la disposicidon vy
funcionamiento de estos recursos-barrera depende, en Gltimo
término, la conducta del individuo respecto del medio ambien-
te, que comprende los recursos-barrera en la familia, la
sociedad, la naturaleza y las personas. El horizonte de la
escuela debe ser, de esta manera, ensanchado, de modo que
estén integrados en ella los procesos de la naturaleza vy la
sociedad. La preocupacion educativa fundamental debe con-
sistir en realizar dentro de la escuela un mundo que esté
verdaderamente a la medida del nifo, que evalde su ritmo y
responda a sus necesidades.

De esta forma, se educa. La escuela tradicional se limita a
instruir, a adiestrar; en ei adiestramiento el aduito decide
previamente los caminos por los que el nino debe ir y la forma
gque debe tener el edificio de sus conocimientos; en la
educacidn, es el nifo quien se va superando por los carriles
gue mas se ajustan a sus necesidades, es el nifio quien, con
ayuda de los adultos, levanta su propia construccion a su
modo y manera.

[...]

" Toda la filosofia y la psicologia de la educacién postulada
por Celestin Freinet estd contenida en sus «invariantes peda-
gagicas», que sintetizan todo su pensamiento. Las invariantes
pedagdgicas son aquellos principios inmutables a los que debe
someterse toda accién educativa. He aqui las més importan-
tes de las treinta invariantes senaladas por Freinet.?

- El nifio es de la misma naturaleza que el adulto; la
diferencia es de grado, no de naturaleza.

- Ser mayor no significa forzosamente estar por encima de
los demas.

2, Cfr. C. FREINET. Las invariantes pedagdgicas, Barcelona, Laia, 1974,
pp. 11 y 55,

52



Principios, propuestas y testimonios

- El comportamiento escolar de un nifio depende de su
estado fisiolégico, orgénico y constitucional.

- A nadie le gusta que le manden autoritariamente; en esto
el nifo no es distinto del adulto.

- A nadie le gusta alinearse, ponerse en fila, porgue hacerlo
es obedecer pasivamente a un orden externo.

- A nadie le gusta verse obligado a hacer determinado trabajo,
incluso en el caso de que este trabajo en sf no sea particular-
mente desagradable. Lo que paraliza es la compulsian.

- A cada uno le gusta escoger su trabajo, aunque la
seleccién no sea la mejor.

- A nadie le gusta trabajar sin objetivos, actuar como un
robot, es decir, plegarse a pensamientos inscritos en rutinas
en las que no participa.

- El trabajo debe ser siempre motivado.

- Todo individuo quiere triunfar. El fracaso es inhibidor,
destructor del 4nimo vy el entusiasmo.

- No es’el juego lo natural en el nifio, sino el trabajo.

- La vfa normal de la adquisicion no es de ningdn modo la
explicacién y la demostracién, proceso esencial en la escuela,
sino el tanteo experimental, via natural y universal.

- La memoria, por la que se interesa tanto la escuela, no
es verdadera y preciosa sino cuando esta integrada en el
tanteo experimental, cuando esta al servicio de la vida,

- La inteligencia no es una facultad especifica que funcione
como un circuito cerrado, segin ensefa la escoldstica, inde-
pendientemente de los demas elementos vitales del individuo.
‘La escuela no cuitiva sino una forma abstracta de inteligencia
que actua fuera de la realidad viva mediante palabras e ideas
fijadas en la memoria.

- Al nifio no le gusta recibir lecciones ex cathedra.

.~ E! nific no se cansa haciendo un trabajo que esté en la
linea de su vida, que es funcional para él.

- A nadie, nific o adulto, le gusta el control ni Ia sancion,
que siempre se consideran una ofensa a la dignidad, sobre

-todo si se ejerce en piiblico.

- Las notas vy las calificaciones constituyen siempre un error.
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- E! maestro debe hablar lo menos posible.

- Al nifio no le gusta el trabajo en rebafio. Le gusta el trabajo
individual o el trabajo de equipo en el seno de una comunidad
‘cooperativa.

- La vida nueva de la escuela supone la cooperacion escolar,
es decir, la gestién de la vida y el trabajo escolar por los
usuarios, incluyendo el maestro.

- La sobrecarga de las clases es siempre un error pedagé-
gico. Los grandes conjuntos escolares conducen al anonimato
de maestros y alumnos.

- La democracia del mafiana se prepara con la democracia
en la escuela. Un régimen autoritario en la escuela no puede
formar ciudadanos demécratas.

- Solamente puede educarse dentro de la dignidad. Respe-
tar a los nifios, debiendo €stos respetar a sus maestros, €s
una de las primeras condiciones de renovacién de la escuela.

- La oposicién de la reaccion pedagégica, elemento de la
reaccién social y politica, es también una variante con la que
hay que contar.

- Por fin, una variante que justifica todos los tanteos y
autentifica la accién pedagégica: es la esperanza optimista
en la vida.
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Principios generales
de la adaptaciéon del nuevo
comportamiento escolar
“al medio ambiente

i

Celestin Freinet*

Habré que reconsiderar por entero la propia finalidad de la
educacion.

;Qué gqueremos obtener de nuestros nifios?

Antes de Instalar la fabrica, el ingeniero tiene una idea
precisa de lo que pretende fabricar. Ha hecho un sondeo
comercial preliminar para darse cuenta de las posibilidades y
de las condiciones de salida de sus productos, de lo cual
deducira las normas de fabricacidn que le permitan enfrentar-
se con la competencia. Existe parcialidad en este examen,
originada por la inhumana racionalizacidon capitalista, puesto
gue el industrial no se plantea la pregunta esencial: «;Seré
(til a la sociedad el producto que yo obtenga?», sino Unica-
mente esta otra, egoista y accesoria totalmente: «;Podré
venderse mi producto? ;Conseguiré venderlo suficientemente
caro y en bastante cantidad? ;Podré reducir suficientemente
mis gastos geherales para recoger un beneficio sustancial que
merezca crear la empresa?»

- Los padres y la sociedad -esos padrinos naturales de
nuestra escuela publica- desgraciadamente razonan con mu-
cha frecuencia como el capitalista interesado.

Para la mayoria de los padres, en efecto, lo que importa no
es la formacidn, el enriquecimiento profundo de la personali-
dad de sus hijos, sino la instrucciéon suficiente para afrontar
los examenes, ocupar las plazas envidiadas, entrar en tal

. * En: Celestin Freinet. Por una escuela del pueblo. México. Fontamara,
1984, p. 21-30
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escuela o poner el pie en tal otro empleo oficial. Ciertamente
son consideraciones humanas cuya flagueza no incumbe
dricamente a los padres, puesto gue es la consecuencia de
una concepcion muy directamente utilitaria de la cultura, por
creer como Unica virtud en la adquisicién formai.

Por otra parte, la sociedad no es ni m&s comprensiva ni mas
generosa. Con mucha frecuencia, estd dominada por la preocu-
pacién politica de durar, sin tener tiempo para pensar en lo que
ocurrird dentro de diez o de veinte afios. Sélo le obsesiona el
inmediato mafiana. Sélo para este mafiana inmediato pide a la
escuela que prepare al nifio, para las finalidades inmediatas que
impone y que quizd no sean mas racionales, ni mds humanas,
que aquéllas que el industrial invocaba para emprender la
fabricacién en serie y el lanzamiento de un objeto indtil a la
sociedad, o incluso peligroso y nocivo.

Frente a estas dos concepciones interesadas, que no tienen
en cuenta, ninguna de las dos, el punto de vista del nifo,
tendremos que definir nosotros la verdadera finalidad educa-
tiva: el nifio desenvolverd su personalidad al méximo en el
seno de una comunidad racional a la que sirve y que le sirve.
Cumplird su destino, elevandose a la dignidad y a la potencia
del hombre, prepardndose asi a trabajar eficazmente, cuando
sea adulto, iejos de las mentiras interesadas, para la realiza-
cién de una sociedad armoniosa y equilibrada.

Pero también sabemos que éste no es sino un ideal, aunque
no es superfiuo el formularlo. Sabemos que en la practica los
educadores tendran que enfrentarse continuamente con el
egoismo, el interés mal entendido, la organizacion irracional
y de cortos alcances, consideraciones todas que ponen en
peligro de descentrar y perturbar el proceso educativo. Razén
de mas para que los educadores estén iluminados siempre por
una clara vision del ideal al que, muchas veces, seran ellos
los Unicos en consagrarse.

La escuela centrada en el nifio

Técnicamente hablando, la escuela tradicional se centraba
en la materia que debia ensenar y en los programas que
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definfan dicha materia, precisdndola y jerarquizandola. La
organizacion escolar, los maestros y los alumnos tenfan que
supeditarse a sus exigencias.

La escuela del manana se concentrara en el nifo, miembro
de la comunidad. Las técnicas, manuales e intelectuales, que
deban dominarse, las materias de ensefanza, el sistema de
adquisicion, las modalidades de la educacidn se desprenderan
de las necesidades fundamentales del nifio en funcidn de las
necesidades de la sociedad a la que pertenezca.

Se trata de un verdadero cambio de enfoque pedagdgico,
racional, eficiente y humano, que ha de permitir que el nifio
alcance su destino de hombre con la méxima potencia.

El ninio construye por si mismo su personalidad con
nuestra ayuda

Si bien es posible establecer con certeza suficiente cuéles
son las necesidades funcionales de fa Sociedad en virtud de
las cuales el Estado plantea, mas o menos autoritariamente,
sus exigencias limites, por el contrarioc es mas facil conocer
con suficiente intimidad al nifio, su naturaleza psicolégica y
psiquica, sus tendencias y sus posibilidades, su riqueza
interior y su impetu, para poder basar nuestro comportamien-
to educativo en estos conocimientos. Cualesquiera que sean
los progresos de las ciencias del nifio en los Ultimos cincuenta
afnos, todavia no podemos apoyarnos con éxito sobre lo que
son solamente balbuceos. Nos veremos, pues, obligadeos a
actuar como el criador de ganadoc que no consigue sino
imperfectamente distribuir a las bestias la alimentacion espe-
cifica que aseguraria su desarrollo éptimo, por lo que no se
le ocurre nada mejor que conducir a sus potros hasta el prado,
donde los deja en libertad para que puedan escoger a sus
anchas, entre dos galopes, la hierba sabrosa que dara agilidad
y vigor a su cuerpo y un lustre de salud a su pelaje.

Actualmente no podemos pretender conducir metédica-
mente y cientificamente a los nifios, administrando a cada

uno la educacién apropiada, por lo que nos contentaremos

con prepararles y ofrecerles un medio ambiente, un material
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y una técnica susceptibles de facilitar su formacidn, preparar
los caminos por los que avanzardn, segin sean sus aptitudes,
sus gustos y sus necesidades.

Ya no daremos mas relieve a la materia que se memoriza, ni
a los rudimentos de las ciencias que haya que estudiar, sino:

a) a la salud y al impetu vital del individuo, a ta persistencia
en él de sus facultades creadoras y activas, a la posibilidad,
que forma parte de su naturaleza, de seguir avanzando
siempre para realizarse con un maximo de potencia;

b) a la riqueza del medio educativo;

c¢) al material y a las técnicas que, en este medio permitirdn
la educacién natural, viva y completa que preconizamos.

La escuela de mariana serd la escuela del trabajo

No significamos con esto que se utilice el trabajo manual
como ilustracién del trabajo escolar intelectual, ni que se
oriente hacia un trabajo productivo prematuro, o que el
preaprendizaje desbanque en la escuela al esfuerzo intelectual
y artistico. El trabajo sera el gran principio, motor y filosofia
de la pedagogia popular, actividad de la cual se desprendan
todas las adquisiciones.

En la sociedad del trabajo, la Escuela que hayamos regene-
rado y encauzado estard perfectamente integrada al proceso
general de la vida ambiental, constituyendo una rueda del gran
mecanismo del cual hoy se ve separada muy arbitrariamente.

Cabezas bien formadas y manos expertas antes que
odres repletos

La necesidad de fundamentar en el trabajo toda la actividad
escolar, segun acabamos de mencionar, supone que la escue-
la dé la espalda definitivamente a la mania de la instruccion
pasiva y formal, pedagégicamente condenada; que se vuelva
a plantear totalmente el problema de la formacién ligado al
de la adquisicién; y que se organice, para ayudar a los nifios,
a realizarse por la actividad constructiva.

En teoria, hoy todo el mundo admite esta nueva orienta-
cion; en la practica, tropieza con los habitos persistentes y
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rutinarios de la escolastica; socialmente, estdn contra ella
todo el sistema de seleccion, de concursos, de exdmenes,
gue siguen concediendo los lugares privilegiados a los odres
repletos, en detrimento de las cabezas bien formadas servidas
por manos expertas, que han de imponer su superioridad
luchando enérgicamente.

Una disciplina racional, emanacion del trabajo orga-
nizado

Esta nueva orientacidn pedagodgica y social lleva en si
armonia nueva gue suscita un orden profundo vy funcionai,
una disciplina que es el propio orden en la organizacion de la
actividad y el trabajo, una eficiencia que es el resultado de
una racionalizacién humana de la vida escolar; conquistas
todas eltas que, por encima de los formalismos en desuso,
concurren a la formacidn armoniosa de los individuos dentro
del cuadro social regenerado.

La Escuela del mafiana no serd de ninguna forma una
escuela anarquica, como frecuentemente afirman los detrac-
tores de cualquier novedad, una escuela en la que el maestro
no conseguiria mantener su necesaria autoridad. Por el con-
trario, serd la mas disciplinada por su superior organizacion.
Lo que habra desaparecido efectivamente de ella serd esa
disciplina exterior y formal gue impide que la escuela actual
sea el caos y la nada. La disciplina de la escuela del mafana
sera la expresion natural y el resultado de la organizacién
funcional de la actividad y de la vida de la comunidad escolar.

En consecuencia, el problema disciplinario pasa a un se-
gundo plano en beneficio de la organizacion material, técnica
vy pedagdgica del trabajo, que debe ser el elemento esencial
y decisivo del equilibrio escolar.

Una escuela del siglo XX para el hombre del siglo XX

La Escuela, que estard penetrada asi por una vida nueva a
imagen del medio, tendrd que adaptar, en consecuencia, no
_sélamente sus locales, sus programas y sus horarios, sino
también sus Utiles de trabajo y sus técnicas, a las conquistas
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esenciales del progreso en nuestra época. No sigamos adap-
tados por més tiempo a una escuela que lleva un retraso de
cien afios por su verbalismo, sus manuales, sus manuscritos,
el balbuceo de sus lecciones, la recitacion memorizada, sus
modelos de caligrafia. {En el siglo del reinado incontestable
de la imprenta, de la imagen fija o animada, de los discos, de
la radio, de la maquina de escribir, de la fotografia, del
tomavistas, del teléfono, del tren, del auto vy del avién!

Este contraste [...] plantea en toda su acuidad la tarea de
readaptacidn que se impone. Pero para las finalidades huma-
nas que hemos definido.

Esta readapatacién se hara partiendo de la base

Esta readaptacidn, esta modernizacidn no se haran bajo el
signo de la fantasfa o de la moda, ni siquiera porque lo
decreten asi las autoridades superiores, por lo menos en o
que concierne a los detalles.

No se trata de quemar con ira todos los vestigios del pasado
para sacrificar a un porvenir agitado e inquieto, dominado por
la velocidad vy la maguina. Esta adaptacién se hara bajo el signo
del equilibrio y de la armonia al servicio de la vida. Esto supone
una educacion mejor fundamentada que nunca sobre el pafs, la
familia, la tradicién, el esfuerzo perseverante de los hombres
que nos han precedido; una formacioén que no descienda desde
lo alto -no importa cudl sea la comprensién y la buena voluntad
de la autoridad que lo decrete-, sino que ascienda de la vida
ambiental, bien arraigada, bien nutrida, vigorosa y robusta,
capaz de elevar hasta muy alto, en el esplendor de un destino
provechoso, a los nifos que estdn llamados a construir un
mundo mejor que éste, que nosotros hemos permitido que se
hunda como un lamentable castillo de naipes.

Complejidad social de esta readaptacién

El problema pedagdgico asi concebido nos sitda en el
mismo centro de la complejidad social. En consecuencia, no
descuidaremos ninguna de las necesidades sociales de la
escuela; no subestimaremos ni el problema financiero, ni el
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problema de ia formacion vy de Ia readaptacion de los maes-
tros. Cualesquiera que sean las convulsiones que acomparnen
al nacimiento de un orden nuevo, nuestra revolucién pedagd-
gica nacera del desorden existente, construira el futuro en el
seno del presente, buscara el convencimiento antes que la
imposicién, convenciendo no con palabras, sino con la evi-
dencia de un progreso esencial en la organizacion, por el
deslumbramiento de una eficacia multiplicada, por la irradia-
cidén casi mistica del entusiasmo que anima a aquellos que,
como precursores, han osado abrir las vias salvadoras de esta
readaptacion.

La escuela del pueblo no puede existir sin la sociedad
popular

Nuestra insistencia en relacionar |a obra del mafiana con
un pasado que sabemos que estd condenado no ha de
interpretarse como una tendencia hacia el estatismo politico
y econdmico. Por el contrario, denunciamos la ilusién de los
timidos que esperan hacer florecer dentro del caos social una
pedagogia y una escuela susceptibles de servir de modelo
para las realizaciones sociales del porvenir.

La experiencia nos obliga a ser mucho méas humildes. Nos
muestra que, salvo algunas raras excepciones, la Escuela no
estad nunca a la vanguardia del progreso social.

Puede estarlo en teorfa -lo cual no es suficiente nunca-,
pero en la practica su florecimiento estd sumamente condi-
cionado directamente por el medio familiar, social vy politico,
para que jamds se la haya visto desprenderse por una
hipotética liberaciéon auténoma.

Por el contrario, la Escuela sigue siempre con un lamentable
retraso a las conquistas sociales. Nosotros podemos reducir
este retraso y habremos conseguido una victoria apreciable.

El feudalismo tuvo su escuela feudal; la Iglesia mantuvo
una educacidén a su servicio; el capitalismo ha engendrado
una escuela bastarda, con su verborrea humanista que dis-
fraza su timidez social y su inmovilidad técnica. Cuando el
pueblo accede al poder, tendrd su escuela y su pedagogid.
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Su acceso ya ha comenzado. No esperemos mas para adaptar -
nuestra educacién al mundo nuevo que va a nacer.
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(Cual es el papel del maestro?

Jests Palacios*

ue el papel del maestro debe ser totalmente replanteado

y profundamente modificado para poner en practica la
pedagogia Freinet es, a estas alturas, evidente. Si se cambia
la filosofia de proceso educativo, si el papel del nifio es
completamente distinto de aquel que le asignaba la pedagogia
tradicional, el maestro, como agente propulsor de la accién
pedagdgica, debe modificar sus actitudes y su practica.

Se trata, en primer lugar, de un cambio de actitudes. Tal y
como lo defendia Don Lorenzo Milani, la preccupacidon esencial
no tiene que ser «como debe ensefiarse en la escuela, sino cémo
debe ser uno para poder ensefiar»." Ser un buen maestro supone
segln Elise Freinet,? saber volverse nifio y ponerse al nivel del
nifio, supone que el maestro abra sin descanso su espiritu a la
comprension total del nifio; supone que el maestro se de cuenta
de que tiene que aprender mas del nifio que el nifio de él; supone
ser capaz de instaurar unas relaciones nuevas entre maestro y
alumno; «en la antigua escuela, en efecto, el profesor instruido
intenta educar a sus alumnos. Nosotros afirmamos: el nifio
mismo es quien debe educarse, elevarse, con fa ayuda def
adufto. Desplazamos el eje educativo: el centro de la escuela
va no es el maestro sino el nifio {...}. La vida del nifo, sus
necesidades, sus posibilidades, son la base de nuestro método
de educacién popular »°

[...]

* En: Jesus Palacios. La cuestién escolar. Barcelona, Laia, 1984, p.
110-112.

!, Citado por M. LODI, en £/ pals errado, p. 20;

2 Cfr. E. FREINET, sCudl es ef papel del maestro? ;Cudl es el papel del
Aido?, Barcelona, Laia, 1972, pp. 17 vy 55.

o) FREINET, citado en FREINET. E. Mac. pedag. pap. p. 85.
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Como lo sefiala Freinet, el maestro era antes con demasiada
frecuencia un predicador que daha lecciones de dignidad vy
amor filial, pero que golpeaba a veces ferozmente a sus hijos,
que hablaba de humildad pero que basaba su prestigio en el
orgullo. Todo esto tiene que desaparecer. En lugar de ser un
predicador o un censor, el maestro tiene que saber promover
su papel eminentemente auxiliar, su papel de catalizador y
armonizador de ayudante que colabora con el nifio a sortear
los obstaculos y conservar el entusiasmo v la iniciativa; tiene
gue saber preparar, en un medio rico y favorable, los alimen-
tos que se ajusten mejor a las apetencias de los alumnos,
tiene que rebajar las barreras que se deben saltar y graduar
los escalones que se deben subir, facilitando recursos y
suprimiendo obstdculos, de tal manera que el nifio pueda
flegar sin crisis a sus cimas por medio de una sucesidon de
éxitos y una sistermatizacioén de los recursos. La preocupacion
educativa dominante no serd, por tanto, la manera de ensefiar
ni el contenido de los libros, ni la técnica formal de aprendi-
zaje; sino la creacién de un ambiente que haga posible el
proceso de aprendizaje; la preparacién de locales adaptados
al nuevo trabajo, la organizacién metddica de los talleres de
trabajo, la fabricacién de los instrumentos indispensables
necesarios, el estudio de las condiciones de cooperacidn
educativa y .la puesta en marcha de todo el mecanismo asf
montado. El nuevo papel del maestro consiste, en palabras
de Freinet, en «perfeccionar sin cesar, individual y coopera-
tivamente, en colaboracidon con sus alumnos, fa organizacion
material y la vida comunitaria de su escuela; permitir a cada
uno que se entregue al trabajo-juego que responda al maximo
a sus necesidades y tendencias vitales; dirigir ocasionalmen-
te, con eficacia, sin rofia ni grufiidos indtiles, a los pequefios
trabajadores en dificultades; asegurar, en definitiva, dentro
de la escuela el reinado soberano y armonioso del trabajo».*

El maestro tiene que dedicarse menos a ensenar y mas a
dejar vivir, a organizar el trabajo, a no obstaculizar el impulso
vital del nifio, sino a reforzarlo, darle alimento y medios de

4 C. FREINET, Educ. por el trab., p. 292.
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realizacidn. Lejos de creer que la educacidn es de naturaleza
exclusivamente intelectual, independientemente de las con-
diciones materiales_ y el medio, lejos de aceptar que lo Unico
que cuenta es la personalidad del maestro, con su verbo
soberano y su saliva como elementos de trabajo; el maestro
debe contentarse con ofrecer posibilidades de actividad, con
colocar a los alumnos en una atmdsfera de trabajo y organizar
en la escuela un embrién de sociedad, con sus regias, leyes
y costumbres, en intima relacién con los procesos sociales
actuales. Cada vez hay que contar menos con la erudicién
del educador y mas con su capacidad para crear un medio
favorable y facilitar la utilizacién optima del material que se
pone al alcance del nifio.

El papel del maestro, como se ve, es un papel esencialmen-
te antiautoritario; su esfuerzo debe tender a sustraer al nifio
del dogmatismo y de los autoritarismos disciplinarios e inte-
lectuales, a dar al nifio conciencia de su fuerza ¥y a «convertirlo
en actor de su propio porvenir en el seno de Ia gran accidn
colectiva»®. Que este nuevo papel requiere una formacién
especial de los nuevos maestros y una reeducacioén de los que
han estado largo tiempo esclavizados por la escolastica, no
necesita argumentacion.

5:*E, FREINET. Nac. pedag. pop. p. 39
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El Maestro

Patricio Redondo™*

El maesiro es el factor mas importante en la escuela

s cierto que los elementos que ofrece la industria, los

medios didacticos modernos, aparatos, libros de gran
calidad, diapositivas, filmes, equipos para laboratorios, etc.,
favorecen en gran medida la tarea de ensenar y aprender.
Aspiramos a una escuela en la que se pueda disponer de
medios técnicos en abundancia, pero lo decisivo para alcanzar
resultados satisfactorios siempre son la actividad del maes-
tro, su capacidad para comprender a los nifios, su sentido de
responsabilidad y su cultura y preparacién.

Por ello es importante la preparacion de los maestros en
las nuevas técnicas escolares.

Rechazamos la idea de que e/ maestro nace: no sabemos en
virtud de qué elementos genéticos especiales que le inducen a
ejercer esta profesidn. No, e/ maestro se hace; el maestro es
capaz de prepararse bien y actuar de un modo eficiente con los
nifios. Todo depende de la actitud que adopte ante su tarea.

Es evidente que el educader debe tener, en primer lugar,
una actitud de entrega apasionada a su labor, que se sienta
estimulado continuamente para comprender a los nifios v a
los padres de sus alumnos; al medio en que vive y a la
sociedad a la que pertenece. La identificacion personal con
el trabajo es muy importante, ya que de nada le serviria al
maestro una buena preparacion cultural y pedagdgica si se
encontrara a disgusto con los nifilos o aceptara la profesion
de ensefiar como una pesada obiigacién. El maestro debe
sentirse feliz en su actividad profesional.

En segundo lugar, sus conocimientos generales deben ser
lo suficientemente amplios y sdélidos para asegurar la respues-

—t

* En: Patricio Redonde y la técnica Freinet. México, SEP/Diana, 12817, p. 45-57
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ta adecuada a una situacién, a un problemay a las multiples
circunstancias en que se desenvuelve. De ahi gque no es
suficiente el dominio de los programas en el plano estricta-
mente académico. Necesita asimilar especialmente los ele-
mentos que determinan el desarrollo social, en sus aspectos.
més generales, claro esta, como también aquellos que estan
m4s directamente relacionados con el ser humano individual:
psicologia, filosofia, sociologia.

En tercer lugar, son fundamentales los conocimientos
pedagégicos y las experiencias de los educadores que han
promovido los nuevos modos de enfocar la actividad escolar.

Todo esto es facil cuando existe un verdadero espiritu de
superacion continuada.

Freinet sefiala que es posible alcanzar una sélida prepara-
cién en el proceso mismo del trabajo, "cuando los educadores
se inicien, con prudencia, pero seriamente, en el camino de
la modernizacion”.

Esta claro que no se pueden poner en practica las técnicas
modemas de ensefianza sin la dotacion indispensable de elemen-
tos materiales. Es evidente gue "no se pueden fabricar cacerolas
sin las herramientas necésarias para ello”. 2 pero, conjuntamente
con los medios materiales, hacen falta 1a disposicién de animo,
el interés del propio maestro y el alma del educador.

La experiencia demuestra. gue un educador entregado
firmemente a su tarea puede alcanzar sefialados éxitos,
incluso en la adquisicién de los medios materiales indispen-
sables para su trabajo -a veces con abundancia-, si moviliza
a su alrededor la buena voluntad de los alumnos y de los
padres de los alumnos. Hay muchos recursos disponibles que
nadie utiliza. Y siempre se encuentra el espiritu generoso
capaz de brindar una colaboracion efectiva.

Con sencillez y naturalidad, con verdadera devocion y con
interés por la tarea de renovacion pedagégica es posible
encontrar todos los elementos necesarios que garanticen la
modernizacidon de la escuela.

1 Celestin Freinet, Modemnizar /a escuela, Barcelona, Laia, 1872, p. 36.
2 Ibid, p. 42.
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La Libertad

Enrique Vézquez *

La ESCUELA ACTIVA tiene como norma invariable el
respecto a la personalidad del nifio. He aqui una especie
de revelacion: jel nifio tiene personalidad! El nifio no es una
copia accidental de los adultos, pero si puede ser, como
tantas veces es, [a copia inconsciente o el renuevo consciente
de ellos. ;Cuantos adultos pueden honestamente hacer pro-
fesién de fe en el principio de no intervencién en la persona-
lidad natural del nifio? En términos de estricta justicia, jes
razonable imponerle al nifio respeto a nuestra personalidad y
a nuestras normas en tanto que nosotros, los adultos, seamos
incapaces de reconocer y respetar la personalidad y de
observar las leyes que rigen el universo de los nifos?

Pensamos al respecto que la relacidon entre el adulto v el
nino, para que sea armoniosa, debe basarse en el respeto a
la personalidad mutua. No deberiamos los adultos, en con-
ciencia, exigir ni imponer a los nifios el deber de respetarnos
en tanto no estemos dispuestos a reconocerles su derecho a
ser respetados. Un principio importante de respeto es no
inhibir en el nifio el descubrimiento del sentido de la libertad.
Nos referimos a la libertad entendida como una herramienta
que permite el desarrollo de todas las facultades humanas y
nunca como las "libertades" que algunas personas o institu-
ciones le han adjudicado a la escuela activa vy que no
corresponden ni remotamente ni a su filosofia ni a su meto-
dologia.

|La libertad en la ESCUELA ACTIVA debe entenderse como
la no inhibicidn y la no represidn de la accidn fisica, intelectual
y espiritual del nifo, a lo cual debe anadirse el ambiente que

*‘,E';'u: Enrique Vazquez Herrera. La Escuefa Activa jpor qué?. Meéxico, 1985,
p- 10-14
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favorezca el florecimiento de todo ello. Ser libre es hacerse
libre. ;Cémo? Ejerciendo la libertad, mas no la libertad que
degrada y envilece, sino aquella que construye e integra en
el ser humano todo lo mejor y mas positivo de su naturaleza.
La libertad constructiva hace predominar las razones sobre
las pasiones y el ejercicio de ella es propio de seres maduros,
aquellos que no la convierten en caos, anarguia y libertinaje.
Tiene sus riesgos, en efecto, pero creemos que es Mas
deseable una libertad riesgosa que una servidumbre tranquila.

Sélo siendo libre puede practicarse la libertad. A partir de
esto, la ESCUELA ACTIVA aspira a crear en el niho la
conciencia de la libertad, entendida ésta, ya lo enunciamaos,
como el instrumento que permite el surgimiento y la evolucion
de todas las facultades.

Mencionamos antes las "libertades”. Identificamos éstas
con el sinniimero de licencias que cierto liberalismo demagé-
gico propio de mercachifles de la educacién han postulado
como lo propio de la escuela activa y de todo guehacer
educativo. Freinet, el idedlogo por excelencia precisamente
de la ESCUELA ACTIVA, ha apuntado al respecto: "La libertad
no es en manera alguna una entidad que puede existir fuera
de la vida y el trabajo. La libertad nunca es mas que relativa.
Solo los espiritus pervertidos por una educacidon en exceso
formal han podido elevar la libertad a la categoria de una
necesidad individual o social. Lo que cuenta en todas las
circunstancias no es la libertad por si misma, sino la posibili-
dad més o menos grande que tenemos de satisfacer nuestras
necesidades esenciales, de aumentar nuestro poder, de ele-
varnos, de triunfar en la lucha contra la naturaleza, contra los
elementos y los enemigos. Para lograrlo, somos capaces de
aceptar los mds duros sacrificios en cuestion de libertad. Lo
que nos pasa, lo que nos aniquila es que se nos contrarie en
[a satisfaccion de esas necesidades, que se nos impida
ascender, que se Nos constrifia una vida y unas necesidades
que son la negacién misma de nuestras aspiraciones dinami-
cas. Ser libre es ir regiamente por el camino de la vida,
inclusive si ese camino se halla rigurosamente delimitado,
encuadrado por madltiples obligaciones... La privacién de la
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libertad es la imposibilidad en que caemos de marchar asi
hacia la luz, consciente 0 no, cuya atraccién sentimos. Es
extraviarse por senderos sin finalidad donde nuestros enemi-
gos nos dominan sin cesar, despojando de cualquier sentido
humano nuestros esfuerzos.”

Y Neill, el creador de Sumerhill, a quien injustamente se le
han adjudicado todas las desviaciones y perversiones de la
educacién contempordnea, apuntd al respecto: "Es imposible
fijar leyes entre la libertad y la licencia: cada padre debe juzgar
individualmente por dénde pasa la linea divisoria. A menudo
debemos decirle no a una criatura, aunque seamos firmes
partidarios de la libertad. Evidentemente, los padres que
nunca dicen "no" estan creando a un nifo consentido que no
estard en condiciones de enfrentar la realidad posterior.
Semejante nifio se criard con la idea de que el mundo debe
suministrarle todo lo que desea. Actualmente, muchos padres
abrigan la idea de que cuando se coarta al nifio se le convierte
en un tarado o en un Al Capone. jFalso! Los padres deben
decir no cuando el no es necesario. No deben permitir que su
hijo lo intimide. El hecho de dar a los nifios todo lo que quieran
puede implicar que se les conceda un amor que sus padres
no son capaces de brindarles...”

Por dltimo, con respecto a la libertad, Ferriere, el creador
de la ESCUELA ACTIVA, sefiald: "No se puede conceder un
grado de libertad a una comunidad de nifios o adolescentes,
cualquiera sea su edad, si no han demostrado que la merecen.
¢(Cémo saberlo? Muy sencillo: el que sabe obedecer, sabe
ordenar; el que sabe gobernar, sabe gobernarse. El criterio
para definir la madurez de un grupo sera la obediencia de sus
miembros a condicién de que las 6rdenes dadas por el
maestro, por el jefe o por la colectividad, en forma de leyes,
jno sean irracionales!

La naturaleza del nifio sano es activa. Si hay nifios pasivos,
tristes e indolentes ello es atribuible, entre otras cosas, a que
la educacién que recibe es también asi: triste, verbalista,
autoritaria y pasiva. Pero la educacién activa, que es la

£ducacion en la accién liberadora y constructiva, permite el

surgimiento y el desarrollo de la auténtica naturaleza infantil,
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y de alli que la escuela, al ponerse en armonia con el nifio
mediante la accidn vy la libertad, deba ser activa.

La libertad en la £ESCUELA ACTIVA debe ser identificada,
consecuentemente, con la actividad, la productividad, el
trabajo.

Conviene, finalmente, otra reflexion en torno a la libertad.
Hemos definido ésta como la herramienta que nos sirve para
el desarrollo v la integracion de todas las aptitudes y faculta-
des humanas vy ella no esta jamdas fuera del ser que la hace
posible. N

Pero la manifestacion de la libertad nunca deberd ser una
manifestacién irracional y meramente instintiva, sino que
debera darse dentro de los limites del respeto y la armonia.
Estos limites deberan ser siempre lo propio, lo intrinseco del
ser; no de otra manera podria ser, so pena de entrar en
conflicto o chogue con las formas sociales de toda indole.
Son, por tanto, el orden y la disciplina ias condiciones irrenun-
ciables de la libertad. Por elio,'la divisa de una de las primeras
escuelas reformadoras de Europa fue ésta: la libertad es la
obediencia a la ley. Carlyle, por su parte, senald al respecto:
pasar de la obediencia a la libertad es el proceso que debe llevar
a cabo la educacién cuando se enfoca desde el angulo de Ia
autoridad. Piaget, en fin, se refiere a la autonomia como lo propio
de la libertad, y la define como un procedimiento de educacién
social que tiende, como todos los deméds, a ensefar a los
individuos a salir de su egocentrismo para colaborar entre si y
someterse a las leyes comunes.

Los espiritus desorientados o hasta pervertidos por formas
de educacién excesivamente rigidas suelen identificar el
orden, la autonomia y la disciplina con formas autoritarias o
represivas de educacidn. Nada miés lejos de la verdad. La
disciplina, entendida ésta como la fuerza interna que motiva
al individuo a realizar lo que debe hacer en el momento
indicado, esta estrechamente vinculada con los espiritus
libres.

Quien carece de respeto por la disciplina o la identifica con
la represidn, no es apto para la libertad.
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La Cooperacion

Patricio Redondo *

Desarrollo individual y cooperacién arménica

esde el principio de su actividad, Celestin Freinet funda-

mentd su tarea pedagdgica en dos principios que los
considerd como los pilares decisivos de una educacién inte-
gral: el desarrollo individual y la cooperacién arménica.

Desarrollo individual al maximo; cada nifio es tnico; cada
nino es precisamente en el tiempo en que vive la Unica
posibilidad de vida que tiene. Ese ciclo de vida coincide,
durante la infancia, con fa funcién educadora del maestro en
la escuela; es una individualidad que se debe desarroliar al
maximo; es un caudal de potencialidades que deben manifes-
tarse con toda libertad, de un modo naturai y espontaneo.

No podemos saber hasta qué punto el ser humano se podra
desarrollar a plenitud, pero es deber de los adultos, vy en la
escuela de los maestros, proporcionar los medios necesarios
para que puedan florecer las potencialidades infantiles. Ahf
tenemaos una concatenacion necesaria entre el individuo y el
medio.

Lo individual es la existencia misma, el individuo conside-
rado fisicamente y con los rasgos de la personalidad que va
formando. Es el ser (nico, con sus nombres y apellidos.

Pero el ser humano, en el momento en gue viene a la vida
depende necesariamente de los demds. La Naturaleza lo ha
hecho indefenso no sélo en el momento de nacer sino durante
un periodo més. o menos largo. En este sentido es el més
desvalido de los seres vivos. Abandonado a si mismo, morirfa.
Sin embargo, su potencial es de tal magnitud que puede alcanzar
metas muy elevadas, a condicidn de que el medio le favorezca.

* -én: Patricio Redondo vy la técnica Freinet. México. SEP/Diana, 1981, p.
172-177.
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El medio en el que se desenvuelve el nifio depende de una
situacion creada histdricamente por la sociedad, por los
adultos. Hay una interdependencia entre el individuo y las
circunstancias gue le rodean. Dicho en otras palabras, el
individuo existe en virtud de un condicicnamiento social,
colectivo, que proporciona los elementos imprescindibles
para su vida material y para su desarrollo. Asi, la colectividad
es la garantia de la existencia individual. _

Fuera de ella el individuo no se desarrollaria en condiciones
humanas.

De ahf se origina el caracter social del hombre, que en su
rasgo principal. Caracter que aparece bien definido con el
surgimiento del trabajo, que distingue al hombre del reino
animal y de hecho determina ja condicién misma de la
existencia humana.

Por eso, en el centro de cualquier sistema pedagdgico
racionalmente considerado hay que situar la actividad, es decir,
el trabajo, en primer lugar, y luego, fa colectividad y el individuo.

Es muy importante tener en cuenta estos tres factores en
cada momento y en cualquier circunstancia, precisamente en
este orden: trabajo, colectividad e individuo.

Una escuela es un lugar de trabajo. Hay que afirmar este
punto de vista, con toda profundidad, para que se entienda
bien. En la escuela deben realizarse tareas productivas, ya
gue como elemento positivo de educacion, el trabajo siempre
debe tener como finalidad la creacién de valores materiales.
El estudic mismo debe llevar a la representacion concreta de
ideas, pensamientos, proyectos y actividades miltiples que
se materializan en resultados tangibies. De ahi los cuadernos,
lo mismo los que tienen un caracter personal, manuscritos,
gue los cuadernos impresos; de ahi las multiples realizaciones
de la vida escolar.

El trabajo debe ser productivo en bienes de tode tipo,
materiales y espirituales. Para eso se nec¢esitan un buen equipo
técnico y una organizacion adecuada para el estudio agradable.

No hay contradiccidon alguna entre el juego, que es una
necesidad vital para el nifo, vy su entrega a una labor que
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persigue fines productivos, que es el trabajo. Los nifios
comprenden muy pronto la diferencia. Lo importante es lograr
que el trabajo se realice en el espiritu del juego, o sea decir,
con placer, con interés y con dedicacién totales.

[...]

El trabajo supone cooperacién. En la jornada de trabajo
escolar hay momentos de actividad en cooperacién y momen-
tos en que la tarea es individual. Los hay en que se conjugan
simultdneamente los dos aspectos. Asi, el texto libre que el
nifio presenta es fruto de un esfuerzo predominantemente
individual, pero la discusién del mismo y las correcciones que
se hacen son el resultado de una labor colectiva.

La composicion en la imprenta es una tarea que se realiza
individualmente en la parte en que cada nifio introduce los
tipos en los componedores, para formar las lineas; pero esta
tarea se realiza en equipo. El proceso de ajuste, rectificacién,
impresion y elaboracion del cuaderno es de cardcter colectivo;
necesita la cooperacion.

Colectivos son también la correspondencia interescolar y
los intercambios, pero, al mismo tiempo participan de la
actividad individual de cada uno de los alumnos que se
interesan en los envios.

Lo individual y io colectivo se entrelazan continuamente.
Como en la vida, en la familia y en el hogar. Igual sucede en
la fabrica, en el campo, en los centros de produccién, en el
deporte vy en todo tipo de actividades; siempre nos encontra-
mos con el esfuerzo individual vinculado a algin tipo de
relacién colectiva. Por eso es necesario entender esta reali-
dad. El individuo aislado, solo, sin relacién con los demds, es
incomprensible en un plano de vida humana. El individuo
depende siempre de la colectividad, en alguna forma; lo cual
no quiere decir que quede absorbido por efla, como pieza de
una maquina. Ei individuo ha de tener su propia personalidad
_bien diferenciada, sin que entre en contradiccién con los
demas si no que sepa adoptar una actitud de colaboracién.
Esta es una tarea educativa por excelencia.
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Por su parte, la colectividad necesita integrarse de indivi-
duos bien formados, sanos espiritual y fisicamente, capaces
de aportar sus.niciativas, sus capacidades y conocimientos
al esfuerzo comudn. De ahi el énfasis en el desarrollo individual
y la cooperacion armdnica, de que habla Freinet, como
fundamento de la personatidad. El ser humano se debe ver
como un ser libre, capaz de actuar con responsabilidad,
poniendo lo mejor de su vida al servicio de los intereses
colectivos, a los gue se siente integrado.

En ello ocupa un papel primordial la comunicacion entre
maestro y alumnos, entre compaferos, entre la escuela y &l
hogar; entre maestros, intercambio de opiniones entre todos.
Esta es una gran demanda de la sociedad de nuestro tiempo,
gque necesita expresién y comprension, es decir, comunicacién.

Una de las funciones mas importantes de la escuela es la de
reunir voluntades y lograr la mayor comprension posible; esto
es, romper los obstdculos que separan a los seres humanos.

Fuera de la individualidad de cada uno existe una realidad que
va mas alla de la casa, la familia, la poblacién y el pais mismo.
Esta la vida con el caudal infinito de creaciones, gue hay que
conocer y asimilar. La escuela debe lograr que la vida penetre
con toda su fuerza en el ser de cada uno. A esto contribuyen
ias técnicas que practican los seguidores de Freinet.

Hasta ahora, la escuela se ha desenvuelto, por lo general,
encerrada entre las cuatro paredes de los salones de clase:
programas impuestos de un modo formal, tareas burocraticas,
mecdanicas, aburridas, lecciones aprendidas de memoria, etc.
Con la técnica Freinet se abren posibilidades muiltiples; los
programas se vinculan a la vida, se hacen dinamicos, adecuados
al ser de cada nifio; las tareas surgen de la disposicion de los
medios y de las necesidades creadas por la misma vida de
relacién, de comunicacion y de comprensién humanas.

La escuela rompe las cuatro paredes, por asf decir, y se
mezcla con los acontecimientos locales, regionales, del
pais, del Continente y del mundo entero. A su vez recibe
las influencias del mundo exterior. Este es ei gran sentido
de la cooperacidn v de la comunicacidn. Asi las perspecti-
vas se amplian.
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La Cooperacion como Pedagogia

Aldo Pettini*

e Freinet?, tipografia, texto libre, correspondencia, fichero...

y poco mas. Quien se aproxima a Freinet queda sorpren-
dido por las técnicas con las que se tiende a identificarlo.
Sucede a menudo que tal identificacidn, casi siempre acritica
y mecanica, impide una comprension de la auténtica aporta-
cién de Freinet, del significado profundo del mensaje que, [...]
intentd difundir durante toda su vida. Al mismo tiempo se
corre el peligro de convertirlo en un "método” con unos
materiales patentados, como sucede, por ejemplo, con M.
Montessori. Sin embargo, Freinet sigue desde el principic una
direccién distinta que o condujo a rechazar el término "me-
todo"; prefiere el de “"técnicas" para llegar pronto a la
expresion "pedagogia popular”, que equivale a "pedagogia
Freinet”.

La educacidén no puede realizarse con discursos vagos y
genéricos. Para educar debemos emplear los instrumentos
materiales y conceptuales -las técnicas- que posibiliten esa
actividad educativa.[...] La realidad cambia cada dia v, si el
educador es responsable, cambia también las técnicas. Las
técnicas Freinet se adaptan al paso del tiempo. Por eso la
pedagogia Freinet es tan diferente de las que se definen como
un conjunto de "verdades"” definidas. Su actitud se caracte-
riza por el antidogmatismo, por un "laicismo pedagdgico”
entendido como investigacion perenne, bajo el espiritu del
"tanteo experimental” que es uno de los fundamentos de su
pedagogia.

[...]

* En: Aldo Pettini. "La cooperacidn como pedagogfa”. Rev. Cuaderncs de
Pedagogia No. 54. Barcelona, 1879, p. 13-14
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No debe olvidarse que las técnicas no son instrumentos
para la realizacidn de unos "valores” gue estdn separados o
enfrentados a aquellas; esa era la interpretaciéon de una
concepcion dogmatica. LLas técnicas son los propios valores
en su concreta realizacidn, no pueden concebirse como meros
instrumentos que se dirigen a unos fines externos. Freinet
siempre ha rechazado esa concepcidon oponiendo la otra
distinta; la técnica se convierte en "técnica de vida" y asume
un significado muy distinto del meramente instrumental.

La cooperacion, esencia de las técnicas Freinet

Pero de entre las técnicas Freinet, jcudl es la més importante?
lL.a respuesta mas "freinetiana” a esa pregunta es esta: la
cooperacion. En efecto, la cooperacion caracteriza de modo
definitivo toda la actividad de Freinet; en primer lugar, una
cooperacién a nivel de adultos: la CEL, el ICEM v la FIMEM*
son organismos cooperativos mediante los que los educado-
res superan el aislamiento v (a través de la prensa, los
"stages”, los congresos nacionales o locales...) pueden com-
partir experiencias, discutir y modificar sus propias estructu-
ras cooperativas, haciendo avanzar sus ideas y renovando las
técnicas segun las necesidades que se les planteen.

Esa experiencia del mundo aduito encuentra un inmediato
reflejo en el infantil. Asi la cooperacién constituye un elemen-
to fundamental en la puesta a punto del texto libre; en el
trabajo de grupo, que arranca del uso de la tipografia; en ese
momento extraordinario que es la correspondencia interesco-
lar... Puede afirmarse que para averiguar si se hace un uso
legitimo de las técnicas Freinet basta con observar si realizan
o no formas validas de cooperacion; ese es el indicador mas
adecuado, mejor que la consecucion de algunos resultados
externos, aparentes.

[...] f

* Cooperativa de la Ensefanza Laica; Instituto Cooperativo de Escuela
Moderna y Federacidén Internacional de Movimientos de Escuela Moderna,
respectivamente. {Nota del editor).
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De los Dichos de Mateo

Celestin Freinet*

iNo soltéis nunca la manos...
..antes de tocar con los pies!

Es ta gran ley psicoldgica del tanteo experimental. Es
permanente y universal como la necesidad superior de
conservar y defender la vida. No se le ocurrird a nadie el
lanzarse de lo alto de una pared para ver como se aplasta
abajo sobre la tierra dura. Y los audaces, a veces, se muestran
temerarios s6lo porque no miden en su justo valor la profun-
didad del precipicio. Esperan poder agarrarse con las manos
el tiempo suficiente para rebotar sobre las piernas al caer. Si
se eguivocan, catdstrofe.

La misma ley es vélida en pedagogia. No abandonéis un
método de trabajo mds que cuando hayiais encontrado otro
mejor al que agarraros. Haréis como el excursionista que
quiere avanzar y subir, ciertamente, ya que el destino humano
es el de partir a la conquista de un trozo de cielo azul que os
tienta por encima de las montafias. Seguiréis los caminos
trazados el mayor tiempo posible, mientras conduzcan a la
direccién deseada; os pararéis para dormir y revituallaros en
los refugios acogedores, instalados hace cien afios por los
audaces como vosotros que abrieron el camino. Después os
marcharéis de allf, bien equipados, con un guia, para afrontar
la invicta montafa.

Pero entonces iréis lenta y metddicamente, sin aventurar
un paso mas que cuando ei lugar para poner el pie est3 tallado
en la roca; no lanzédndoos sobre un nevero més que cuando

* Em: Celestin Freinet. Pardbolas para una pedagogia popular (Los dichas
de Mateo). Prdlogo. Barcelona, Laia, 1979, p. 26-29, 62-63 y 77.
[Titulo del editor]
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permanecen en la orilla segura los demas miembros de la
cordada, dispuestos a agarrarse y retroceder si cometéis una
imprudencia o dais un paso en falso.

Cebadores y educadores

Compadezco a los criadores -a los que hoy se llama
cebadores- y a sus animales encerrados en los establos de
fos que no salen mas que para ir al matadero.

iPero si no sufren! Su comedero estd siempre lleno en
abundancia de una cantidad imponente de hierba y de heno.
iYa que hace falta cantidad, ;no?, para llenar ia barriga!

Si algunos animales, no domesticados del todo, refunfufian
al tragar su parte, se la cubrird con sal o con hogazas...
iTendran que comer lo que se les da! jNo son ellos quienes
deben escoger, qué diabios!

Si la digestion es dificil, la ciencia indicara un producto
maravilloso que, diluido en el agua, evitara cualquier molestia.
Y, a fe mia, los animales dan mucha leche; sdélo que al cabo
de tres anos languidecen y mueren agotados.

Yo no tengo ninguna de estas preocupaciones. Llevo a mis
animales a los-pastos mas ricos. Tienen hambre, lo cual es
natural; escogen, lo que también es natural. Adquieren un
pelaje brillante y buena grasa, lo que es, asimismo, normal.
Me basta con garantizarles pasto y seguridad.

Compadezco a los educadores gue no son mas que ceba-
dores y que tienen la pretensién de tratar metddica y cienti-
ficamente a sus alumnos encerrados en unas salas en las que,
afortunadamente, sélo permanecen unas horas por dia.

Su gran preocupacion es hacerles tragar la masa de cono-
cimientos que han de llenar unas cabezas obstruidas hasta la
indigestion y la ndusea. Su arte consiste en el rebozado y el
acondicionamiento y también en la medicacion susceptible de
volver asimilables las nociones ingeridas

Guardad en vuestros alumnos el apetito natural. Dejadles
escoger su alimento en el medio rico y favorable que vosotros
les prepararéis. Entonces seréis educadores.
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La historia del caballo que no tiene sed

El joven ciudadano queria ser (til en la granja donde se
albergaba:

-Antes de llevar el caballo a los campos -se dijo- voy a darle
de beber. Sera ganar tiempo. Estaremos tranquilos durante
todo el dia. -

Pero, ja ver! ;Es el caballo quien manda, ahora? ;Cémo?
iSe niega a ir por el lado del abrevadero y no tiene ojos ni
deseos més que para el campo de alfalfa cercano! ¢Desde
cuando mandan los animales?

-iVendras a beber, te digo!

Y el campesino novato tira de la brida, después va por
detras y golpea a brazo partido, jAl fin! El animal avanza. Est3
junto al abrevadero...

-Tal vez tiene miedo... ;Y si le acariciara?... Ves, el agua
esta clara. Méjate la nariz. jCémo! ;No bebes? jToma!

Y el hombre hunde bruscamente la nariz del caballo en el
agua del abrevadero.

-iVas a beber esta vez!

El animal resopla vy respira pero no bebe.

El campesino llega, irénico.

-iAh! ;Crees que es asi como se trata a un caballo? Es
menos tonto que un hombre, ;sabes? No tiene sed... Lo
matarias pero no le harias beber. Tal vez lo simule; pero el
agua que haya tragado te la vomitard. jTrabajo perdido,
viejol... :

-¢Qué hacer, entonces? .

-Bien se ve que no eres campesino. No has comprendido
que el caballo no tiene sed a estas horas de ia mafana, sino
que necesita alfalfa fresca en abundancia. Deja que se sacie
de alfalfa. Después tendrd sed y lo verds galopar hacia el
abrevadero. No esperard a que le des permiso. Te aconsejo,
incluso, que no te pongas demasiado por medio... Y cuando
haya bebido podras tirar del ronzal. ,

;" Uno se equivoca siempre cuando pretende cambiar el orden
de las cosas y hacer beber a quien no tiene sed...
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Educadores, estdis en una encrucijada. No os obstingis en
una «pedagogia del caballo que no tiene sed». Id intrépida y
prudentemente hacia la «pedagogfa del caballo que galopa
hacia la alfalfa y el abrevadero».

El caballo no tiene sed:
/Pues cambiad el agua del estanque!

Hemos olvidado un capitulo en la historia del caballo que
no tiene sed.

En el mismo momento en que el joven granjero hundia en
el agua del estangue el hocico del caballo-que-no-tiene-sed y
que, jbrrr!, ei resoplido obstinado del animal salpicaba el agua
como una cascada alrededor de la fuente, aparece un hombre
que declara sentenciosamente:

-jPues cambiad el contenido del estanque!

Lo cual se hace inmediatamente, pues era necesario -orden de
las autoridades- hacer beber a aquel caballo-que-no-tiene-sed.

Trabajo perdido. El caballo no tiene sed ni de agua turbia

ni de agua clara. jNo... tenia... sed! Y lo demostré arrancando
el ronzal de las manos del joven granjero y saliendo al trote
hacia el campo de alfalfa.
'+ De |lo cual se deduce que el problema esencial de nuestra
educacidn sigue siendo, no como querian hacernos creer hoy,
el xcontenido» de la ensefanza, sino la preocupacion esencial
que debemos sentir, esto es, provocar la sed en el nino.

¢;La calidad del contenido es entonces indiferente?

Sdlo es indiferente para los alumnos que han sido educados
en al antigua escuela para beber sin sed cualquier brebaje.
Hemos acostumbrado a los nuestros a considerar sospecho-
sa, al principio, toda bebida, a probarla y a comprobarla, a
construir por ellos mismos su propio criterio y a exigir por
todas partes una verdad que no estd en las palabras, sino en
la conciencia de las justas relaciones entre los hechos, los
individuos y los acontecimientos.

No preparamos a los hombres que aceptaran pasivamente
un contenido -ortodoxo o no- sino a los ciudadanos que, el
dia de mafana, sabran abordar la vida con eficiencia y
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heroismo y que podrén exigir que corra en el estanque el agua
clara y pura de la verdad.

Provocar la sed en el nifio

{Habéis visto a las madres que tratan de hacer comer a sus
hijos? Esperan, con la cuchara en la mano, que el paciente
entreabra la boca todavia llena para meter en ella la racién de
papilla... jOtra més para papa! jOtra para el gato!...

Al final se desborda. El nifio escupe su comida, cuando no
le produce una indigestidn.

Poned a este nifio en un ambiente vivo, si es posible
comunitario, con la posibilidad de entregarse a las actividades
propias de su naturaleza. Se presenta entonces a las comidas,
0 antes de las comidas, hambriento. El problema de la
alimentacion cambia de sentido y de cardcter. Ya no teneis
necesidad de hacer tragar precipitadamente una papilla rehu-
sada de antemano, sino proporcionar solamente los materia-
les suficientes y vélidos. Los procesos de deglucién y de
digestién ya no os incumben.

¢Verdad que no se hace beber al caballo que no tiene sed?

Pero cuando haya comido hasta saciarse, o arrastrado el
pesado arado, volverd por si mismo al estanque familiar Y,
entonces, podréis tirar del ronzal, gritar o pegar... el caballo
bebera hasta no tener ya sed, despues se marchara calmado.

A menos que la obligacién a que le habéis sometido, de
beber en esta fuente, y los golpes que le habéis dado no hayan
creado una especie de asco fisioldgico hacia la fuente y que
el caballo rehise en adelante beber el agua que le ofrecéis ¥
prefiera buscar en otras partes, libremente, el charco que le
saciara,

Si vuestro hijo no tiene sed de conocimientos, si no le
apetece en absoluto el trabajo que le presentéis, serd también
una pérdida de tiempo «entonarle» al oido las demostraciones
mas elocuentes. Es como si le hablarais a un sordo. Podéis
adular, acariciar, prometer o golpear, el caballo no tiene sed.

.Desconfiad: con vuestra insistencia o vuestra brutal autoridad
corréis el riesgo de suscitar en vuestros alumnos una especie
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de asco fisioldgico hacia el alimento intelectual y tal vez
taponéis para siempre los caminos reales que conducen a las
profundidades fecundas del ser.

Provocad la sed por cualquier cauce. Restableced los
circuitos. Suscitad una llamada desde el interior hacia el
alimento deseado. Entonces, Ios ojos se animaran, las bocas
se abrirdn, los muisculos se agitaran. Hay aspiracién y. no
atonia o repulsion. Las adquisiciones se hacen en adelante
sin intervencidén anormal por vuestra parte, a un ritmo que no
tiene una medida comun con las normas clasicas de la
Escuela.

Todo método que pretenda hacer beber al caballo que no
tiene sed es lamentable. Todo método que abra el apetito de
saber y aguce la poderosa necesidad de trabajo es bueno.
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Meétodos naturales y métodos
tradicionales

Celestin Freinet*

Hay entre los Métodos tradicionales y nuestros Métodos
naturales una diferencia fundamental de principio, sin la
comprension de [a cual todas [as apreciaciones seran siempre
injustas y erréneas: los métodos tradicionales son especifica-
mente escolares, creados, experimentados y mas o menos
preparados para un medio escolar que tiene sus fines, sus
modos de vida y de trabajo, su moral y sus leyes, diferentes
de los fines, de los modos de vida y de trabajo del medio no
escolar y que llamaremos medio vivo.

No criticamos de antemano estos métodos, ni a quienes
los practican en el marco particuiar de este medio escolar, y
tampoco aseguraremos gque nuestros métodos naturales se
acomodarian mejor a este marce, y con mucho mas éxito.

Es la existencia misma de este medio escolar tal como es
lo que juzgamos irracional, retrasado, peligrosamente desfa-
sado con relacién al medio social y vivo contemporédnec e
impotente, por este hecho, para facilitar y preparar la educa-
¢ién bien comprendida que formara en el nifio el hombre de
mafiana, consciente de sus derechos, pero capaz también de
cumplir sus deberes en el mundo que ha de construir y
dominar.

Decimos y probarlo seria facil:

-Que la Escuela tradicional ensefia una moral verbal sin
influencia alguna sobre el comportamiento de los ninos y que
sélo apunta a consolidar y a justificar las practicas escolares
de obediencia pasiva y de instruccion dogmatica.

* En: Celestin Freinet. Los métodos naturales. I. £l aprendizaje de fa lengua.
Barcelona, Fontanella, 1979, p. 37-43
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Superando este marco escolar, hemos de avanzar audaz-
mente hacia una forma préctica y constructiva de la ensefian-
za moral a través de la cooperacion bajo todas sus formas, a
través de la organizacién normal dei trabajo y del estableci-
miento de relaciones mas humanas entre maestros y alumnos
en un-medio pedagdgicamente favorable.

Es la propia forma -social y humana- de la Escuela lo que
hemos de reconsiderar.

-Que la Escuela tradicional emplea técnicas de redaccién,
de célculo, de dibujo o de musica que aparecen como meca-
nismos minuciosamente montados para funcionar en un me-
dio escolar, pero que no tienen ninguna relacién con la
conducta de los individuos vy las exigencias sociales en un
medio no escolar.

De ello resulta una falsa cultura que jamas se integra en la
vida de los hombres y que por ello constituye un error social
y una falsa maniobra humana.

Lo que pretendemos realizar es esta integracion de las
técnicas en la vida, la supresidn de este hiato entre la Escuela
y el medio.

-Que ia Escuela tradicional ensefia una clase de historia que
constituye el error pedagdgico mas grande de nuestro siglo,
y que queremos sustituir por una historia viva, a la medida de
los nifios, una historia humana vy util. .

-Que la Escuela tradicional, esencialmente autocratica, no
prepara al nifio para desempefiar su papel de ciudadano activo
de una sociedad democratica.

Este creemos que es, objetiva e irrefutablemente plantea-
do, el problema pedagdgico, social y cultural para el gque
aportamos soluciones que ya han sido sometidas a pruebas.

Si creéis gque las criticas anteriores son falsas o exageradas,
si pensais gue la Escuela cumple normalmente con su pape!
en nuestra sociedad de 1956, que los nifios no sélo son
instruidos sino educados como desean; si estan persuadidos
-contra toda evidencia- de que los métodos que emplean
preparan al nifio para abordar la vida con un méaximo de
eficiencia, entonces, quédense con la tradicién. Nuestros
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métodos naturales trastornarfan indtilmente sus costumbres
y su tranquilidad.

Pero si se dan cuenta de que la Escuela funciona, todavia
en 1958, segln los principios y la atmdsfera de la Escuela de
principios de siglo, si comprenden que, todavia menos que
los organismos industriales o comerciales, no puede ser
anacronica y que, por lo tanto, hay que efectuar las reformas
indispensables, entonces sacardn partido de los resultados de
nuestra amplia experiencia colectiva, y abordardn con un
espiritu critico y dialéctico el grave problema de nuestra
pedagogia popular, laica y democrética.

Una reconsideracion fundamental de una Escuela que nos
ha marcado durante mucho tiempo y que se tiene tendencia
a aceptar como un estado de hecho, constituye, nos damos
cuenta, una inmensa empresa. Por ello no nos extrafiaran las
numerosas preguntas y objeciones que tal vez preocupan a
quienes dudan. Consagraremos esta primera parte de nuestro
trabajo a responderles.

sQué es un método natural?

Si preguntan a una madre, sea catedratico o mujer de
letras, o incluso profesora de gramética o de fonética, segiin
qué método ha ensefiado a hablar a su hijo, os mirard
extrafada. {Como si pudiera haber dos formas de ensefar la
lengua a un nifio! jComo si pudiera, incluso, existir una forma
de ensefiar la lengua! El nifio s6lo tiene una forma de aprender
a hablar segun el dnico proceso natural y general de ensayo
experimental que hemos definido en nuestro libro Essai de
psychologie sensible appliquée a I'éducatién.’

El nifio emite un grito mds o menos accidental, mas o
menos diferenciado. Se da cuenta, de una forma mas intuitiva
que formal, de que este grito tiene un determinado poder
sobre el medio.

Es este grito, lentamente modulado por la experiencia,
luego articulado, el que se convertira en lenguaje. ;Bajo qué

..'"1. C. FREINET. La psicologia sensitiva y fa educacidon, Buenos Aires,
Trogquel, 1969.
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méviles, bajo qué normas se realizara esta evolucidn, se
llevard a cabo esta conguista?

Resumimos aqui este proceso, que por otra parte no es
particular de la adquisicién del lenguaje:

a) Ei ser humano esté, en todas sus facetas, animado por
un principio de vida que le empuja a subir sin cesar, a crecer,
a perfeccionarse, a procurarse mecanismos y herramientas,
a fin de adquirir un méximo de dominio sobre el medio que le
rodea.

Si no existiera esta necesidad, todas nuestras solicitacio-
nes, todos nuestros inventos pedagdgicos serfan profunda-
mente. inoperantes, como lo son las tentativas, no obstante
pacientes y metédicas, de educacion de los monos.

b} El individuo experimenta una especie de necesidad, no
s6lo psicologica sino funcional, de poner de acuerdo sus
actos, sus gestos, sus gritos con los de los individuos que le
rodean. Todo desacuerdo, toda desarmonia es experimentada
como una desiritegracion, causa de sufrimiento.

Seria insuficiente hablar, llegado el caso, de imitacidn. Es
mas profundo, més orgdnicoe y mas imperativo; es un gesto
que suscita un gesto parecido, como una vibraciéon que se
transmite con una misma longitud de onda; es un ritmo que
sacude los misculos de una forma similar, un grito que llama
a un grito idéntico.

En virtud de esta ley de resonancia, es natural que el nifio’
que quiere crecer en capacidad se esfuerce en poner sus
gestos y sus gritos al unisono con el comportamiento y las
palabras de su medio ambiente.

c) /Como se realiza esta conquistai’ No existe otro proceso
més que el ranteo experimental, y la propia ciencia no es mas
que el resultado.

En su esfuerzo natural para poner sus dritos al unisono con
los gritos del ambiente, el nifio eénsaya sucesivamente todas
las posibilidades fisioldgicas y técnicas, todas las combina-
ciones que permite su organismo: movimiento de la lengua y
de los labios, accién de los dientes, inspiracién y expiracion.
Retiene, para repetirlos y utilizarlos, los ensayos que han
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surtido efecto y que, por la repeticion sistematica, se fijan en
reglas de vida mas o menos indelebles.

Asi llega, en un tiempo récord, a la imitacién perfecta de
los sonidos diversos que oye. Este resultado se obtiene
después de una serie mas o menos larga de experiencias, pero
el individuo -adulto o nifio- no ahorra esfuerzos cuando estd
comprometida toda su vida.

Y la prueba de que no hay mas que ensayo y no construc-
cion logica, es que:

- el nifio no llegara a imitar perfectamente una lengua si la
oye imperfectamente, si como consecuencia de algin defecto
organico, por ejemplo, su oido deficiente no percibe ciertas
inflexiones, o si, oyendo perfectamente, la gama de experien-
cias que le son posibles se ve alterada por una debilidad
congénita o accidental;

- el nifo imita igualmente los defectos que las cualidades.
Se pone simplemente al unisono con la expresién ambiental,
De ahf la persistencia de los acentos, de los idiomas locales,
asi como de ciertas pronunciaciones defectuosas comunes a
una familia o un grupo.

d) El proceso de tanteo experimental no es forzosamente
mas largo que las pretendidas construcciones [4gicas.

Este proceso puede, por otra parte, perfeccionarse y acele-
rarse. Un medio "que ayuda", que presenta modelos lo mas
perfectos posibles, que facilita y motiva una perrmanente expe-
riencia personal, que orienta la repeticién y la sistematizacion
de los logros al disminuir las falsas maniobras y los riesgos de
error, sin duda alguna es decisivo en esta aceleracidn.

El educador cometerfa un error fatal si creyera que tiene
que descuidar la generalidad de este proceso para sustituirlo
por un meétodo artificial, aparentemente Idgico vy cientifico,
que pretenderia evilar y suprimir este ensayo considerado
superfluo. ;Por qué, dird, dejar al nifio retrasarse en una
infinidad de gestos mal coordinados, a un avanzar rastreando
0 a gatas, a largas maniobras mal dirigidas a lo largo de los

- muebles o de una silla a la otra para llegar por fin a este
" dominio que es el dnico que importa: la marcha regular, la
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carrera o el salto? ;No bastaria descomponer cientificamente
los gestos, los movimientos, las contracciones ¢ el relajamien-
to de los musculos, para realizar una educacién racional del
andar que ahorrarian a los aprendices sus laboriosos intentos?

Y sin embargo, este razonamiento al parecer simple, I6gico
e ineluctable, no ha sido aplicado todavia ni al aprendizaje del
andar ni al del lenguaje, o, si lo ha sido, hay que creer que el
fracaso ha sido demasiado patente para que prosiga la
experiencia. Ya sea cientifico o no, es un hecho cierto vy
general, ibamos a decir universal: todos los nifios del mundo,
comprendidos los hijos de los maestros y profesores, apren-
der a andar y hablar segiin un método naturai que no conoce
jamas el fracaso, incluso en los medios mas desfavorables
para la educacién. Todos los nifos del mundo, excepto los
que padecen una tara fisioldgica, aprenden a andar y a hablar
naturalmente, con un maximo de eficiencia y sin tener jamas
ese sentimiento de fatiga o de duda ante la tarea a desempe-
nar, que es uno de los defectos mayores de la Escuela. Esto
se produce. naturaimente, de la misma forma que salen los
dientes o que aparece la barba.

No hay razén mayor para que no pueda hacerse, por el
mismo proceso, con igual naturalidad y sin el menor esfuerzo
anormal, sin deberes y sin lecciones, el aprendizaje de todas
las disciplinas que forman parte de la cultura.

Si, pero -objetaran todos aquellos marcados por la teorias
escolares tradicionales- este proceso natural, evidente para
el andar y el lenguaje, no lo es forzosamente para la adquisi-
cién de disciplinas mds intelectuales de las que tiene la
responsabilidad la Escuela. Andar y hablar son una cosa.
Escribir, redactar, filosofar, resolver probiemas, dibujar y
pintar son harina de otro costal.

Si fuera posible una generalizacidén de los métodos natura-
les de este tipo -dirdn incJuso algunos realistas-, no se habrian
perdido desde hace cien anos en métodos imperfectos e
inoperantes que habriamos podido ahorrarnos. Y la mamaé
profesora que olvida su ciencia pedagdgica cuando se trata
de dejar hablar y andar a sus hijos, no tomard el camino
inverso en la Escuela, para adquisiciones que son de la misma
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naturaleza y que deberifan acomodarse por lo mismo a idén-
ticos procesos.

Estos razonamientos se formulan sin conviccién, sin que
nadie haya intentado jamds una explicacion. Basta la ley de
la rutina.

Pues, si lograr el seguro equilibrio en el andar puede
aparecer, en efecto, como una adquisicién puramente meca-
nica y técnica, no sabriamos subestimar, por otra parte, el
aspecto intelectual del lenguaje. Ajustar los movimientos
sutiles de la lengua y los labios a la expresién de un pensa-
miento impalpable es por lo menos tan "intelectual” como
habituar la mano a trazar sobre una hoja los signos que no
son mas que la transcripcion material de un pensamiento
expresado por el lenguaje. Seria, pues inconcebible que el
método natural que triunfa en el cien por cien por lo que
respecta a la adquisicién del lenguaje no presente la misma
segura eficiencia cuando se trata de la escritura y de la
lectura, que no son mas que una segunda etapa del mismo.

Y si este método natural es valido para la escritura y el
fenguaje, ;por qué no habia de serlo para las otras disciplinas
escolares?

No creemos que ningdn razonamiento "cientifico” pueda
argumentar contra esta certeza, y no es precisamente el
hecho de que el método tradicional escolar se haya generali-
zado en todos los grades de todas las Escuelas del mundo lo
. que nos ha de hacer dudar en al reconsideracion emprendida.
El innovador no seria innovador si no tuviera en contra de él
en principio la unanimidad de aquellos a quienes no ha
iluminado todavia la experiencia emprendida.
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El nuevo método natural

Celestin Freinet*®

A. Nuevos principios

El nifio aprende indefectiblemente a andar, salvo en el

caso de taras fisioldgicas graves, sin teorias ni lecciones,
sino desplazdandose, entrendandose, andando a cuatro patas,
después sobre los pies y apoyandose, y finalmente a dos
piernas.

De igual medo, no aprende a usar la lectura y la escritura
estudiando el cdmo, sino dibujando, escribiendo y expresandose.

El proceso normal no es tal como lo concibe la Escuela
tradicicnal -lectura, escritura, traduccién gréfica del pensa-
miento-, sino traduccién del pensamiento primero mediante
la palabra y el dibujo, después a través de la escritura, vy
finalmente por medio deil reconocimiento de las palabras v las
frases hasta la comprensidn del pensamiento que encierran,
reconocimiento gque constituye la lectura propiamente dicha.

2. Los praogresos en este nueve camino se hacen, no segln
los principios mds o menaos racionales, sino a través de un
lento tanteo experimental, de la repeticion automdtica de
intentos logrados, segun un principio de progreso y economia,
de audacia y prudencia, mediante una constante referencia a
los modelos adultes, gue el individuo intenta imitar instinti-
vamente con la mayor perfeccidn posible,

3. Pero este tanteo experimental supone la permanencia
de un motor intimo gque, en el primer grado, es la necesidad
de perfeccién vy de potencia del nifo; en el estadio siguiente
la motivacion se obtiene por medio de téchicas apropiadas de
la nocién de correspondencia, que es la razén de ser inicial
de la escritura y la lectura.

"'-En: Celestin Freinet. £/ método natural de fectura. Barcelona, Laia, 1281,
p. 137-156.
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4. Este tanteo experimental que domina nuestra compor-
tamiento pedagdgico supone:

- una intensidad de vida al maximo en una escuela integrada
en el medio ambiente;

- un material nuevo que permita el trabajo del nifio en los
diversos estadios de su evolucion;

- modelos lo méas perfectos posibles en los diferentes
géneros de actividad: palabra, escritura, lectura, musica,
dibujo, comportamiento general;

- la actitud esencial coadyuvante del ambiente, familiar
primero, y sobre todo, en lo que respecta a nosotros educativo.

5. Las reglas de gramética y de sintaxis no tienen ninguna
utilidad en este primer grado escolar (y si no son dtiles, son
nocivas, sobre todo si comportan una coaccién). Las regias,
en su forma abstracta y muerta, no se ensefan desde el
exterior. Se aprenden uséndolas, impregnandose de ellas y
tnicamente asi. Se les utiliza antes de conocerlas. incluso en
los grados siguientes, no son sino el resultado de la experien-
cia efectiva.

Los procesos escolares parten ostentosamente del intelec-
to, de la teorfa, de la ciencia abstracta, y van hacia la practica
més o menos adaptada al comportamiento. Paso profunda-
mente anormal. El nuevo método natural parte de la vida
normal, natural y compleja, hacia la diferenciacion, la compa-
racién, la exploracién y la ley.

Este restablecimiento serd una de las grandes victorias de
nuestra pedagogia popular.

B. Materia y Técnica
[...]

1. Nuestro método natural de escritura-lectura es esencial-
‘mente un método de vida.

Igual que el nifio aprende a hablar mejor cuanto més le
ayuda todo -organismo fisioldgico-, cuando todo concurre a
“asegurarle una mayor vitalidad en funcién de una exaltaciéon
permanente de su potencia, asi él superara el proceso descrito
con tanta mayor rapidez y seguridad cuanto mas se beneficie
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de una vida poderosa y rica, equilibrada y ayudada por el
medio ambiente.

Insistimos en este elemento de la vitalidad, porque los
métodos tradicionales de adquisicion pasiva desplazan el
verdadero problema, reduciéndolo con demasiada frecuencia
a un formalismo objetivo, aparentemente cientifico, que frena
la vida en lugar de exaltarla y explotarla en vistas a las
adquisiciones esenciales.

Cuanto mas equilibrados y vivos sean nuestros ninos
-fisiolégica vy psicolégicamente- tanto mas rico habra sido y
sera el tanteo experimental al que se entregan en la familia,
en ia naturaleza, en el medio social y escolar; cuanto mas
hayamos sabido organizar alrededor de su actividad vital un
conjunto de circunstancias que permitan y ayuden ese tanteo
experimental, mas expedito y seguro serd el dominio del
lenguaje -por experiencia del tanteo- y mas rapido el dominio
de la escritura y de la lectura por el tantec experimental
natural.

Ibamos a escribir: la velocidad de adquisicion de estas
técnicas esta en funcién de la riqueza del lenguaje del nino.
Pero no es suficiente, y seria constrefiir peligrosamente los
datos de esta evolucidn, ya que puede darse una cierta
vivacidad de lenguaje, una riqueza ilusoria de palabras que
son accidentales o la consecuencia de ejemplos maléficos que
han hipertrofiado una funcién hasta separarla de la misma
vida del individuo, de la que deberia ser el reflejo y el motor.

A esta riqueza ilusoria puede muy bien no corresponder una
evolucidn normal dei proceso de escritura y de lectura, si este
proceso no se beneficia de los mismos estimulos ¥ no
participa de los mismos errores. Por esta razon diremos que
la adquisicion natural de la escritura y de la lectura esta en
funcién de la riqueza de vida del individuo, de su equilibrio
especifico, del maximo equilibrio entre el ser y su ambiente,
de la actitud vy de |las posibilidades que le ofrece ese ambiente.

Exaltemos, organicemos, armonicemos esta vida desde la
-"primera infancia, y facilitaremos al mismo tiempo la adquisi-
cién de nuestras técnicas de escritura y de lectura.

97




La Pedagogia Freinet

Esto nos lleva:

- a aconsejar al maestro a que actle socialmente para mejorar
la situacién material, moral y psiquica de los nifios en la familia;

- a promover la creacion y organizaciéon de jardines y
rincones para la infancia, tal como hemos preconizado en
otros trabajos; a transformar el maximo posible nuestras
escuelas maternales y parvularios en medios vivientes, con
una vida rica y compleja, de acuerdo con los consejos técnicos
que ya hemos dado en otra parte.

2. El lenguaje no es de ninguna manera la etapa intermedia
indispensable en el proceso de relaciones entre el nifno y el
ambiente. Lejos de descuidar el lenguaje, la escuela debe
contribuir a su desarrollo, guarddndose, sin embargo, de
orientarlo hacia una forma estrictamente escolastica que
corre el peligro de separarse de la vida.

Es toda la vida -y no Unicamente la vida escolar, sino la
vida en toda su integridad, natural, social y sensible- la que
debe ser complemento de la educacion del lenguaje.

Esto supone también una nueva reorganizacion de la es-
cuela, una concepcion diferente del ambiente que constituye,
de.los medios que emplea, de las relaciones que tiene o que
fomenta entre los individuos por un lado, y entre los individuos
y el medio ambiente por otro.

Actualmente nuestra preocupaciones pedagdgicas deben
orientarse hacia esta readaptacion.

3. No olvidaremos, sin embargo, que los padres y la sociedad
esperan de la escuela una accion eficaz en el sentido de la
especializacién por una forma particular de-la educacién que es
la adquisicién de una cultura, y, en este primer grado, el dominio
de las técnicas indispensables de escritura'y lectura.

Aun conservando un maximo de riqueza vital, nuestra escuela
se orientard, no obstante, hacia las actividades que permiten
esta especializacién. Para esto seguiremos el nuevo -proceso
revelado por la experiencia que acabamos de exponer.

4. Hacia la expresién y la comunicacion por medio del dibujo.

Poned a disposicién de los nifios una pizarra, e¢on tiza,
naturalmente; dadles papel, lapices, preferentemente de co-
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lores, pinceles y pinturas, y en forma espontdnea el Inifio
dibujara. Entendemos que debe empezar por el principio, pero
por su principio, no por el nuestro. Ninguna leccién, ninguna
correccion, ninguna apreciacion desagradable. Es necesario
dar siempre al nifio esta sensacion indispensable de victoria,
al menos provisional. Ayudémoslo Gnicamente a ejercitarse
para dominar los movimientos de su mano y sus dedos, a
comparar con los modelos dignos de ser imitados para que
experimente continuamente esa necesidad vital de superarse
y perfeccionarse; saquemos punta a los lapices, preparemos
los colores, instalemos a los pequenos artistas, situémoslos
ante paisajes sugestivos, mostrémosles laminas impresionan-
tes, creemos una atmasfera de confianza en la que el nifio se
vea empujado a expresarse y a manifestarse.

Con todo, no nos conformaremos con dejarles hacer.
Haremos como la mamé que sabe el momento -ni demasia-
do pronto ni demasiado tarde- de tender el dedo al nifio que
estaba a punto de fracasar y que conserva asi todo el
beneficio de su victoria, o que le-ayuda a pronunciar las
palabras que tienen dificultad en salir de una boca todavia
torpe. Ayudar, ayudar, ayudar siempre, dejando al nifio la
impresidon de que lo ha conseguido, de que ha franqueado
una etapa y puede, por tanto, con toda confianza, aventu-
rarse nuevamente. Ayudar, ayudar, en lugar de corregir y
sancionar. Esta deberia ser la recomendacién general a
inscribir en la portada de todos los tratados de pedagogia,
a grabar en la entrada de las escuelas y sobre la mesa de
los maestros.

El nino dibuja; si para hacerlo no nos necesita, tanto mejor.
Si no, si hos damos cuenta de que se cansa y corre el peligro

" de fracasar, ayudémosle, ayudémaosle.

Ayudemos al nifio a dar forma a un dibujo, ya sea con un
pequefio trazo o un imperceptible golpe de pincel, pero que
quede englobado dentro de su trabajo, ayudémoslo a terminar
y a embellecer una realizacién de [a que se siente orgulloso.
Atencidn, no obstante: no se trata de corregir, menos todavia

. de llevar la mano, pues eltrazo que nosotros harfamos carrerfa
el peligro de romper la gracia de una obra en potencia; es
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como si para que el nifio aprendiera a hablar intentdsemos
abrirle los labios a la fuerza.

Dejemos que el alumno suba él mismo los escalones;
ayudémosle Unicamente en los casos dificiles para que logre
su objetivo con un maximo de seguridad y rapidez.

He aqui, por dltimo, dos medios de exaltar y satisfacer ese
gusto de! nifio por el dibujo cultivando su necesidad de
perfeccién, de expresion y de potencia.

Haceros de una multicopista con la que podais reproducir,
con sus colores esenciales, los dibujos més logrados y més
expresivos. O bien comprad una que reproduzca sdlo las
lineas {con las sombras sies necesario) aunque no los colores.
Tirad unas veinte o treinta copias del dibujo escogido.

Veréis primero la maravilla de los nifos ante este prodigio: la
reproducci6n instantdnea y perfecta de una realizacién grafica.
imaginad la emocién del joven autor, que ve asf difundida y
honrada su obra. Estos sentimientos, unidos a la.alegria de la
tirada a multicopista, seran por si mismos una exaltacion
incomparable de esa necesidad de dibujar para crear, exteriori-
zarse, expresarse, entrar en contacto con el medio ambiente.

Y esto no es todo: ,

Cada nifo tendrd una cubierta de anillas que sera su
verdadero libro, reemplazando asf los viejos silabarios. Afa-
dira cada dia un ejemplar del dibujo multicopiado, del suyo y
del de sus compafieros. Pero antes habra coloreado esta hoja
multicopiada, apropiandose por asi decirlo, y recreando la
obra de otro asi despersonalizada.

Otros ejemplares de estas mismas hojas, debidamente.
coloreados, formaran una exposicién alrededor de la clase;
otros serdan enviados a los padres y aquellos con los que se
mantenga correspondencia, de jos que ahora vamos a hablar.

Estas actividades, hechas posibles debido a los nuevos
medios que hemos puesto’ a disposicién de las escuelas,
constituyen eficaces estimulantes de esta necesidad que
tiene el nifio de crear, de poseer, de comunicar una obra que
le es propia y que, en alguna forma, es expresion de su
personalidad y de su naturaleza.
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La escuela tradicional tenia sus alumnos, a quienes cons-
tantemente hacia sentir su imperfeccién y su impotencia,
calificandola y castigandola. Lejos de cultivar tan peligrosa-
mente los sentimientos de inferioridad, nosotros exaltamos
el poder creador de los nifos, les ayudamos a triunfar, a tomar
conciencia de sus posibilidades. Contribuimos a que la vida
venza y se supere.

Un nuevo medico mas de exaltacion: coged un trozo de
lindleo y caicad el dibujo a reproducir. Con los medios que
hemos preparado, y siguiendo nuestras indicaciones técni-
cas, grabad el dibujo, que tiraréis a tinta en la imprenta,
con nuestro material especial. Este resuitado es grafica-
mente superior al de la multicopista, sobre todo cuando la
grabacion obtenida de esta manera ha sido realizada con
colores.

Para triunfar en todas estas técnicas, no es necesario estar
especialmente dotado para el dibujo. Cierto que no es indiferen-
te el que el educador posea cualidades artisticas que enriquez-
can la ayuda que aporta a sus alumnos. Pero, aunque no se
tengan estas cualidades artisticas, la posibilidad material de
dibujar, la reproduccion de esos dibujos y su difusién dan un
alimento, una meta, un impulso a la actividad de los nifios. Las
metas buscadas seran infaliblemente conseguidas: el dibujo
creador, y expresivo después, realizard plenamente su papel de
preparacion a la segunda fase de la escritura-lectura.

5. La escritura

La multicopia de los dibujos, su difusién, su envio regular
a escuelas alejadas, las cartas que escribiremos a los corres-
ponsales y que primero seran escritas exclusivamente por el
educador, habiéndolas dictado los nifios, copiandolas ellos
después, todo esto empujara a los alumnos a la préctica de
la escritura independiente de! dibujo.

. Ya hemos visto que los nifios se interesan primero por los
nombres propios y por los nombres familiares. Escribdmose-
los en la pizarra, en fichas, e imprimamoslos para gue los

__‘élumnos puedan impregnarse de ellos, captarlos, copiarlos
para dominar definitivamente el grafismo.
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Para superar este estadio de la imitacién y orientarnos hacia
la expresidn, al menos una vez al dia hagamos transcripcion
manuscrita de los pensamientos, las palabras, los sentimientos,
y de la expresidn oral ¢ mimica de los nifios. En esta forma
tendran dentro de su espiritu, en los oidos y en su comporta-
miento, el significado intimo de las palabras y las frases
«dibujadas» en la pizarra. Temaran conciencia de esta relacidn:
pensamiento-grafismo. Y al mismo tiempo que se familiarizan
con las formas esenciales de las nuevas palabras, se veran a su
vez impelidos a expresarse mediante un procedimiento similar
del gue hemos visto su nacimiento y .evolucion.

Evitemos, sin embargo, el escribir por escribir, incluso
cuando traducimos pensamientos infantiles, ya que el ejerci-
cio podria degenerar rapidamente en deber. Hay que dar
necesariamente una meta a esta transcripcion y una meta
natural que no puede ser mas que la difusidn, la extensién del
pensamiento més alld de las paredes de la escuela, ddndoles
asi una mayor utilidad que si quedase encerrado en el circulo
restringido de la clase.

En este estadio no se puede pedir a los nifios gue tengan
un cuaderno de textos que reemplace al libro. Todavia son
poco diestros para escribir y copiar. Tienen conciencia de esta
imperfeccién y no estaran satisfechos de su cuaderno, ya que

' no les saldré bien.

El que les salga bien supone el empleo de la multicopista
0, mejor, de la imprenta.

Entonces se realiza el milagro; el ciclo queda bien cerrado:
el texto escrito en la pizarra que el nifio comprende perfecta-
mente como vehiculo de expresién, es multicopiado, o com-.
puesto e impreso después. Negro sobre blanco, es una pdgina
majestuosa que se ilustra, que se afade al libro de la vida -que
se convierte asi en rica coleccidn personal-, que luego se
difunde, en hojas separadas o en forma de periédico, entre
los padres y llega hasta la lejana curiosidad de los nifios con
guienes se mantiene correspondencia.

Entonces si se tienen ganas de expresarse, de ver su
lenguaje traducido en la pizarra, copiado en la multicopista y
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en la imprenta; se estd satisfecho y con razén. Se esta
entusiasmado con la victoria, una victoria que los nuevos
medios técnicos convierten en permanente. Se experimenta
la necesidad de leer el texto manuscrito y después el mismeo
texto impreso, de adivinar el pensamiento que se esconde
bajo las lineas recibidas de los que han escrito. Y a su vez
uno quiere expresarse... El proceso estd en marcha... Basta
con facilitar constantemente su eclosién.

La escritura copiada se convertird en medio de expresién cada
vez mas perfecto, mas practico vy sin lecciones. Las lecciones
-que no seran casi mas que yuxtaposicién de algunas victorias,
experimentacién ordenada en el marco de la vida infantil- no
pueden y no deben preverse sino para corregir algunos errores
o insuficiencias de nuestra organizacién técnica, para suplir las
bajas accidentales del tono y el equilibrio vital. No son més que
males menores. Nuestro método natural se basta a si mismo,
Y quedaria por precisar en qué medida son (tiles estos restos
de las viejas practicas escoldsticas.

6. La lectura.

Después de algin tiempo el proceso de lectura estd en
marcha, y sin duda més adelante de lo que os imagindis.

El nifio reconoce naturalmente las palabras que, bajo el
impulso de la motivacidn realizada, y gracias a los medios
técnicos utilizados, ha aprendido a escribir, y después ias que
ha aprendido a construir. Compara espontdneamente estas
primeras adquisiciones con los grafismos que encuentra en
los libros, en el periddico, en las cartas de los que le escriben.

Existe una actividad sutil pero permanente, que no es f4cil
medir como ocurre con la infinidad de ejercicios que practica
el nifo antes de llegar al lenguaje correcto o al andar con
seguridad. En un cierto momento adivina el pensamiento
expresado en un texto o en una carta; después, con un simple
golpe de vista, sabe repetir el sentido de los textos impresos.
Sabe leer, aunque es incapaz de articular las palabras que no
reconoce.

" Como podemos ver, es el triunfo de o que la pedagogia
moderna ha llamado la fectura silenciosa, que consiste fun-
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damentalmente en reconocer, adivinar el sentido de un texto
a través de los signos gréaficos que han servido de interme-
diarios. Poco importa que este reconocimiento. se haga me-
diante un procedimiento-légico, un globalismo intuitivo, o los
dos ala vez. Lo esencial es que el nifio esté en posesion de esta
llave méagica que le hace dominar el misteric de la comunicacién
por medio de la escritura. Entonces lee de la mejor manera,
inteligentemente. Nunca insistiremos demasiado en el valor de
semejante costumbre en el inicio del proceso: el ver en los
escritos, no tanto su forma impersonal y desencarnada sino el
pensamiento gue expresa esta forma, la vida que lleva dentro
de si, para nuestro enriguecimiento intimo.

- Un buen dia, mas pronto o.mas tarde, tendrd lugar ia
manifestacion; el nifo, duefio de la técnica de la lectura,
seguro de su victoria, se pondra a leer verdaderamente, en
voz alta, pero sin balbucear, sin deletrear, sin vacilar. Del
reconocimiento serd total y definitivo, el cicio acabado: del
lenguaje af lenguaje con /la escritura como intermediario.

Ei nifio ahora estd de pie. ;Cédmo se ha producido esta
situacidon? Lo esencial ;no es que el resultado, del que nunca
habias dudado, esté ahi, que poddis anunciar la victoria: jsab
andar! jsabe leerl... ?

Fijaos que nada impide al educador que, mientras espera
sea definitivamente comprendida la revolucidn que representa
semejante orientacion, doble y complete este proceso natural
mediante ejercicios que le parezcan eficaces.[...]

Simplemente queremos subrayar que estos medios jamas
deben ser lo esencial del método; no son sino ayudas cuya
eficacia es quiza mas una ilusién que una realidad experimen-
.tal. El educador actia con elios como el padre que yendo de
paseo se sintiera un poco humillado de ver que su hijo se
arrastra a gatas y lo cogiese de la mano para hacerlo andar
como un hombre, arrastrdndolo a veces en forma lamentable,
sin consideracion al ritmo lento del nino y a la debilidad de
sus vacilantes piernas. Dudamos que este ejercicio haya
servido en alguna medida al tanteo experimental que llevara
al nino indefectiblemente a andar correctamente. Lo que sf se
ha beneficiado es el orgullo del padre.

104




s Pl R

Principios, propuestas y testimonios

Si a los padres e inspectores les gusta ver que los nifios andan
antes de la edad, tomadlos de la mano para conducirlos, mediante
ejercicios de vuestra invencién, a un dominio ilusorio de la
escritura y la lectura. El dafio no sera irremediable si realmente
no olvidais el proceso normal, que es el dnico que garantiza las
conquistas, y si no precipitis exageradamente vuestro ritmo
hasta agotar quizas al nifio del que sois responsables.

Esta orientacién pedagégica que se hace posible por las
nuevas técnicas de trabajo, que hemos puesto a disposicién
de la escuela, necesita también, es verdad, un cambio radical
en el espiritu y en la concepcidn del papel del educador. Y
esto, no nos hacemos iiusiones, es otro asunto.

Igual que la madre entiende al nifio que empieza a balbucear
y le responde, y tiene con él la mas emocionante de las
conversaciones, el nuevo educador debera hacer lo mismo-
escuchando con simpatia la experiencia infantil. Se iniciara

en el lenguaje gréfico de sus alumnos, en el lenguaje de los

dibujos, ese sutil balbuceo, en el sentido de los primeros
rudimentos de la escritura. En lugar de corregir y sancionar,
se entrenara en ayudar técnica, intelectual y practicamente;
aprendera a leer las primeras letras y los primeros textos
realizados, a fin de que se establezca la comunicacién maégica
en la que el nifo se apoyaré para ascender obstinadamente
hacia la conquista y el poderio.

Desde el punto de vista escolar, sélo vemos un inconve-
niente a este método.

Los procedimientos tradicionales dan una especie de ga-
rantia formal! a los educadores, a los padres y a los inspecto-
res: el nifio estd en tal pagina de su silabario o de su primer
libro; copia con méds o menos perfeccién, y esta perfeccién
puede ser medida. jLa pedagogia estd salvadal Qué importa
si los nifios sufren y lloran ante ejercicios que su ser no
comprende ni asimila, por una cultura de forito que no influye
en su personalidad y su futuro, sino malamente.

Nosotros reconocemos humildemente estar tan desarma-
dos como la madre en la forma objetiva de medir los progresos
realizados por nuestros ninos. Pero tenemos otros criterios
més tranquilizadores: nuestros nifios viven, y no es necesario
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ser un gran psicdélogo para apreciar los signos que jalonan la
intensidad de esta vida; la mirada, el comportamiento, lo
natural, la actividad, la paz y la armonia son las mejores
garantias de la eficiencia definitiva de nuestra pedagogia. La
conquista, la potencia y la cultura van incluidas en esta
mirada, en este comportamiento, en esta naturalidad, en esta
actividad. Sin ellas no habria ni paz ni armonia.

Es esta vida |la que habra que aprender a apreciar y a medir.
La apuesta vale la pena, ;no es verdad?

Porque nosotros edificamos sobre la roca. Y la solidez v
permanencia de nuestra construccion seran en definitiva la
mejor de las justificaciones.

Durante ocho o nueve afios habéis ensefiado a vuestros
alumnos los rudimentos formales de la lengua, y lo habéis
hecho con grandes esfuerzos de ejercicios, de lectura -expli-
‘cadas o no-, de copiar, de dictados, de estudio memoristico
de las reglas gramaticales, de control y de sanciones. Y he
aqgui que al ir al servicio militar lo han olvidado todo: ortografia,
‘sintaxis y lectura. Y no unicamente los malos estudiantes,
sino algunos de vuestros mejores alumnos -al menos aquellos
que no han continuado sus estudios- demuestran una igno-
rancia que es vuestra vergiienza, el deshonor y el fracaso de
vuestros métodos. '

Porque han abandonado todo trabajo intelectual a la salida
de la escuela, diréis, o quizd mejor, todo trabajo escolastico.
Pero esto no basta para atenuar las consecuencias de todos
vuestros errores. ]

El nifio que ha aprendido a hablar en su pueblo mediante el
método de tanteo experimental, Unico que ha existido, jamas
olvidara la lengua de sus padres ni el acento de su pueblo, y
debera permanecer lustros lejos de su pais para hablar una
lengua sin relacion c¢on su lengua materna. Le bastara, en
cambio, volver a su pueblo al cabo de diez o veinte afios,
respirar el aire natal, oir el susurro del rio, encontrarse de
nuevo mezclado en la vida, .en cuyo seno y mediante la cual
se hicieron sus primeras y esenciales conquistas en la vida,
para que las palabras, las formas, las expresiones, las infle-
xiones que uno creia superadas para siempre, reaparezcan
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instantdneamente, con una fidelidad que nos sorprende y nos
deja mudos.

Adaptando a la adquisicién de la escritura-lectura un método
idéntico, encontramos nuevamente el proceso intimo, estable-
cemos conexiones sensibles, permanentes e indelebles; pone-
mos en marcha un mecanismo que se ird perfeccionando, que
se integrard verdaderamente en la vida de los individuos, para
identificarse con esa vida como esas cosas familiares que
prolongan y complementan lo mejor de nuestro comportamiento
individual, que exaltan nuestra incesante necesidad de progre-
sar hacia la-potencia equilibrada y la armonia.

En la vida de los pueblos existen orientaciones inocentes
en apariencia y que, sin embargo, tienen su importancia. El
futuro les reconocera todo su valor.
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El texto libre

Aldo Pettini*

Un texto libre, como su nombre indica, es un texto que el
(<niﬁ0 escribe libremente, cuando desea escribirlo y segun
el asunto que lo inspira». Tamagnini afirma que «es, en
sustancia, la expresién libre del nifio respecto a un interés

“actualizado relativo a su vida y a sus vinculaciones con el
ambiente»’ v, por elio, ne se confunde can la redaccién de
asunto libre, que es otra cosa distinta, en cuanto se supone
gue en un momento dado, todos los muchachos tienen alguna
cosa que contar.

Naturalmente no bastard decir a los muchachos: «sois
libres para escribir cuando y lo gue querdis», con el fin de
obtener una produccion de textos libres rica en cantidad y
calidad. Es necesario ante todo, repite continuamente Freinet,
que el nifio se encuentre inmerso en situaciones estimulantes
y motivadoras tales como las ofrecidas por la imprenta vy la
correspoendencia, sin las cuales la técnica del texto libre
quedaria reducida a un -mero tramite escolar.

Asi pues, la situacion de permanente relacién social con
otros nifios, garantizada sobre todo por la correspondencia,
hace posible evitar que el nifio, a falta de acontecimientos
relevantes, se ponga a escribir de cualquier cosa y de esta
manera, hace un texto libre. Esto sucederia, afirma Freinet,
si la técnica de trabajo no estuviera apoyada en mdltiples
aspectos de la vida y del ambiente de los nifios: desde las
conversaciones con que se inicia la jornada escolar, a la
preparacion de las respuestas para los companeros cercanos
o lejanops, a las excursiones a lugares abiertos, los intereses

* En: Aldo Pettini. Cefestin Freinet y sus técnicas. Salamanca, Sigueme,
1977, p. 71-79.

V. G. Tamagnini, Didacttica operativa. Le tecniche Freinet in ftafia. Camerino
1865, p. 45.
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ambientales estdn en primerisima linea. Y cuando el interés,
sea del género que sea, comienza a definirse para transfor-
marse en un «complejo de interés», entonces las pistas que
se abren son infinitas y abundan tos temas de los textos.

Los nifios escribirdn, por tanto, sus textos libres en casa o
en la escuela, en hora de actividades libres previstas en el
plan de trabajo, cada vez que tengan alguna cosa que contar.
Al comienzo de la jornada escolar, los textos libres son leidos
por sus autores a toda la clase, mientras un alumno escribe
en‘la pizarra su titulo y autor. Después se trata de decidir cudl
de esos textos tendrd el honor de ser impreso. La eleccion se
haréd mediante votaciones, sin excesivos formalismos, segun
la forma considerada mas idénea, para gue el texto elegido
sea aquel que ha interesado més a los alumnos.

Pero el texto elegido no pasa rapidamente a la imprenta tal
como ha sido presentado por el autor. Seria una forma de
respeto excesivo hacia el pensamiento infantil, no muy de
acuerdo con el criterio de Freinet, quien esta convencido, por
el contrario, de que «no puede haber educacién sin una
influencia, directa o indirecta de los educadores. E! nifo no
aprenderd a escribir correctamente, sino tiene constantemen-
te ante los ojos la perfeccidn de los textos impresos o escritos.
Entonces, corregimos todos juntos este texto libremente
escogido para hacer de €l una pédgina que retenga todo lo que
tiene de Unico, de original y de profundamente humano el
pensamiento infantil, y que, sin embargo, esté representado
en una forma, y con una plenitud de expresién que ayuden a
los nifios a avanzar por tdtonnement experimental en el
conocimiento y el manejo de la lengua». .

En esta fase de la «puesta a punto» del texto libre es donde
se revela sobre todo la aversidén de Freinet hacia una espon-
taneidad radical y todas aqueilas posiciones que tienden a
minimizar el papel del educador. Este, claramente, tendra la
tarea no de «integrar» el pensamiento del nifo, sino, por el
contrario, de hacerlo consciente de sus limitaciones y de
ayudarle a conquistar un nivel superior de expresividad 'y de
conocimientos linglisticos.

El texto elegido se escribe en la pizarra tal y como lo tenia
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su autor y es leido y puesto a discusidn por toda la clase,
frase por frase. Se advierten los errores ortograficos y gra-
maticales, se clarifica la puntuacidn, sintaxis, 1éxico; el con-
tenido se precisa mejor y, si es necesario, se enriquece.

Se trata de un complejo ejercicio linglifstico, sostenido por
una motivacidn valida: hacer el texto lo mas inteligente y claro
posible para los amigos iejanos {los corresponsales) que
deberan leerlo. Por ejemplo:

«Esta frase va al principio, pero /no se comprenderia mejor,
si colocdsemos antes tal otra?

Este verbo ;jexpresa bien tu pensamiento? ;No puede dar
lugar a un malentendido? ;Y este nombre? ;Te parece que [o
van a comprender o habria que precisarlo con un adjetive?
;Cudl? Toda esa parte es inutil. ;Le afiade algo nuevo al texto?».

Este trabajo, en el que todos los alumnos son invitados a
participar, debe ser orientado por el maestro con mucha
delicadeza, si no quiere imponer su propio punto de vista. El
peligro se puede evitar, pero a condicidn de que se sepa
«tolerar -mejor, entender- |a critica de los ninos» para ponerse
lealmente a su servicio. Por lo demas, ni siquiera de la puesta
a punto, anade Freinet, se debe hacer un fetiche: a veces se
tienen textos acertados, en los que nos limitaremos a precisar
la puntuacidn o a sustituir algdn término impropio.

La puesta a punto del texto libre constituye, por este
motivo, un momento de gran importancia en la vida de una
clase que practica las técnicas Freinet. Desde el punto de
vista de las estructuras lingliisticas hace surgir valiosos temas
de reflexidn ortogréfica y gramatical que, corregidos al fin de
la «sesion» seran después fijados a traves de los ejercicios
con ficheros autocorrectivos.

Pero el valor del texto libre, evidentemente, va mucho
mas alld de las «oportunidades» ortograficas y gramatica-
les, v consiste en la posibilidad de penetrar en el mundo
real del nifio para poder colocarlo én la base de [a obra
qucativa.

[...]
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La puesta a punto

Veamos ahora cémo tiene lugar, en la practica, la puesta
a punto del texto libre. El texto {hemos elegido deliberada-
mente uno entre los mas comunes) tiene inicialmente la
siguiente forma:

El despertar en la mariana

Dormia tranquilamente cuando algo me sorprendid; era
mamaé que me llamaba para ir ala escuela. Entonces me restrego
los ojos. Mama me dice: «Vamos, perezosillo, levdntate». Me
levanté y me vesti. Entonces me lavé con agua fresca y parti
para la escuela. ’

‘Oigamos ahora la descripcion de la puesta a punto hecha
por el maestro (estamos en una clase unitaria):

Dejé al nifio que escribiese ese texto en la pizarra mientras
f me ocupaba mi curso preparaterio. Cuando el texto esté copia-
do, se levantan manos para sefialar las faltas de ortografia, que
] son corregidas rapidamente. Hecho esto, esbozo una mueca:
«No es nada del otro mundo y Roland nos habria podido dar
muchos detalles...».

Se levanta una mano: «Sefor, él ha olvidade las comillas». .
Se las ponemos. Pregunto: «;Todo el mundo esta contento con
ia primera frase?».

Uno: -Surprit, eso no cuadra.

Yo: ¢Qué hay que poner?

i Otro encadena: -Me réveilla en sursaut.

Corrijo y continuamos.

Pregunto: -Roland, ;por qué te restregas |os ojos?
-Todaviatenia ganas de dormir. Dormitaba (/e sommeillais).
-Busquemos un sinénimo de sormmeifler.

Me vec obligado a indicarles el verbo sermnofer, que todos
copian.en su pizarrilla.

-;Qué pensabas cuando te restregabas los ojos?

Roland, con una sonrisa: -Me habria quedado en la cama con
gusto.

- Entonces dinoslo correctamente, haz una frase para com-
pletar tu trabajo.

TR
TR T
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-]Qué bien se estd en la camal

Otra voz: -jYa estd aqui la mafianal

Otra: jQué duro es levantarse tan tempranol

{(Aprovechamos para rectificar una falta que muchos come-

tian en [a expresidn «tan temprano»},

Seguimos: -;Qué haces cuando tu mama te hace levantar?

Me levanto rapido. ;

- ;Por qué?

-Porque tenia miedo de liegar tarde.

AfRadimos: «Me levantaré enseguida porque tenia miedo de
llegar tarde y me vesti».

Raymond, de repente: -jSe olvidd de desayunar! (Risas).
Pregunto: -;No has desayunado esta mafiana?

Roland responde, enrojecido: -Sf, en la-cama...

Raymond: -iEso hay que contarlo!

Y ya tenéis a Roland contando que ha desayunado choco-
late y una rebanada de pan tostado. Escribimos este
episodio vy ya ibamos a poner punto final cuando Marie-
Jeanne:

-No se habra ido asi.

-ia?

-Seguramente habra besado a su mama.

Ya estd listo para ponerlo en limpio.

«Yo dormia tranquilamente cuando algo me despertd so-
bresaitado; era mama que me llamaba para ir a la escuela.
Dormitaba todavia: «jLa mafana ya! jQué duro es levantarse
tan temprano! jCon lo bien que se esta en la camal». Entonces
me restregué los ojos. Mama me trajo el tazdn de chocolate
vy una rebanada de pan tostado. Comibastante aprisa. Cuando
hube terminado mama vino a buscar mi tazén vacio. Ya no
tenfa deseo de dormir. Mama me dijo: «Vamos, perezosillo,
levdntater». Me levanté rapido porque tenia miedo de llegar
tarde, y me vesti. Entonces me lavé con agua fria (jQue fria
estal) y parti para la escuela después de haber dicho adids a
mama».

-~ Terminada la puesta a punto, el texto se utiliza inmediata-
‘mente, segun las posibilidades que ofrece, para la formacién
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punto», de explicaciones gramaticales y ejercicios diversos,
en particular, la conjugacién de los verbos.

[...]

Observaciones

Al intentar dar ahora una valoracién conjunta de esta
técnica, no podemos dejar de reconocer su validez pedagdgi-
ca, siempre que se practiqgue ccherentemente. En primer
lugar, queda claro que el texto libre puede constituir verda-
deramente el medio para tender un puente entre la escuela y
la vida, asi como para hacer posibles concretamente las
aspiraciones de «partir del nifio» propias de la pedagogia
contemporanea. A

En segundo lugar, no se ha descuidado el hecho de que la
dimension social creada por la imprenta pone al alumno en
condiciones de experimentar directamente la naturaleza so-
cial del lenguaje. Basta pensar {y lo veremos mejor hablando
de la correspondencia) en el significado que adquiere la
presencia en clase de textos libres {gque provienen de los
periddicos o de la correspondencia) escritos por otros nines,
para disminuir notablemente el peligro de la formacion de
clichés expresivos, originados casi siempre a partir del acon-
tecimiento narrado por ciertos textos libres. .

Hay que saber valorar, por otra parte, la intensa experiencia
democréatica que vive el nific, cuando se le invita a juzgar y
elegir los textos libres. Y aunque al comienzo sera seleccio-
nado el texto de un amigo, la eleccion se hara cada vez més
madura, mas responsable y motivada.

Adquiere un relieve particular el hecho de que, a veces, un
texto libre de prosa, se reviste o se transforma directamente
en una expresion poética; las escuelas que practican las
técnicas Freinet ofrecen numerosos testimonios validos de
ello. Esto tiene lugar cuando estamos ante formas expresivas
en las que predominan'«lo intuido v lo afectivo», y cuando el
texto expresa «lo que el autor ve, oye y siente cuando cierra
los ojos o los levanta hacia el cielo insondable, o cuando entra
en si mismo para escuchar [os ecos misteriosos de la voz de
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los ojos o los levanta hacia el cielo insondable, o cuando entra
en si mismo para escuchar los ecos misteriosos de la voz de
los mundos». Otras veces, por el contrario, el texto libre se
desarrolla en forma de «historia» o de «relato», generalmente
como transfiguracién fantdstica de elementos reales.

{...]

Pero si queremos que el texto libre pueda manifestar
plenamente su fecundidad, es necesario que se practique con
una frecuencia tal que no se reduzca a un acontecimiento
marginal, al lado de las actividades de tipo tradicional. Por
otra parte, «la técnica del texto libre no es autosuficiente. Es
s6lo una etapa, inmediatamente posible en todas las escue-
las», que se abre a la realizacién de un conjunto metodoldgico
bastante mas amplio. En este marco precisa con mavyor
claridad a eficacia de la tipografia escolar, que, por lo demas,
no se presenta ni siquiera como instrumento definitivo y
absoluto: «Debe cumplir su papel, pero sélo su papel, escribia
Freinet en 1939. Nosotros no nos fabricamos un tirano, un
nuevo capricho pedagdgico». Y su eficacia podria incluso
disminuir un dia, «si las técnicas nuevas: cine, radio, discos,
llegaran a satisfacer de forma mas perfecta la necesidad de
expresion que actualmente constituye la gran razén de ser de
la tipografia en la escuela».

Sin embargo, no podemos dejar de referirnos a un peligro
connatural en la técnica del texto libre. La idea de los nifios
que «imprimen solos el propio libro de lectura», como a veces
se dice, es sin duda seductora y parece muy cercana a las
sugerencias mas vivas de la pedagogia moderna. Garantizar
el goce social de la produccién lingiistica es, sin duda una de
las formas de motivacién mas eficaces. Pero ;el nifio debe
leer siempre y sélo escritos de otros nifios? ;Coémo puede
puede producirse un enriquecimiento de contenido vy forma
sin el contacto con una produccién mds madura, més «im-
portante», que progresivamente nos haga advertir sus insu-
ficiencias? Actuando acriticamente, corremos el riesgo de
caer en una actitud puerocéntrica, en la que el nifio sea
€onsiderado como el Unico protagonista de su educacién,
fuera de toda influencia de los adultos.
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varias veces- ha crefido siempre indispensable «el papel del
maestro» o, mas en general, el del adulto, para que la
espontaneidad inicial del nifio pueda transformarse en cultura.
Y esto no puede suceder sin un contacto con el mundo de los
adultos y con cuanto ellos han producido.

[...]
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La correccion colectiva
del texto libre

Ramdn Costa Jou*

[...]

n las sesiones anteriores hemos hecho referencia a los

fundamentos tedricos de los textos libres como un medio
para la ensenanza del lenguaje. Hemos precisado que el
lenguaje constituye la expresién material del pensamiento. A
su vez, senalamos el pensamiento como un fendmeno com-
plejo, cuyo punto de partida, origen o causa, se halla siempre
-en Ultimo andlisis- en los objetos y fendmenos de la realidad,
en los estimulos que ofrece el medio (familia, escuela, socie-
dad) en que el nifioc vive. Vinculamos en ello sicologia,
sociologia v pedagoagia.

Hemos dado los fundamentos cientificos, apoyandonos en
los conocimientos sobre el origen y formacién del hombre,
para defender la necesidad de desarrollar el espiritu colectivo,
la colaboracién leal y sincera entre los nifios, en la realizacidn
de las tareas escolares en la clase. El trabajo en la escuela
-como todas las actividades socialmente (tiles y necesarias-
debe fundamentarse en el principio de colaboracion, partien-
do del esfuerzo individual y de las capacidades personales.

En la sesidn de hoy vamos a ofrecer un ejemplo concreto,
que nos viene de la Escuela Experimental Freinet, de San
Andrés Tuxtia, Veracruz, con la que estamos plenamente
identificados, para estudiar conjuntamente cémo se corrigen
los textos [ibres y como, por este medio, se atienden los
problemas de aprendizaje y los aspectos educativos.

[...]

*“En: Ramdn Costa Jou. Seis /ecciones sobre los textas libres. México,
1969, p. 53-61. [Titula del editor]
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La transcripcién en la pizarra, tal como lo ven ustedes,
puede hacerla el maestro o un alumno que designe.

MIS VACASIONES

V grado.

Texto: Ingrid Simpson M.

1) El jueves -2 de noviembre- 1967 fui al seguro, de Lerdo

2) por que me iban a Internar en el seguro de Lerdo

3) porque el viernes me iban a operar de las anguinas

4) y estube en cama 10 dias

5) sin poder comer un poco mas

6) el martes fui en la tarde al parque y al cine

7) el miercoles me levante a las 8 y desayune

8) me vesti y me vine a la escuela.

[...] : -

1. Observen que los renglones estan numerados y cada uno
de ellos tiene un cierto sentido. Ef maestro lee el texto.
Naturalmente, el maestro puede designar un alumno para que
lo lea, si asi lo considera oportuno.-

Es evidente gque leerd, por ejemplo, anguinas, miercoles,
levante, desayune y las lineas 4) y b} tal como estén escritas,
y los nifios, inmediatamente se daran cuenta de que lo oyen
mal. Enseguida querran corregir, en el texto, las palabras que
estdn mal escritas. Luego {consecuencias que se deducen},
hay que escribir bien, para gque pueda leerse bien; para que
se oiga bien lo que se lee y se comprenda tal como el autor
ha pensado lo que ha escrito. Conviene hacer estas observa-
ciones.

2. El maestro va designando a diferentes alumnos -por
orden- para que pasen al pizarrén y subrayen las palabras que
encuentren mal, en las letras mal escritas. Si se hace con tiza
de color destaca maés. En la parte central del pizarron, a la
derecha del texto que se corrige, ios alumnos van escribiendo
las palabras tal como deben escribirse segin las normas
ortograficas. Ahi tendremos una columna que va integrando-
se en el diccionario personal de ortografia. Los nifios-visuali-
zan las palabras en su farma correcta.
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En este caso concreto tendremos:
VACACIONES
Seguro
porgue
intentar
anginas
estuve
diez
dias
mas
miércoles
levanté
desayuné.

En esta lista tenemos un conjunto de sugestiones, ya sea
para plantear conocimientos nuevos o bien para reforzar los
adquiridos. (Se trata de alumnos de quinto grado y I6gicamen-
te deben conocer muchas de las normas que se han olvidado
en el ejemplo que se estudia 0 que la autora en cuestién no
ha tenido en cuenta. Esto quiere decir que el refuerzo de los
conocimientos debe ser constante.)

Empleo de la ¢ y otras palabras que se escriben con c,
aungue el sonido comun sea como s. La mayuscula en los
nombres propios y por qué Seguro, que se refiere al Seguro
Social, es un nombre propio. La conjuncién causal porque. La
palabra anginas y el uso de la g antes de la vocales. Los
pretéritos del verbo y sus formas en verbos irregulares. Puede
hablarse del verbo estar. Los nimeros digitos como adjetivos.
La palabra dias y los diptongos. El mas como adverbio de
cantidad. Uso de los acentos en las palabras agudas, llanas
y esdrdjulas. Empleo de la v. Los verbos reflexivos y el
pronombre. Encliticos. En fin, el maestro debe tener un
dominio completo del programa oficial de ensefianza -en este
caso el que corresponde a guinto grado para asegurar en cada
momento los conocimientos minimos que sefiala, bien para
Su refuerzo y dar seguridad a los alumnos, bien para plantear
nociones nuevas necesarias.
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3. Otros aspectos.

En la linea 1), la funcién del guidn, parecida al paréntesis o
incluso a la coma, para separar una frase explicativa. El empleo
incorrecto de la coma. La linea 1) quedara redactada asi:

1) El jueves -2 de noviembre de 1967- fui al Seguro de
Lerdo ‘ - -

En la linea 2) corrigen las palabras porque e internar; la
primera, porque debe formar una sola palabra, y la segunda,
debe escribirse con letra minudscula; asimismo se dan cuenta
de la repeticién Seguro de Lerdo, que se oye mal. Ahf entra
en funcién el empleo del pronombre. La linea queda redactada
de esta manera:

2) porque mé iban a internar en él.

Al empezar la linea 3) los nifios observaran la repeticion de la -
palabra porque. Ellos mismos encontraran con toda probabilidad,
la manera de substituirla por otra formulacion que ofrezca la
continuidad de la idea, en el mismo parrafo. Pero enseguida
hay que hacer la observacion de que a nadie se opera de
anginas (probablemente habra de hacerla el maestro}, porque
anginas quiere decir inflamacién de un érgano y esté érgano
es lo que se opera. ;Cudl? -Las amigdalas. Aqui cabe la
consulta a una Enciclopedia para. la mayor comprension.
Luego, para expresar bien la idea tendremos:

3} ya que el jueves debian operarme las amigdalas.

Puede haber distintas variaciones e incluso ampliaciones,
que tal vez sea necesario considerar. (Educar es abrir pers-
pectivas).

Ya tenemos la expresién de una idea completa, un pensa-
miento, un parrafo inclusive. Al final del mismo corresponde
un punto, o bien punto y coma. Ahi hay una cuestidn de estilo
que depende de como lo considere el autor. Este pensamiento
completo, corregido ya, puede transcribirse a la parte derecha
del pizarrén como texto aceptado.

4. En la lineas 4} v 5) encontramos una forma de expresion
confusa. No se entiende bien. La autora, en esie caso,
explicara mejor la idea, para que sea bien comprendida y
probablemente la dejard redactada de este modo:
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4) Estuve en el hospital diez dias después de [a operacion;

B} al principio casi no podia comer, pero después ya comi
un poco mas.

Siguiendo el mismo sistema, hasta el final, las lineas 6}, 7)
vy 8) quedardan asi:

6) El martes regresé a mi casa y por la tarde de ese dia fui al

7) parque y al cine. El miércoles ya me levanté a las ocho,
desayuné ,

8) normalmente y vine a la escuela, porque las clases
empezaban de nuevo después de las vacaciones.

Esta breve composicidn escrita, que hemos utilizado como
muestra, puede dar lugar a muchas sesiones de trabajo, a
muchas clases. Por ejemplo, el analisis gramatical en funcion
de los componentes de la oracidn, sujeto {en la primera linea
del texto ver su formulacidn eliptica), predicado, complemen-
tos, palabras de enlace {preposiciones y conjunciones), etc.
Se comprendera que con treinta alumnos en un aula pueden
obtenerse apreciables cantidades de trabajos escritos para su
estudio de esta manera. El maestro debera incluso dosificar
el contenido, cuidando bien la comprensién y asimilacion
correspondientes, no solo para cumplir las previsiones legis-
lativas oficiales a este respecto (los programas de la Secre-
taria de Educacidén), sino para asegurar la formacidn
~ consciente y sdlida de los educandos.

;Qué representan las vacaciones? -La proteccion a la
salud.-Funcién del Seguro Social.-El cuerpo humano vy sus
organos.-La medicina y la cirugia.-Los alimentos.-El medio
social.-Nuestra ciudad.-La casa.-Los viajes.-Medios de trans-
porte.-Formacion de itinerarios.-Calculos aritméticos. Geo-
grafia e historia.-Actividades creadoras subsiguientes,
dibujos, grabados, compasicion tipogréafica, etc.

A la vez que este conjunto de aspectos mstructrvos, cuyo
objetivo es el de elevar la-suma de conocimientos, formar la
concepcion cientifica de los fendmenos y desarroilar capaci-
dades que lleven al alumno hacia la investigacion individual,
Jes muy importanie atender los aspectos educativos ligados
a ello.
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En primer lugar, considerar el trabajo individual de cada
educando en su auténtico valor, estimularlo al maximo, darle
mucha importancia, pero siempre en su integracion al esfuer-
zo colectivo del grupo, de la clase, del aula. Esto demanda,
como factor inexcusable, la organizacién de las tareas en la
escuela en un ambiente de confianza, de amistad, respeto,
sencillez, en fin, todo un conjunto de cualidades que deben
modelar al cardcter de cada uno como premisa consubstancial
para las relaciones humanas correctas.

En segundo lugar, el tacto del maestro se expresa precisa-
mente en su actividad concreta ante los alumnos. Asegurar
la participacidn de todos, atendiendo las diferentes asociacio-
nes {por semejanza, por contacto, por oposicidn, etc.) que se
producen normalmente y tratando de concentrar la dispersion
qgue todo ello originaria siempre hacia el objetivo central que
motiva el estudio. Tal es el ejemplo, Mis vacaciones, descritas
por la alumna Ingrid Simpson.

La globalizacion consiste precisamente en establecer los
enlaces necesarios entre distintos temas o materias que estén
relacionados con un motivo central, lo que sirve para desa-
rrollar la capacidad de cbservacion, el espiritu reflexivo vy el
sentido critico, pero la conclusién debe llevarnos en todos los
casos a reforzar el punto central que estamos tratando, para
asegurar la firmeza de los conocimientos.

Seralamos, en tercer lugar, el surgimiento y desarrollo de
un proceso de autoeducacion y de iniciativas creadoras
estimulado por el maestro, que siempre debe tener ante los
alumnos una actitud coherente de aceptacion y de orientacidon
adecuada. \

En esta misma sesidon comprobamos tales aspectos ante
las acertadas observaciones que se han hecho por ustedes
en esta clase, muchas veces como aclaracién al contenido
como informacion complementaria y también solicitando la
opinidn del profesor ante problemas como el nifio retraido,
que no participa en la actividad del conjunto, o en el caso que
se hagan preguntas durante la clase que el maestro no esté
en condiciones de contestar.
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Nuestro criterio es que la autoridad del maestro no disminuye
ante los alumnos cuando la ha conquistado por su entrega
entusiasta a la labor, aunque en un momento dado se le formule
una pregunta que no pueda contestar acertadamente. En tal
caso, la salida correcta consiste en ofrecer los caminos adecua-
dos para la investigacion y el estudio, ayudando al alumno a
satisfacer su legitima curiosidad o su interés.

La preocupacién por el nino que estd inhibido puede dar
lugar al descubrimiento de factores esenciales en su sicologia
-probablemente en su vida afectiva- que de todos modos hay
que descubrir y siempre lo logrard el maestro que despierta
la confianza en los alumnos vy, a su vez, la tiene en elios.

Resultado de esta actividad, como objetivo inmedjato, ha
de ser la elaboracién del "libro de vida" personal del alumno,
durante el afio escolar, y del "libro de vida" de la escuela.

[...]

123






+

Principios, propuestas y testimonios

La correspondencia interescolar

3

Afdo Pettini*

En el conjunto metodolégico elaborado por Freinet, la
correspondencia interescolar ocupa una posicién de pri-
merisimo orden. [...]

En efecto, {a correspondencia interescolar [...] enriquece la
vida de la clase con una fecunda motivacion social; por otra
parte, poniendo al nifio en contacto con usos, costumbres,
tradiciones, modos de pensar frecuentemente diversos de
aquellos a los que estan acostumbrados, extiende la expe-
riencia infantil a otros ambientes inmediatos, facilitando asi
el paso del pensamiento egocéntrico al heterocéntrico, o que

-forma parte sin duda de los fines propuestos a la escuela.

{...]

Tomados los acuerdos necesarios entre los maestros, las
dos clases correspondientes empiezan con regularidad a
intercambiarse las paginas impresas, con envios cada vez
més frecuentes, en la proporcion de una para cada alumno,
gue llega de esta forma a poseer algo parecido al Libro de /a
vida de su clase, pero esta vez es el de la clase correspon-
diente, del que surgen motivos y temas nuevos para la vida
de la clase. -

Bien pronto, sin embargo, surge en los nifios el deseo de
conocer mejor a sus compareros lejanos y de unirse a ellos
con relaciones més estrechas y personales. En este momento
los rmaestros, de comun acuerdo, proceden a emparejar a los
alumnos, designando a cada uno su correspondiente compa-
fiero, al que de forma, regular (por lo menos quincenalmente)
le son enviadas cartas, textos libres no seleccionados para la
impresion, dibujos, fotografias. A estos medios, por asi

* En: Aldo Pettini. Cefestin Freinet y sus técnicas. Salamanca, Siguems,
1977, p. 94-100.
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decirlo tradicionales, se afiaden todos aquellos que proporcio-
na el progreso técnico: cintas grabadas, diapositivas, films de
pequefo formato, etc., que hacen aln mads viva y personal la
relacidon entre las dos clases.

Alintervalos mas largos se intercambian también paquetes,
que contienen regalos personales y otros dirigidos a toda la
clase: juguetes, productos locales, especialidades gastroné-
micas, etc.

La relacion entre los alumnos se hace cada vez mas
personal y directa, y adquiere un destacado coloride de
afectividad, que mantiene gran parte de la actividad escolar.
Se escribe para tesponder a una pregunta que hace el
corresponsal, para comunicarse alegrias y dolores, pequefios
y grandes hechos de la propia vida. [...]

Casi no merece la pena aclarar que la relacidon epistolar
constituye un estimulo valido para la adquisicién de algunos
elementos formales (como, por ejemplo, la lectura clara y
ordenada y la correccidn ortografica), cuyas deficiencias
disminuyen sensiblemente la comprension de cuanto se quie-
re comunicar.

[...]

Sin embargo, detenerse en este punto seria para Freinet un
error. Tiene la constante preocupacién, en efecto, de orientar
la experiencia del nifio de forma que pueda desembocar en la
cultura. Seréd necesario superar, entonces, la fase de los lazos
estrictamente afectivos, acoplando sobre esta base una «uti-
lizacién» pedagdgica de la correspondencia, gue permite la
elaboracién y la conquista de los contenidos culturales, de los

que potencialmente es portadora la correspondencia. Esto .

tiene lugar mediante la lectura a toda la clase, por parte de
cada alumno, de las cartas recibidas. De tal lectura surgen
comentarios, respuestas a preguntas hechas por el corres-
ponsal y, sobre todo, interrogados sobre los aspectos desco-
nocidos del otro ambiente. Se tomara nota atentamente de
todo io que se desea conocer mejor, elaborando de esta
manera proyectos precisos de trabajos a desarrollar indivi-
dualmente o en grupos.
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De tal forma, la correspondencia conduce progresivamente
a los alumnos a la exploracion y al estudio del ambiente para
la continua comparacién entre ambientes diversos. Y esto de
un modo completamente natural, segin la capacidad y los
intereses propios de cada edad, sin que resulten forzados por
parte del adulto. Las preguntas que una clase hace a la otra,
nacidas de la lectura colectiva, constituyen frecuentemente,
para la clase que las recibe, una auténtica plataforma para el

estudio del ambiente que sélo hace falta traducir a la practica.

-

Un ejemplo brillante de la utilizacién pedagégica de la
correspondencia es el ofrecido por R. Daniel de |a escuela de
Vinets.[...]

iEl correo! jEl correo!

Con gritos de alegria, los discipulos se precipitan en torno a mi
y me rodean. Yo doy el paquete al responsable, que lo distribuye.
Cada uno recibe con gran contento su parte del envio y corre a su
pupitre para tratar de enterarse de ello.

Despues de la alegria personal, la alegria colectiva: cada uno
muestra a sus compafieros lo que ha recibido. He aqui lo que han
enviado nuestros normales corresponsales desde Ttnez: Una carta
personal para cada alumno. Y para la clase: una caja de datiles, de
fotos y de recortes de periddicos sobre el oasis.

¢C6mo aprovecharemos este envio? El aprovechamiento com-
prende dos partes: el aprovechamiento colectivo, y el aprovecha-
miento personal.

£l aprovechamiento colectivo

1. Lectura

Cada alumno lee su correspondencia a sus compafieros. En el
curso de esta lectura, algunas palabras no se comprenden {mora-
bito, mezquita, etc.}; ésta serd una pregunta aclaratoria del lector
a su corresponsal.

2. Geografia a) De cada carta escogemos todos los detalles que -
puedan enriquecer el dlbum que hemos titulado: «TlUnez a través
de la correspondencia interescolar». De esta forma, escribimos hoy:

Alimento: Se come cuscus, mhamsa, droh, y en el invierno, por
la mafiana, pastas después del café.

.- Vestidos: Cahabia: capote de mangas cortas con capucha.

Recolecciones: Recogemos las naranjas y las mandarinas desde
diciembre a febrero.

127



La Pedagogia Freinet

b) Estudio: la palmera de datiles y el oasis. Examinando las fotos
enviadas por nuestros corresponsales y las del fichero, y saborean-
~ do los deliciosos datiles, surgen las cuestiones, gue escribimos en
la pizarra: ;Cémo crece |la paimera de détiles? ;Cémo cuelgan los
datiles? ;Por qué [a palmera de datiles no crece en nuestro pais?
iLa palmera de datiles crece mucho? ;Hay distintas especies de
palmera de déatiles? ;Qué se hace para envasar los déatiles? ;Hay
muchos détiles en una palmera? ;En qué momento se hace la
recoleccion de los datiles? ;Cémo se llaman las flores de las
palmeras de los détiles? ;Cémo se trepa por la palmera de los
datiles? ;Cudles son las regiones que producen mas détiles? ;Cada
cuénto tiempo produce frutos las palmeras de datiles? ;Por qué hay
agua en el oasis? ;De dénde viene el agua del oasis? ;A dénde va?
;Es buena para beber el agua del oasis? ;Son grandes los oasis?
;Por qué estdn situados en los cerros de arena en el Sahara? ;Qué
enfermedades puede haber en el Sahara? ;Por qué el Sahara es un
desierto? ;Por qué los némadas prefieren estar en ef Sahara més
qgue en los pueblos? ;Por qué hace calor de dia y frio de noche?
;Solamente habitan en el Sahara los némadas? ;Por qué en el
Sahara se utiliza el camello y no otros animales?

Cada alumno escoge diversas cuestiones y prepara por escrito
las respuestas correspondientes, consultando los documentos reu-
nidos por el responsable.

Cuando todos los alumnos han terminado el trabajo, cada uno
expone el resultado de sus investigaciones y el maestro afade
algunas cosas pues... ha visitado el desierto de Gabes...

Pero han quedado sin respuesta las siguientes cuestiones:
;Cémo reconocer una flor masculina en la palmera de détiles de
una flor femenina? ;Por qué hace frio por la noche en el Sahara?
;Cudl es la mejor variedad de détiles, la seca o la blanda? ;Son altas
las dunas del Sahara? Pedimos a nuestros corresponsales que nos
informen sobre estos puntos.

Los alumnos se dividen en tres grupos para hacer las fichas: La
paimera de datiles. El oasis. La vida en el Sahara. .

Cada alumno tendra estas tres fichas, que enriqueceran su
fichero.

El aprovechamiento individual

1. Carta de respuesta. Cada alumno hace el borrador, después
lo lleva al maestro, que sefiala las faltas de ortografia, inexactitudes,
con las explicaciones que sean necesarias.
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2. Copia de la carta en limpio. E! alumno se aplica porque quiere
que su corresponsal tenga buena opinién de él.

3. Respuesta a las cuestiones vy trabajos requeridos por el
corresponsal y que pertenecen a todos los campos.

4. Adorno de ia carta: dibujos.

Copia de un texto no seleccionado para la impresién. Cuestiones
propuestas al corresponsal.

Conclusidn

He agui un envio que ha dado pie, sobre todo, a una explicacidon
de geografia y de francés...; pero esto ha conducido ademss a
utilizar el envio para el estudio del calculo, cuando los nifios han
hablado del viaje que querrian hacer para visitar a sus correspon-
sales. Entonces, han tenido lugar los siguientes trabajos: uso del
horario de ferrocarriles, establecer un itinerario de acuerdo con las
horas, operaciones sobre los nimeros complejos, gastos del vigje.

Con mucha frecuencia, en efecto, la correspondencia regular
entre dos clases encuentra su complemento en el conocimiento
personal mediante visitas reciprocas [...] se refuerzan estos vincu-
los de naturaleza humana, que hacen de la correspondencia inte-
rescolar algo més que una simple técnica didictica, que una
«ocasién» para el estudio de la geografia, y le permiten alcanzar
elevados valores humanos.

[...]

La difusién por varios paises del mundo de las técnicas Freinet
hace posible la realizacién de correspondencias internacionales,
gue, poniendo en comunicacién a nifios de nacionalidad, lengua y
costumbres diversas, contribuyen a la comprensién internacional
con mucha mayor eficacia que tantos discursos. Dada la dificultad
ocasionada por la diversidad de ias lenguas, las correspondencias
internacionales no se llevan a cabo mediante el emparejamiento.de
los alumnos. Por lo tanto, consisten principalmente en el intercam-
bio [...] de documentos visuales, acompariados de breves explica-
ciones, de acotaciones intercaladas, de peguefios paquetes gue
contienen objetos que dan a la clase un téstimonio concreto del
pafs de origen.
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La correspondencia escolar

Merce Viana*

La correspondencia escolar nace del deseo innato que el
B _dser humano tiene de comunicarse con otras personas, det
deseo que los nifios tienen de comunicar a otros sus pensa-
mientos, sus suefos, sus interrogantes...

Dentro de ia pedagogfa Freinet, la correspondencia es una
de las técnicas mds importantes. Es un elemento esencial
para que el nifo pueda materializar:

-Su necesidad de constatar su existencia en una sociedad.

-La afectividad. Por la correspondencia nacen nuevos lazos
afectivos con otros nifios, se confia a otros y le sirve de
estimulo en su trabajo.

-La necesidad de llevar a cabo intercambios, tanto de orden
creativo {poemas y cuentos}, como cientifico {experiencias).

-La posibilidad de salir de su entorno y dar a conocer su
medio. La correspondencia le va a favorecer que tome con-
ciencia de sus condiciones de vida, de la vida de su pueblo o
barrio para poder comunicarselo a sus corresponsales.

-Los conocimientos. Estos estaran mas motivados por la
necesidad de dar respuesta a las cuestiones y problemas
planteados por los corresponsales.

"La correspondencia interescolar enriquece la vida de la
clase con una fecunda motivacion social; por otra parte,
poniendo al nifio con usos, costumbres, tradiciones, modos
de pensar frecuentemente diversos de aquellos a los que
estadn acostumbrados, extiende la experiencia infantil a otros
ambientes inmediatos, facilitando asi el paso del pensamiento

*_En: Merce Viana Martinez. /nfluencia de las técnicas Freinet en el
proceso educative. Moviment. Cooperatiu d’ Escola Popular. Valencia,
Espafia.
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egocéntrico al heterocéntrico, lo que forma parte sin duda de
los fines propuestos a la escuela.”’

Con esta técnica se puede rmotivar muchos aprendizajes
gue parten de algo muy vivo que es la propia necesidad de
aprender.

Ahora bien, no podemos ver el lado bonito de esta técnica
vy quedarnos satisfechos, esto seria un error. "Serd necesario
sUperar, entonces, la fase de los lazos estrictamente afecti-
vos, acoplando sobre esta base una "utilizaciéon" pedagdgica
de la correspondencia, que permite la elaboraciéon y la con-
quista de los contenidos cuiturales".?

Esto se conseguird cuando la clase lea las cartas y se
interrogue sobre todos aquellos aspectos que desconoce
dando lugar, de esta manera, a proyectos de trabajo que
permitan la incorporacién de nuevos conocimientos.

Otro aspecto a tener en cuenta es el interés que despierta
esta técnica en las familias. Pronto se incorpora a ella
colaborando en los envios e incluso en las visitas que se
realizan (viajes-intercambio, en los que los nifios se hospedan
en las casas de la familia de los corresponsales).

Aspectos que favorecen la correspondecia y repercuten,
en la interaccién en el aula:

al A nivel pedagdgico
-Motiva la investigacion.
-Mayor conocimiento de la historia y geografia al estudiar
su medio y conocer el de los corresponsales. -
-Toma de conciencia de su entorno.
-Precision del lenguaje escrito.
-Ayuda a la comprension lectora.

b) A nivel social
-Mayor afectividad.
-Mejora las relaciones personales entre los nifos.

1. Aldo Pettini. Celestin Freinet y sus técnfcas. Salamanca, Sigueme, 1977.
p. 95.
2. jdem. p. 97.
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-Aumenta el nivel de socializacidn.
-Ayuda a integrar al nifio en su medio.
-Acerca a la familia a la escuela.
-Aumenta el nivel de comunicacién.
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La conferencia en la Escuela Activa

Violeta Selem, Alba Guzmaén y Enrigue Vdzguez™*

La Conferencia es la exposicidn oral y grafica de un tema,
preparada y dicha por un alumno o por un equipo de
alumnos ante sus condiscipulos. Este trabajo se complementa
eventualmente con material audiovisual conseguido por el
propioc expositor o expositores. La culminacién de una Con-
ferencia debe ser invariablemente el didlogo derivado de la
propia exposicién, mediante preguntas y respuestas, que
preferentemente deberdn crear un ambiente critico-dialéctico
en el que el maestro puede intervenir para afirmar o rectificar
informacidn o juicios © como simple moderador.

Entre otras, la Conferencia tiene una funcion globalizadora
pues da ocasion a ejercitar el lenguaje a todos los niveles: a)
por la lectura de comprensién para elaborar la sintesis de la
informacion, b) por el lenguaje escrito en el momento de

_realizar la sintesis, ¢) por la descripcién o interpretacion del
material grafico que ilustra el tema, y d) por la exposicion oral
de la informacién y los juicios derivados de ella. ]

Desde el punto de vista informacién -que es al que mayor
importancia confiere la sociedad contempordnea joh, desati-
no!- |a Conferencia constituye un recurso cuya excelencia es
innecesario ponderar. Hace varias décadas que pedagogos y
educadores conscientes vienen insistiendo en lo poco afortu-
nada que resulta la ensefianza verbalista centrada exclusiva-
mente en el maestro, cuyo discurso dogmatico sdélo alcanza
a atrapar una minima parte de la atencidn y el interés del
caleidoscdpico universo infantil. La preparacion de una Con-
ferencia nos ha permitido constatar que un nifio -sin distincion
del grado de escolaridad- es capaz de recabar y procesar en
unos cuantos dias un acervo de informacién que en boca del

* En: La escuela activa en la Escuela Activa. México, 1979.
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maestro verbalista no registraria en innumerables horas-clase.
Hemos constatado también que cuando esta informacién es
transmitida mediante la Conferencia, a nivel nifio, o sea con
el vocabulario, el sentimiento vy la pasién propias del nifio,
dicha informacidn puede ser captada y procesada con un
grado de profundidad e interés sorprendentes.

No estamos subestimando la importancia de la informacién
como parte del proceso educativo; sdlo sefalamos como
desatino la actitud que subordina la formacién a la informa-
cion. Informar no es educar. Concebimos la educacién como
una accién intelectual, fisica, moral y emotiva en virtud de la
cual el educando es susceptible de realizarse integralmente
¥, por consecuencia, de trascenderse a si mismo y a su
sociedad. Damos, pues, especial importancia al aspecto
formativo, vy en este orden las conferencias constituyen
nuestro mejor coadyuvante.

En efecto, desde el punto de vista formativo, la Conferencia
nos ha permitido conocer y contemplar, crear y recrear las
multiples facetas de la personalidad del nino. Cada dia pode-
mos contemplar cdmo mediante una conferencia, el nifio
desarrolla y afirma la seguridad, la confianza, la actitud critica
y autocritica v la discriminatoria, la responsabilidad, el espiritu
de la investigacién, la capacidad de andlisis, la floracion del
lenguaje, la aptitud para la observacion y la sintesis, ademds
de ser ésta la ocasidn que permite al nifio vivenciar su
'participacién activa en su propia educacién. Es importante
sefialar también que mediante la Conferencia se redimensio-
nan ciertos atributos humanos que otrora fueron la herramien-
ta fundamental de grandes culturas y hoy por hoy se
encuentran subvalorados. Nos referimos a las facultades para
la descripcion, la narracidn, el didlogo y la comunicacion,
Damos especial relevancia a la comunicacién. Por una extrafia
paradoja, el siglo de las comunicaciones instantaneas vy
espaciales nos han venido arrastrando a un grado de incomu-
nicacién humana tan alarmante que no dudamos en tipificar
este fendmeno como un delito de la humanidad. Toda accidon
educativa que en nuestro tiempo no contemple la necesidad
de vigorizar las aptitudes y facultades de la comunicacién a
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nivel humano es una accién fragmentaria. En el ambito escolar
la preparacién y presentacién de conferencias son actividades
que coadyuvan poderosamente a reivindicarle al nifio el caro
atributo de la comunicacién.

Funciones de los padres

Es sabido que en la Escuela Activa debe mantenerse v
fomentarse la vinculacién de los padres de familira Y gue esta
vinculacién establece y da funcionalidad a la comunidad
escolar que debe estar integrada por alumnos, maestros Y
padres. Ninguna ocasién més propicia para la consecucién de
este propdsito que las conferencias. Cuando el nifio resuelve
dar una Conferencia debe acudir a todas las fuentes de
informacién a su alcance para recabar la informacion y el
material necesarios, y siendo los padres, como idealmente
deben ser, los mas cercanos a los nifios, toca a ellos el deber
-y el derecho- de colaborar estrechamente con ellos para
' conseguir, seleccionar e interpretar esos elementos. Este
trabajo constituye una formidable ocasién para fortalecer la-
comunicacion padres-hijos, ademas de que confiere una
nueva dimensién al sentido tradicional de la tarea, pues la
transforma en una actividad creativa, placentera Y por todos
conceptos enriguecedora para ambas partes.

Funeion del maestro

El maestro no es de ninguna manera un espectador pasivo
de la Conferencia. Su funcién es colateral a la del conferen-
ciante o conferenciantes, toda vez que 'é! debera tener
presente toda aquella informacién propia o complementaria
del tema en cuestién para estar en posibilidad de responder
0 ampliar aquellas cuestiones que no puedan ser elucidadas
por los alumnos y, como antes se menciond, para conducir o
dirigir la dindmica del grupo a manera de que llegue a
convertirse en un auténtico didlogo critico-dialéctico gue es
idealmente el corolario de una buena Conferencia. Al maestro
cgrresponde también la obligacién de sugerir bibliografia y
fuentes de informacién, una vez elegido el tema, rectificar
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errores de la propia informacién, de interpretacién o de juicio,
evitar incidencias, hacer aclaraciones pertinentes con vista a la
objetividad, plantear y replantear preguntas que pueden derivar
en situaciones problemdticas, las cuales pueden eventualmente
ser aprovechadas para realizar trabajo de investigacién de todo
el grupo, en la escuela o fuera de ella. El resultado de esta
investigacién se expondra y analizara al dia siguiente como una
ampliacién y afirmacién del tema de la Conferencia.

Fuentes de motivacién

Son muy heterogéneas y a veces sorprendentes las causas
o situaciones que motivan a los nifios para elegir el tema de
sus conferencias. Consignamos las siguientes, de acuerdo a la
experiencia de nuestros maestros, sin que éstas sean todas:

Visitas, lecturas. viajes, noticias, programas, dudas, sue-
fnos, temas del programa docente.

El tema puede surgir de cualquier actividad docente o
extradocente. Por ejemplo, de una visita que el grupo de tercer
afio de primaria realizé a un parque publico, la maestra Pilar
relata lo siguiente: "Los niflos encontraron unos caracoles que
llamaron su atencién y decidieron llevarlos a la Escuela para
observarlos en la clase de biologia. Fue tal su interés por ellos
que comenzaron a investigar sobre estos animales. Cuando
los observaron en la clase de biologfa su interés aumentd, por
lo que les propusimos que continuaran investigando y de ahi
nacié la iniciativa de preparar una Conferencia para darla a
los demas grupos. A todos les agradd la idea. Se formaron
equipos y cada uno de éstos dio una conferencia a cada uno
de los grupos de la Escuela. Por esta experiencia pude darme
cuenta de la importancia que tienen las conferencias por
equipos, ya que para poder preparar y organizar una Confe-
rencia de esta naturaleza entran en juego el comparierismo,
la cooperacién -unos traian libros, otros ldminas, aquélios
dibujos, éstos recortes, etc.- y el sentido de responsabilidad
y de organizacién, los cuales se hicieron evidentes por la
distribuciéon que hicieron del trabajo y el cumplimiento del
mismo. Unos a otros se estimulaban. Habia algunos nifos
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timidos que no querian participar, pero sus demdés compane-
ros se ofrecieron a ayudarlos y nadie quedd excluido. El
equipo que daria la Conferencia a sus compareros de prepri-
maria se encontraba hondamente preocupado por hallar el
vocabulario mas comprensible para los nifios de cinco afos,
en tanto que los que iban a grupos superiores buscaban el
correspondiente. Tal era el entusiasmo y la preocupacion por
poder trasmitir su experiencia a todos sus companeros.”
Esta experiencia, frecuentemente repetida en todos los
niveles escolares, nos da pie a una cbservacién que estima-
mos de gran importancia por cuanto pone de relieve las
peculiaridades y bondades del trabajo por equipos. En una
sociedad que de manera tan irrefrenable tiende a fomentar el
individualismo y hacer de él un dogma, reviste especial interés
toda actividad o actitud que despierte en el nifio el espiritu
comunitaric. Cuando un conjunto de nifos trabaja en una
Conferencia no nos entusiasma tanto la Conferencia en si
como el hecho de que este conjunto de nifios se constituye
espontaneamente y actda como un "grupo social". Este grupo
genera una mentalidad colectiva, crea el espiritu comunitario,
con el resultado de que el individuo como tal se subordina a
una accion general que, en funcién del trabajo a realizar, eleva
la conciencia de su responsabilidad. Si es un nifio apéatico, la
presién del grupo lo activara; si tiene gusto o tendencia hacia
alguna especialidad, el propio grupo le dara aprovechamiento;
si es un nific poco dotado, la colaboracién con compafieros
mas favorecidos le reportara la satisfaccidn de realizar un
trabajo brillante y, en fin sea cual fuere la condicién de cada
uno se fortaleceran ostensibiemenite sus capacidades vy las
aptitudes para la organizacién. Apuntemos también que a los
nifios les gusta ayudarse a si mismos y que esta ayuda es a
menudo mds eficaz que la del maestro. Y no olvidemos que
al juzgar los resultados de su propio trabajo, los nifios suelen
ser mas severos que el propio maesiro. Y a proposito de ésie,
no perdamos de vista que el éxito del trabajo por equipos
dependera en buena parte de la actitud que el maestro adopte
Ante el equipo, pues el espiritu comunitario, fa accion del
"grupo social”, dificilmente florecerdn ante un maestro impo-
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sitivo, dogmatico y carente de respeto hacia el nifio. Ya
alguien dijo que el espiritu sobrepasa a las técnicas: importa
liberar al nifo, no someterlo.

Las lecturas que responden a los intereses de los nifios son
también una fuente de motivacién muy rica para las confe-
rencias. Tal ocurrié en el cuarto afo, cuando un alumno leyd
un libro sobre la vida de los pollos. Habiéndole interesado el
tema, resolvidé profundizar més e investigé cuantc estuvo a
su alcance para preparar una Conferencia. La exposicién fue
tan amplia que todo el grupo solicité a la maestra especiali-
zada de biolegia una practica para la observacién del desarro-
lo del embrién del pollo. Esta actividad se realizd
exitosamente y no sclamente suscité el interés de los alumnos
de cuarto afo, sino que toda la Escuela se mantuvo a la
expectativa durante los dias que duré la incubacién. Cuando
finalmente nacieron unos pollitos fue un dia de fiesta para
todos los alumnos. No se piense que en la Escuela tenemos
una incubadora; los propios nifios improvisaron una con una
caja de madera, un foco, una poca de paja y un termémetro.

Otra fuente de motivacion muy importante son los viajes
que realizan [os nifios. Edelmira, nuestra maestra de cuarto
afo, relata lo siguiente: "Cuando Martha fue de viaje a
Chihuahua, prepard a su regreso una Conferencia para sus
compafieros a la gue titulé "Nuestro Viaje". Esta conferencia
fue una narracién de todas sus experiencias y observaciones
desde que salié hasta que regresé a México. De manera
imaginaria, todos sus compaferos hicieron el mismo viaje y
conociercn asi la vida de los menonitas, el ambiente y las
costumbres de los tarahumaras, los imponentes paisajes del
Ferracarril Chihuahua-PacHico, etc." ’

Este tipo de conferencias tienen singular importancia por
lo mismo que antes mencionamos en el sentido de la necesi-
ciad de rescatar las demeritadas actitudes y facultades para
la narracién y [a descripcién.

El comentario de las noticias cotidianas es parte sustancial
de nuestra actividades de todos los dias. Los nifios reciben
las noticias a traves de todos los medics de difusién y las
llevan a la Escuela para su discusién y anélisis. Esta ha sido
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una fuente de motivacién sumamente rica para las conferen-
cias, por ejemplo: la crisis de energéticos, la contaminacién
ambiental, la crisis del Medio Oriente, los deportes en general,
la aparicién del cometa, los terremotos e inundaciones, la
explosiéon demografica, etc. Estas conferencias se prestan
naturalmente a infinidad de correlaciones con un contenido
riquisimo de informacién y a practicas de globalizacién muy
interesantes.

A menor edad de los nifios, mas determinante es la actitud
del maestro para descubrir las fuentes de motivacién. El
didlogo es en este casc nuestro mejor instrumento. Martha,
de primer afio, lo consigue muy exitosamente centrando su
interés en lo que el nifio dice, tratando de indagar todo cuanto
quiere decir acerca de lo que le interesa, preguntandole hasta
que el grupo percibe con claridad la situaciéon que el nifio
quiere comunicar. Esto constituye un estimulo para todos los
integrantes de! grupo en virtud de que cada nifio percibe un
ambiente propicio para la comunicacion de sus experiencias
e intereses, o que da origen a la revelacién de muchos temas
para la preparacién de sus conferencias.

Es preciso sefialar que en la eleccién de los temas no es
solamente la espontaneidad del nifo lo que cuenta. Las
conferencias son también un coadyuvante para el cumpli-
miento del programa docente. Por ejemplo, respecto al pro-
grama de Ciencias Sociales de grados superiores, a menudo
es necesario profundizar. o ampliar el conocimiento acerca de
alglin pais, su historia, su geografia, sus caracteristicas
raciales, econdmicas, sociales, politicas, etc. En estos casos,
el maestro presenta a los alumnos una seleccién de temas
entre los cuales ellos tienen opcién a elegir uno para la
presentacién de una conferencia, por ejemplo: se hace una
distribucién de los Estados de la Republica Mexicana, del
Continente Americano, de Europa o de Asia, y cada alumno
o cada equipo elige un tema. Se fijan las fechas para las
conferencias y esto se traduce en un programa de conferen-
cias con orden y secuencias propias, cuyos resultados elevan

.+ notablemente la comprensién y el conocimiento del programa

de Ciencias Sociales.
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Algunos aspectos formativos

Nuestras educadoras de los grados preescolares otorgan a
las. conferencias una extraordinaria importancia por sus no-
bles caracteristicas formativas. Cardinal, como es, el desa-
rrollo de la personalidad del nifio de preescolar, resulta
innecesario encomiar aqui la trascendencia implicita de toda
accion educativa proyectada con finalidades formativas.

Alicia atiende a los nifios de tres afos. A esta edad, cuando
el pequefio acude a la escuela por vez primera, tiene mucha
importancia el proceso de relacidn y de sociabilizacidn. Ella
encuentra a menudo en las conferencias un instrumento muy
noble para esos fines y sefala que "después de una confe-
rencia el nifo se siente muy orgulloso de poder trasmitir algun
conocimiento a sus companeros”. Y agrega: "Con los nifios
timidos se llegan a obtener muy buenos resultados, pues el
hecho de poder hablar ante sus compafieros propicia el
florecimiento de la confianza y de la seguridad y esto se
traduce en beneficio de su proceso de sociabilizacion™. Maria
Esther, quien trabaja con los nifios de cuatro afos, abunda
en lo anterior y le da relevancia a un aspecto que comparte
la totalidad de los maestros de todos los grados: el esfuerzo
del nifio por preparar y elaborar el material para sus conferen-
cias. Este pequeiio acervo de informacién y de material
grafico conseguido, dibujado, recortado y elaborado por él
resulta caracterfstico de su personalidad y consecuentemen-
te, nos lo revela tal como es. Natalia atiende a los nifos de
‘cinco afos, y entre las bondades de las conferencias senala
concretamente la referente a "la libertad para trabajar, para
crear, para investigar y observar, lo cual enriguece notable-
mente al nifio en todos los aspectos, ya que la conferencia
responde a sus intereses especificos”.

Es de sumo interés sefalar quc, cuando los niflos estan
habituados al trabajo de las conferencias desde sus primeros
anos escolares, los resuftados de esta disciplina se hacen
ostensiblemente manifiestos a medida que avanza hacia los
grados superiores. Marisa, maestra de sexto afio y que lo es
también de secundaria, resume asi su experiencia: "La Con-
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ferencia propicia que el nifio domine todas las formas de lectura:
en silencio, de comprensidn, oral. Aprende a senalar las ideas
mas importantes dentro de un texto, desarroila la capacidad de
sintesis para elaborar fichas bibliograficas y la habilidad para
presentar graficamente un tema preparando su propio material.
He notado que cuando un nifio se ha ejercitado para este trabajo
desde los primeros niveles de la escuela, alcanza el dominio de
todo lo antes sefalado. Este hecho he podido constatario a
través de mis experiencias a nivel secundaria, donde he trope-
zado con el problema de que los alumnos no “saben leer”,
sintetizar, ordenar ni escribir una guia que contenga lo funda-
mental para el momento de exponer su tema".

Blas, nuestro maestro de quinto afio, sefiala también, como
resultado de las conferencias, la confianza que el alumno
adquiere en si mismo, pone de relieve el esfuerzo espontaneo
del alumno y sefala al respecto: "La respuesta del grupo a
este esfuerzo es muy positiva. El nifio aprende a escuchar;
reciprocamente, esta actitud refuerza la confianza del confe-
rencista ya que -con el ejemplo del grupo- sabe escuchar a
su vez cuando él forma parte del auditorio.”

La evaluacién

El sistema de evaluacion de la Conferencia es flexible. De
hecho, cada grupo va experimentando e implantando moda-
lidades. En general, la evaluaciéon de una Conferencia es
bilateral: el auditorio enjuicia la responsabilidad con que se
ha preparado el trabajo, el nivel de calidad del mismo, la
actitud del conferencista o del equipo, el esfuerzo aplicado
en la preparacidn, el contenido de la informacién gréfica y
oral; a su vez, el conferencista o el equipo enjuicia la actitud
del grupo, el interés, la atencion y, mediante el didlogo final,
el grado de comprensién y de aprovechamiento resultantes.
Algunos grupos, por mayoria de votos, evaltan la Conferencia
como excelente, buena, regular, etc.

Conclusiones

Primera.- Teniendo siempre presente el proceso simultaneo
de la educacidon: formacion e informacién, la Conferencia
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constituye un‘recurso didactico y humano satisfactor e inte-
grador de ambos aspectos. Desde el punto de vista informa-
tivo resulta coadyuvante invaluable en la tarea docente por
virtud de su funcidn globalizadora y de su proceso integrador.
Desde el punto de vista formativo, contribuye poderosamente
a la manifestacién y a la afirmacién de la personalidad del
alumno.

Segunda.- La Conferencia propicia el trabajo por equipos,
la comunicacién a todes los niveles, el espiritu comunitario y
el proceso de sociabilizacién del alumno de todas las edades.

Tercera.- Estando, como estamos, en contra de la explica-
cién a ultranza y de la accion puramente verbalizadora en la
que la voz del maestro es el instrumento preponderante de
un simple proceso impositivo de ensenanza, ila Conferencia
constituye un recurso educativo que permite superar la accion
unilateral del maestro en atencién a la actividad bilateral
simultanea educador- educando que es la tierra donde germi-
nan la experimentacion, la observacion, la investigacion, la
reflexion, todo lo cual fructificar progresivamente traducido .
en el espiritu cientifico y en la vision humanfstica.

Cuarta.- En virtud de que contiene los elementos funda-
mentales para la creacion de una conciencia educativa acorde
con nuestro tiempo, la Conferencia es una opcién que,
instrumentada como técnica, puede ser instaurada en todos
los dmbitos escolares. Opcidn que debera emerger paralela-
mente a la conciencia de una educacién en la que el espiritu
humanistico subordine, como rector del hombre integral, a la
ciencia, la técnica... y al utilitarismo.
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La conferencia

Raoul Faure*

En toda escuela moderna se da |a palabra a ios nifios que

tienen algo que decir de interés para todos. Siempre hay
un tiempo dedicado a las conferencias infantiles. Para e
maestro es el momento mas agradable, ya que se convierte
en atento oyente entre otros atentos oyentes.

Jean, de 8 afios, con motivo del regreso de su tia de un
viaje a la Céte d’lvoire, se apunta para dar una conferencia.
Hace varios dias que ha preparado sus documentos, ha
preguntado a su tia, le ha hecho explicar su viaje. Est4 tan
impaciente como nosotros. En la primera clase, enferados de
la hora de |la conferencia {Jean es de la segunda clase}, hemos
escrito en nuestro plan de trabajo: el viernes conferencia de
Jean, «La Céte d’Ivoire». sefior inspector estaen la escuela,
precisamente en el despacho de Ia directora,

Ginette, la presidenta de Ia Cooperativa llama a sy puerta:
«Sefior inspector, en nuestro plan de trabajo esta prevista una
conferencia de Jean, de |a segunda clase, ;podemos asistir?»

-¢Una conferencia? No estaba enterado..., pero natural-
mente pueden asistir.

Estamos todos reunidos: los alumnos mayores, los medianos,
_la directora, el -sefior inspector, el maestro; sentados en los
" bancos Y en los pupitres para escuchar a Jean que, muy
- comodamente instalado en (a tarima nos explica el viaje de su
-tfa y el atraque del barco en ol muelle que se ha construido en
Abidjan a causa de |a «marea», Habla sobre su duracién, las
_escalas, nos hace seguir el trayecto en el mapa. Después ensefa
las fotos, las estatuillas de madera negra, los colmillos de marfil
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esculpidos y transformados por artistas negros en piraguas.
Muestra a los indigenas trabajando en la talla de la «caoba».

Hay aplausos, se hacen muchas preguntas y Jean aporta
todas las precisiones que puede. Inspector, maestros y alum-
nes son uno solo.

La conferencia de Jean ha sobrepasado el tiempo previs-
to... el inspector felicita al conferenciante... y en términos tan
sencillos como los de Jean prolonga adn mas la sesién, dando
muestras de su amplia erudicién. Hace rato que ha pasado la
hora de salida y la conferencia aln continda.

Este no es mas que un egjemplo, entre tantos otros que
podriamos citar de conferencias que han obtenido un com-
pleto éxito. La conferencia infantil, aunque sélo dure algunos
minutos, es seguida siempre con atencion y es provechosa
para todos.

La conferencia infantil es una de las técnicas més vélidas
y fecundas de la Escuela Moderna.
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El diario escolar

Movimiento Mexicano para fa Escuefa Moderna, A.C.*

Und’- de los fines mas claros de la Escuela Moderna debe
ser educar al nifio por medio de métodos naturales que
permitan su desarrollo intelectual y socioafectivo en forma
sana. El diario escolar es un instrumento que da paso a la
ensefianza natura! de la lengua oral y escrita. Lejos de ensefiar
los aspectos gramaticales, sintacticos y morfolégicos a partir
de las reglas, memorizaciones y "ejercicios”, el diario nos
ayuda a ofrecer una ensefanza viva y espontanea.

{Por qué el diario escolar? .En la Escuela Moderna toda
técnica que se utiliza, que se experimenta tiene invariable-
mente el fin de cambiar la dindmica de la clase tradicionalista
y ofrecer una nueva perspectiva motivante que abra la
curiosidad, el espiritu cientifico y creador al conocimiento y
a la cultura. Sustituir planas, dictados, copias, composicio-
nes, redacciones vacuas, etc., es el cometido de las técnicas
modernas como el texto libre, la correspondencia, el diario de
grupo y personal, etc.

He aqui, como llevamos la técnica del diario escolar en
nuestro grupo. Comunmente los nifios escriben el diario seglin
como ellos hayan decidido al inicio del afic escolar.

Puede ser por orden de lista, en el orden como estan
sentados o én forma voluntaria. Al término del dia el diario
es llevado a casa; el nifo escribe lo que sucedid durante la
jornada en el saldn de clases {o si sucedid algo extraordinario
en la escuela también se anota). Cuando es fin de semana o
dia festivo también escriben los padres de familia.

Asi pues, el diario contiene anécdotas, quejas, ejemplos
del trabajo realizado, indiscreciones, testimonios, remem-

* En: "Bl diario escolar”". Paquete informative Técnicas Frefnet. México.
1895, :
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branzas, felicitaciones, criticas, sugerencias, llamadas de
atencidén, consejos, etc.

El diario no tiene personaiidad propia, tiene tantas perso-
nalidades como escribientes hay: nifios, padres, maestros,
visitas, etc. Cuando el nifio lee al grupo el diario {una lectura
viva porque se lee lo que.se vivio, lo que trascendid, lo que
impactd) se pone mucha atencién porque se haran las correc-
ciones pertinentes: si faltaron detalles ¢ acontecimientos, si
se lee mal, o muy "quedito”, si hay redaccién deficiente, etc. '

El diario es por excelencia catdrtico y terapéutico; es el
testimonio que como sujetos sociohistéricos dejamos a la
posteridad, es la huella que dejamos al paso del tiempo, es el
documento {histéricamente hablando) que evidenciard que
existimos; es un medio de comunicacidn, en donde se aprende
a leer y a escribir de forma natural y viva. El diario es la vida
de duienes lo escriben, es el espacio donde se plasma por
‘escrito los sentimientcs, proyectos, hechos, ilusiones y frus-
traciones personales y colectivas, producto de las interrela-
ciones sociales, es la huella del aqui y ahora.
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El calculo vivo

Celestin Freinet*

La frase ha tenido éxito, del mismo modo que se han
impuesto ya en pedagogia las nociones del texto libre,
diario escolar, correspondencia, planes de trabajo, conferen-
_cias, dibujo libre [...]°

Con elfo, introducimos un nuevo dato -un fermento- en el
circuito de la pedagogia antigua. Nosotros queremos que este
fermento desempefie plenamente su papel para que haga
fermentar la pasta:

Pero hay pedagogos que, sin negar las virtudes de este
recurso a la vida, quisieran apelar a ello solamente como a un
timido ayudante, como a un nuevo complemento de la antigua
pedagogia.

Asi, por ejemplo, el sefior Ischer, director de los Estudios
Pedagdgicos en la Escuela Normal de Neuchatél, en Suiza,
nos escribia:

«No se aprende la aritmética mediante los problemas de
vida, sino que en cuanto una nocién est3 asegurada, se ejerce
y repite a través de los problemas de vida.»

El sefior Ischer considera, por tanto, aqui unos mecanismos
que no pueden confundirse. Pero ;cudles son esas nociones
aseguradas o por asegurar? ;Y no es, en primer lugar, el medio
ambiente el que debe proporcionarnos los elementos de
calculo y, por lo tanto, plantear los verdaderos problemas,
portadores de las Uinicas nociones que merecen ser estudia-
das? Fuera de esta experiencia viva, solamente hay mecanis-
mos y condicionamientos, y ya hemos hablado de sus
peligros.

> En: Celestin Freinet y M. Beaugrand. La ensenanza del cdlculo. Barcelona,
Laia, 1979, p. 19-27 y 86-91.
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Se trata siempre del mismo desacuerdo, sobre el que vya
discutimos en nuestro libro sobre la ensefianza de las ciencias.

Existen dos tendencias:

La escolastica, que presenta a los nifios reglas, principios
y leyes que estan como preestablecidos, seguros y definitivos
y que hay que admitir en cualquier caso como los dogmas
que la Iglesia sitda, al principio de toda fe.

Todo cuanto puede decirse es que el procedimiento no es,
en absoluto, cientifico sino mas bien dogmatico vy que des-
confiamos del dogma aungque sdélo sea por la deplorable
costumbre de servidumbre que imprime en los esplritus.

Los escoldsticos, pues, dicen tanto en ciencia como en
calculo: he aquila leyes que hay que admitir y aprender; ahora
vamos a suministrar los ejercicios y las experiencias que os
permitiran comprender su alcance.

La sancion de este error es inmediata: los nifios se someten
" s6lo de muy mala gana a esas obligaciones; penetran a
disgusto en esa casa que no es la suya puesto que sois
vosotros quienes habéis elegido su emplazamiento y construi-
do sus paredes.

Es como si fe dijerais a vuestro hijo, entusiasmado ante la
porcidén de campo que le ha tocado en suerte: «He aqui tu
jardin. Voy a labrarlo, plantar patatas y lechugas, ya que tU
no sabrias hacerlo de acuerdo con las reglas; las cuidards y
las regaras para que crezcan.» Se priva al nino de lo que
precisamente le apasiona por estar al principio de la creacién
y de la vida.

El método natural restablece el proceso normal. No se
impone ninguna regla con anticipacidn, sino observaciones y
experiencias de la vida misma, problemas planteados de los
gue - buscaremos juntos la solucién, y que a través de la
saludable inguietud provocaran la busqueda de los principios
y de las leyes.

Sabemos que para convencer a los escolasticos del buen
fundamento de semejantes practicas necesitamos, en primer
lugar, hacerles admitir la superioridad de los procesos de
tanteo experimental sobre una seudo conciencia que autoriza,
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prepara y mantiene unas técnicas escolares embrutecedoras
y sin vida. [...]
La intuicién
[...] .
¢Qué fines pretendemos con nuestro método de célculo?
¢Cuéndo nos sentimos satisfechos?

Nos parece que hemos logrado nuestro fin cuando, frente
a los problemas, en la mayoria de los casos la mayoria de
nuestros alumnos nos dan una respuesta tan rdpida como
segura, como si su mente se viera iluminada de pronto con
una luz fulgurante.

Es lo que denominamos la intuicién matematica.

¢Qué es la intuicién matematica?

¢Es esencialmente un fendmeno misterioso que se sitda
fuera de la naturaleza?

¢Q bien es, al contrario, el broche final del trabajo de cada
uno y también de las generaciones anteriores?

En este caso jcémo cultivarla?

¢Qué parte atafie al maestro?

¢Qué parte concierne al alumno?

Si la intuicién matematica -la intuicién.en general pre-
senta unos caracteres misteriosos, no deja de ser, sin
embargo, como nos dicen los psicélogos, y parece probar-
nos la experiencia, el resultado de todo trabajo consciente
e inconscierite.

[...]

Creo que nosotros, los maestros, tenemos harta tendencia
a esperar del trabajo consciente unos resultados inmediatos
y no poner bastantes esperanzas en el trabajo inconsciente.
Los testimonios de los grandes matematicos prueban que las
chispas de intuicion se producen con frecuencia mucho
tiempo después de las bisquedas conscientes, cuando a
veces se sienten desanimados por su fracaso. Esto es debido

.4 que, entre ese trabajo consciente y la chispa de intuicién,
+ 8e ha producido en su mente un lento trabajo de decantacidn
vy de maduracion.
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Pero parece ser que ese trabajo inconciente, mas que el
trabajo conciente, no puede hacerse sin una adhesién- del
individuo, renovando esta adhesién en los momentos en que
la investigacion abandona durante algiin tiempo el inconscien-
te en favor del consciente.

:Coémo obtener, pues, del nifio una participacién, sino total
por lo menos parcial, en este trabajo de investigacién?

Liberando su mente de las preocupaciones y del temor de
las notas, composiciones, clasificaciones, del temor al maes-
tro y a los companeros.

Haciéndole sentir, mas bien que explicandoselo, que ese
trabajo es indispensable porque nos arma para la lucha por la
vida. El cdleulo, tal como lo concebimos, que consiste en
resolver los problemas que nos plantea nuestro ambiente y el
mundo en general, concurre a elio de otro modo distinto,
desde luego, que los problemas de los manuales.

Haciéndole sentir que esta bdsqueda es apasionante, que
satisface la necesidad de superacion que existe, de una
manera mas o menos aparente, en cada uno de nosotros.

Por lo tanto, lo que hay que crear en la ciase es un clima,
lo mismo que hemos creado un clima de expresién libre.

Si el maestro sabe eliminar tensiones, si es -sin pregonarlo-
un ejemplo de superacién, si sabe utilizar el entusiasmo de
sus alumnos mas dotados, pronto habra conquistado a la
mayoria de la clase.

Pero es indispensable que nuestra escuela sea en eso,
como en lo demas, la escuela del éxito y no la escuela del
fracaso. Para que cada alumno se abra camino, hay que
ayudarle primero a encontrar ias pistas que le convienen.

Por tanto, evitaremos los extensos anélisis sistematicos
que impiden a todos la misma pista y concederemos una gran
importancia a la abundancia y a la variedad de [as historias
cifradas y de los titulos.

El andlisis
Entendamos: no rechazaremos los andlisis un poco profun-

dos que son las respuestas a los «;por qué?» y a los
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«icOmo?», sin los cuales no existe verdadera formacion del
espiritu.

Los filmes a cdmara lenta nos permiten observar mejor el

. salto de un caballo o la zancada de un corredor. Del mismo

modo, los analisis metédicos de los problemas hacen resaltar
cémo actla el pensamiento y de ese modo ayudan a las
técnicas. Es indispensable. Pero no seamos de esos cineastas
que abusarian de la cdmara lenta en sus programas.

No es preciso decir que nos alzamos contra el anilisis
mediante lecciones dogmaéticas del maestro que desembocan
en unos razonamientos tipo que todos los alumnos deben
emplear por obligacidn.

A falta de otra cosa mejor, nos habiamos plegado al didlogo
maestro-alumno, preguntando el maestro y respondiendo los
alumnos. Freinet ha demostrado sobradamente, a través de sus
obras, cudn nocivo es este método para el desarrollo mental dei
nifio. Frente a un adulto que da la impresién de tender trampas,
el nifio se siente disminuido, algunas veces humillado y con
frecuencia pierde el dominio de sus facultades.

Nuestro amigo Bersol fue el primero a quien se le ocurri
la idea de un método verdaderamente dentro del espfritu de
la Escuela Moderna. Con sus pequefios del Curso Preparatorio
aplica el método de las exposiciones, que utilizamos en las
otras ensefianzas, pero que no se nos habia ocurrido aplicar

"al célculo. Frente a un problema, los alumnos reflexionan:

luego, los voluntarios se dirigen, por turno, a la pizarra, tiza
en mano, para exponer sus procedimientos de solucidén. Los
otros preguntan. Se oyen criticas. .

De este modo, dia tras dia, de una manera absolutamente

natural, el maestro sigue la formacién del espiritu en sus

alumnos. o

Y los nifios se sienten alegres buscando y ofreciendo a sus
companeros un abanico de-técnicas entre las cuales cada uno
puede escoger lo que facilite sus tanteos, ¥ le permita adquirir
un estilo personal.
" De esta manera nuestros alumnos. penetran en el terreno
de la invencién matematica.
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Nuestro proceso es el mismo que el de los adultos frente
a un problema cientifico o matematico.

1. Busquedas personales caracterizadas por una preocupa-
cion de economia y de originalidad.

2. Trabajo colectivo de confrontacién de las diferentes
soluciones con explicaciones, criticas y eleccion.

3. Mejora de la solucién elegida:

primeramente por el trabajo personal, después, por el
trabajo colectivo.

4, Generalizacidn.

[...]

For aquella misma época, R. Bourdoncle citaba igualmente
un excelente ejemplo, de! que transcribimos:

El sdbado, por regla general, Unicamente resolvemos pro-
blemas surgidos de |la vida escolar 0 que nos aportan los nifios.

1. La,Cooperativa escolar nos proporciona muchos: gastos
colectivos, suministros, gastos para viajes-encuestas, .ingre-
sos y gastos de fiestas escolares, giros postales, gastos de
electricidad (horno de ceramica).

2. Luego tenemos los problemas que aportan los nifios.
Todavia son pocos. Me ocurre lo mismo que al principio de
los textos libres se nota la influencia del manual. El nifio no
puede prescindir de la escolastica que continlio ensenando
los otros dias de la semana. Habria que lanzarse mds, como
cuando se empieza en lenguaje por el texto libre.

Habria que suprimir todas las lecciones. Me doy perfecta
cuenta que deberian bastar la vida y la necesidad de calcular de
los ninos, y que mi papel deberia cefirse a ayudar al chiquillo a
encontrar la respuesta de los problemas que se piantea. Quisiera
dirigirme hacia ese camino. Por esto me gustaria conocer las
experiencias realizadas por otros companeros.

De momento voy tanteando y compruebo que los proble-
mas que plantea la vida fograrian hacer recorrer una buena
parte del programa e incluso sobrepasarlo en ciertos puntos.

3. Los problemas surgidos de las encuestas o las conferen-
cias. Estos han sido siempre los més vivos; quiza porque son
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menos particulares que los anteriores e interesan mas a la
clase.

Son muy variados: construccion de una cuba de cemento
(medida, capacidad, importe del vino sacado de la vendi-
mia}, la lecheria, luego de la visita a una cooperativa lechera
(cantidad de leche aportada, kilometraje de los que la
recogen, transformacién en mantequilla, quesos, funciona-
miento de la fabrica, salarios; capital social, graficos,
amortizacién), etc.

Extracto de la conferencia sobre los explosivos agricolas:

«Para que papd pueda irse, coloca una mecha bastante
larga, unos 70 cm. aproximadamente.»

Un alumno:

-¢Cuanto tiempo tarda en quemar?

-No lo sé.

Intervengo: «Con el trozo que vas a quemar ;no podriamos
saber cuanto tiempo tarda?»

Explican: «Se mide el trozo de mecha, se calcula el tiempo
gue se necesita para que queme.»

Los del Curso de fin de estudios: «Es facil».

He aqui nuestro problema resuelto en el tufo a pélvora. El
enunciado queda asi redactado: Javier ha hecho quemar 13
cm. de mecha en 28 segundos. ;Cuanto tiempo dispone su
papé para ponerse al abrigo de la explosién?

Ahora, el problema se soluciona al momento.

Clase de la sefiora Dauphin [...]: Célculo oral y célculo
escrito

A fin de disponer por la manana de un cierto tiempo para
ocuparme de!l Preparatorio y también para no andar a ciegas,
copié la vispera por la tarde algunos de los problemas gque me
habian aportado los nifios durante el dia. Les pedi que
buscaran, con respecto a ellos, todo lo que pudieran y que
escribieran todas las preguntas que les gustaria hacer sobre
esos temas. El trabajo se recopiaba en el cuaderno-del dia y
lo examinédbamos por la tarde colectivamente.

Pronto cai en la cuenta que este procedimiento presentaba
inconvenientes.
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Ejemplo: El padre de Jean-Marie matd una liebre, un conejo
y una ardilla;

el conejo pesaba 1 kg.,

la liebre 7 libras,

la ardilla 200 g.

Una vez abierta, pelada y vaciada, la liebre pesaba 3 kg.

Los niflos buscaron por escrito: el peso de 2, 3, 4, b5
conejos, el de 2, 3, 4, 5... liebres y lo mismo en cuanto a las
ardillas.

Ninguna comparacion.

Ninguna diferencia.

En una palabra ninguna idea de relacion de esos diferentes
pesos entre si.

Ninguna pregunta.

Durante la informacidn colectiva de la tarde, he aqui cuales
fueron las reflexiones:

-iPesa mucho esa liebre!

-iEs la mas grande de todas!

-;Cuantos kilos hacen 7 libras?

;Y cudnto pesan la piel y las entranas? jPodriamos buscar
el pesol

-;Cudnto pesa mas la liebre gue |a ardilla? ;Y el conejo?

-;Cuantas ardillas se necesitan para hacer el peso del
conejo? |

... ¥ calculamos...

{A qué se debe esta diferencia entre las dos maneras de
proceder? .

-En el primer caso, abandonado a si mismo, el nifo se
repliega y no hace sino repetir lo que sabe hacer...

-En cambio, en el trabajo oral colectivo, se siente continua-
mente estimulado, solicitado. También él quiere demostrar
que sabe hacer aigo, ain més e incluso mucho mas. Las
preguntas de un companero, las sugerencias de otro, una
precision, una advertencia del profesor y he aqui el més
fuerte, el mas rebelde que formula él mismo preguntas que
s6lo nunca hubiera formulado.
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¢Deseo de superar a los demas? Quiza...

¢Deseo de superarse a si. mismo? Sin duda, pero todo ello,
por io general, de una manera inconsciente y ocasionado por
todos los fenémenos psicolégicos interiores que no podria-
mos diferenciar.

El nifio, incluso el mayor de ellos, necesita sentirse ayuda-
do, sostenido, guiado y animado para osar aventurarse por
unos caminos desconocidos. Para ello necesita la seguridad
que le proporciona la presencia del maestro y creo que esta
presencia es indispensable para asegurar sus progresos.

La sefiora Dauphin aborda aqui un punto importante: el
pensamiento se enriquece al socializarse. La preocupacion
exagerada por las reglas limita considerablemente el pensa-
miento. [...]
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La ensenanza de las ciencias

Celestin Freinet*

Hemos dicho repetidamente que no somos tedricos y que,
por lo tanto, dominados por nuestro exclusivo afan de.
eficiencia practica en nuestras clases, no podriamos tener
posiciones a priori. No buscamos en absoluto el cambio por
el cambio, ni la novedad por la novedad; cuando lo que existe
nos conviene y estamos muy contentos de usarlo y aprove-
charnos de ello.

Si la ensefianza actual de las ciencias nos pareciera satisfac-
toria, no tendriamos ninguna razdn para buscar mejoras de la
misma vy el presente estudio seria superfluo. Debido a que
conviene, 0 parece que convenga a ciertos educadores que
trabajan exclusivamente en el marco escolastico, encontramos
muchas dificultades para hacernos escuchar, aunque hablemos
con buenas razones de nuestros métodos naturales.

Para definir nuestra linea nos enfrentamos a las mismas
dificultades gque hemos tenido que superar en lengua, en
historia, en dibujo, en musica, y ahora en célculo. Entre el
personal docente, hay una minoria de maestros que tienen la
ventaja de ser particularmente competentes en una o varias
especialidades: unos saben lengua y pueden, sin material
nuevo, ensenarla con competencia y amor; otros son cienti-
ficos que se acomodan con indiscutible éxito a los métodos
preconizados por los manuales; otros, por Ultimo, poseen
excepcionales cualidades aritméticas, histdricas o artisticas.
Se trata con frecuencia de esas personalidades que redactan
los cursos y las lecciones de las revistas pedagdgicas y que
realizan los manuales gue siguen siendo los instrumentos

* Em Celestin Freinet. La enserfianza de ja ciencia. Barcelona, Laia. 1979,
p.8-13 y 63-71.
[Titulo del editor]
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basicos de la Escuela. Naturalmente, ellos saben servirse de
estos instrumentos, y es cierto que si todos los educadores
tuvieran sus aptitudes pedagégicas y técnicas el problema
estaria, al menos parcialmente, resuelto.

Pero estos educadores no son mas que una infima minoria,
digamos que 1 por 100 o un 1 por 1000. Los otros 99 6 999
se espabilan como pueden, con instrumentos y técnicas que
no consiguen dominar nunca, o que emplean de una manera
mecénica, sin una comprensién profunda de eilas vy, por lo
tanto, sin un auténtico provecho pedagdgico.

Esta situacién de hecho, sensible para la lengua o el célculo,
es particularmente grave en lo que concierne a la ensefianza
de las ciencias. Los especialistas en la materia, o al menos
ios que poseen esas aptitudes excepcionales a las que nos
hemos referido, encontrardn suficientes y vélidas las directri-
ces de los manuales y las revistas pedagdgicas porque estan
en condiciones de afadir a las mismas una importante parte
de su experiencia como maestros para la cual nosotros nos
reconocemos impotentes.

¢Y por qué nos sentimos incapaces? Precisamente porque
esta ensefianza cientifica que sufrimos en el transcurso de
nuestra larga escolaridad ha fracasado, en primer fugar can
nosotros mismos, de una manera total y, por lo tanto, no
tendrfamos que intentar realizarla con nuestros alumnos,
forzosamente en una forma idéntica.

Veamos, a este respecto, mi propia experiencia, que me
parece que es también la de todos aquelios que se han visto
envueltos en el-engranaje escoldstico.

La escuela primaria de principios de siglo, desprovista
entonces de manuales, no me proporciond ni tan sOlo un
embrién de ensefianza cientffica. Al menos tuvo la ventaja, -
para mi, de no deformarme ni desanimarme ante las nociones
abstractas de esta ensefianza.

En el Curso Complementario, los manuales metddicos
empezaron a obrar sus malos efectos. Yo «sabia», a veces a
la perfeccién, mi curso de ciencias. Mas tarde obtuve una
clasificacién de honor en esta misma disciplina en la Escuela
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Normal. Pero, ya entonces, tenfa conciencia de encontrarme
en un «impasse», de aprender palabras y definiciones, pero
de no comprender, sintiendo claramente que esta compren-
sibn me habria dado el hilo de Ariadna que me permitiria
orientarme en el dédalo de una ciencia de la que no habia ni
entrevisto el secreto.

A pesar de ello, tuve una buena nota en la titulacion
superior.

Ahora bien, en la practica, y después de salir de la Escuela
Normal, yo soy nulo en ciencias. Me he olvidado radicalmente
-y me alegro de ello- de todas las palabras y todas las
demostraciones que en la escuela habian constituido mi
embridn de cultura cientifica. Y como esta escuela no se habia
preocupado de darme la comprensidn -el hilo de Ariadna, al
que me podria remitir en el azar de las dificultades de la vida-
no me queda nada de lo que aprendi. No seré yo guien prepare
oxigeno, identifique flores e insectos, o monte un motor
eléctrico... que funcionel...]

Lo que es mas grave es el hecho de que me siento
impotente para investigar y aprender, como si en mi se
hubiera estropeado un mecanismo. He perdido definitivamen-
te el sentido vy el proceder cientifico.

¢ Soy un caso raro? ;Han salido mejor del trance la mayoria
de los colegas de mi generacion? Me sorprenderia mucho,
porque han sufrido como yo las mismas taras de una ense-
fnanza deteriorante.

¢Han cambiado radicalmente las cosas desde entonces?
Los equipos para experiencias y los laboratorios estdn hoy
mejor dotados, con material mas perfeccionado, y los manua-
les escolares han hecho progresos técnicos notables.

Pero no es la miseria de nuestros laboratcrios cientificos lo
que ha ocasionado la mala formacién de que nos quejamos.
El gabinete cientifico de nuestro Curso Complementario es-
taba ya muy bien equipado. Simplemente, no habiamos
utilizado nunca por nosotros mismos ninguno de los instru-
mentos gue tenia. Solamente el director podia usarlos para
experiencias que no eran mas que demostraciones y que se



nos olvidaron junto con la palabreria que las acompanaba.
Desgraciadamente, yo nunca pude hacer ningdn experimento
por mi cuenta y de ahi, evidentemente, viene todo el mal.

Nuestros-manuales eran también suficientemente ricos y
detallados. Los manuales actuales, aungue mas ilustrados, no
tienen nada que envidiar a los de entonces.

Los contactos que yo he tenido desde entonces, directa-
mente o por carta, con los jdvenes profesores, me demuestran
que no se ha producido ningln cambio radical en la eficiencia
de la ensefianza cientifica y que sufrimos todos de la misma
tara grave que, en lugar de hacer cientificos de nosotros,
obtura nuestra comprension, nuestra necesidad de investiga-
cion y de experimentos, y nos aleja de la verdadera cultura,
mas indispensable que nunca.

A la biisgueda de un método natural
de enserianza cientifica

Es indiscutible que los métodos tradicionales de ensenanza
de las ciencias no dan los resultados apetecibles en las
escuelas primarias. Al final de la escolaridad, los alumnos no -
salen con fas cualidades primarias indispensables de preci-
sidn, de observacién y de experimentacidn tan valiosa en la
vida. Solamente los mas dotados consiguen salir de la medio-
cridad, pero, en general, no es la escuela la que los ha formado
sino el medio exterior a la escuela, en el que ellos mismos
han realizado su iniciacién cientifica mediante la multiplica-
cion de experiencias y de observaciones en la vida. La escuela
-que para la mayor parte de ellos esta fuera de su vida normal-
no hace mas que precisar un cierto vocabulario, consagrar las
buenas costumbres que han adquirido fuera de ella, en su
propio medio ambiente.

La investigacion cientifica no es mas que tanteos, saltos
adelante, retrocesos. Pero no hay nada de esta marcha
vacilante que aparezca en la escuela tradicional. El maestro,
siguiendo su plan de trabajo personal, llama la atencién sobre
tal punto, sobre tal detalle y el nifio absorbe la materia, la
digiere... o la rechaza. Algunos ni tan sélo la prueban.

162



Este sucedédneo de ensefianza, cuya artificialidad salta a I
vista, no nos satisface en absoluto Y hace ya doce afios que
buscamos una solucién. Hemos hecho muchos ensayos mds
0 menos afortunados. Confrontando nuestros descubrimien-
tos, hemos avanzado penosamente.. Después de las fichas-
guia que siempre nos han rendido inapreciables servicios en
muchos casos, descubrimos otra concepcion de educacidn
cientffica.

Zambuilendo a nuestros nifios en la propia vida, partiendo
de sus preguntas, dejandoles investigar y descubrir por si
mismos, somos conscientes de estar en el buen camino, que
permite al nifio concentrarse y recurrir a todas sus facultades
de investigacidn, de experimentacisn y le impulsa a encontrar
el por qué, a triunfar él mismo sobre sus propios problernas.

[...]
Extracto del cuaderno.

E! problema que hay que resolver fue planteado de forma
muy precisa por Lucienne Mawet en su exposicion en el
Congreso de Mulhouse. Se trata siempre de esta «interven-
cién del maestro» que puede ser nefasta cuando aparece
equivocadamente. Es muy dificil saber dénde y cudndo hay
que intervenir,

Hasta ahora, ayudabamos a los nifios en el momento en que
no podian seguir adelante. También interveniamos cuando
vefamos que se desviaban. De esta forma, la solucién se obtenia
rapidamente pero el verdadero trabajo cientifico se interrumpia
muy pronto con una solucion falta de profundidad.

Este resultado aparentaba ser conveniente. Los mismos
nifos parecian satisfechos porque después de una cierta
investigacién, obtenian un resultado, la expresién de una ley.
No habfa nadie en Ia clase, y nosotros adn menos que los
nifos, que se diera cuenta de que la ley o el principio
enunciado de esta forma no era mas gue una sucesion de
palabras detras de las cuales las experiencias y las observa-

,_t:-iones realizadas al principio sélo aparecfan en un horizonte
muy oscuro.
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Y todo esto porque queriamos ir demasiado deprisa. jSiem-
pre demasiado deprisa!

Pau! Delbasty nos abrid los ojos. Esté ahi, precisamente, en
esta manl’a de querer ir muy rapido, en este deseo de querer
ayudar a Ios nifios reveldndoles de una sola vez lo que podrian
encontrar con mayor naturalidad, ahi precisamente reside el
error. El camino hacia el objetivo que gqueremos alcanzar tiene
que estar hecho de errores, de tanteos, de equivocaciones, de

correcciones, y son los mismos nifios los que tienen que sufrirlos

y hacer los descubrimientos sucesivos e indispensables.

Veamos una escena de la vida de nuestra clase

Un nifio ha preguntado, por medio de la caja de preguntas,
«;Cémo se forma el viento?», y toda la clase se lanza sobre
el problema. ‘

Las reflexiones de los nifios las anota el maestro durante
la sesidn. Se indican con toda su espontaneidad y todo su
frescor, pero también con toda su torpeza. Todos los defectos
se reproducen voluntariamente.

{La intervencidon del maestro se indica en caracteres dife-
rentes.)

Cémo se forma el viento

11 de abril

Jacques. El viento es un desplazamiento de aire. Habria
gue saber como se puede hacer viento.

-Bien, ;cémo podéis vosotros hacer viento?

Michéle. Soplando.

René. Agitando la mano.

Michéle. Sacudiendo una esterilla.

Jacques. Corriendo.

Liane. Cuando pasa una camion, mueve el aire.

Michéle. Cerrando una puerta de golpe.

Maurice. También hay viento que se hace solo. Cuando
estoy cerca del horno, por arriba da calor y abajo se nota una
corriente de aire y se te hielan los pies.
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-Hay que comprobar si lo que ha dicho Maurice es cierto.

14 de abril

Guy. Debe ser el aire que baja por la chimenea.

Alain. Lo que dice Guy no puede ser. No puede entrar aire
cuando sale humo.

Gérard. La corriente de aire seguramente estd producida
por las llamas. Cuando se esta en el campo, se hace fuego.

Si se pone un puniado de paja en una horca y se acerca la
horca al fuego a unos cincuenta centimetros de altura, la paja
salta de la horca; se levanta, revolotea y se va mas lejos.

René. Pero si la corriente de aire es producida por las
llamas, viene del interior del horno.

- Creo que serd importante comprobar el sentido de /a
corriente de aire. Intentad saberfo para mafana

15 de abril

René. Mi abuelo me ha dicho que me mojara la mano. La

.he puesto a un metro del horno, a la altura del suelo. He
sentido frio del lado de la puerta de entrada. Esto guiere decir
que la corriente de aire viene de la puerta.

Andrée. Yo he hecho la misma experiencia. Lo que dice
Rene es cierto.

Gérard. En los demas rincones de |la habitacion no se siente
nada.

Louis. Hace falta que llegue aire cerca del horno para que
suba por la chimenea con el humo. Yo mojé el dedo vy lo
cologué ante el orificio de tiro de la chimenea. Se nota muy
bien el aire que entra.

René. Pues va estd, eso es, asi se explica. Cuando hace
calor en algun sitio, una corriente de aire va hacia el calor.
Eso hace viento.

-¢0s basta eso como explicacion?

Maurice. Si, pero ;y fuera?

René. Pues ocurre lo mismo. Hay sitic en {os que hace calor
y otros en los que hace frio. Automaticamente, hace viento.

* Habéis hecho ya grandes descubrirnientos. Habéis encon-
trado que ef aire va hacia la region caliente para sustituir al
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que sube, esc es ya una conclusion. Pero, a pesar de todo,
hay algo que no habéis explicado: ;por qué sube el aire?
Serge. Porque estd caliente.
- Pero eso no es suficiente y, sobre todo, no explica nada,
porgue cuando se calienta el agua de una cazuela no sube.
René. jOh! Eso no serd facil de encontrar.

17 de abril

Gérard. Eso es cierto, el aire caliente sube. Se nota clara-
mente encima del horno.

Guy. Es cierto y ya hace tiempo que se sabe. El aire caliente
es el que hace girar el torniquete encima del horno.

Todos. Es verdad.

Jacques. Cuanto mas calor hace, mas rapido gira.

René. Si, pero todo eso no nos dice por qué el aire caliente
sube. Yo he leido en un libro que incluso se pueden hinchar
globos con aire caliente.

18 de abrif

Maurice. Creo que he encontrado una idea. Si el aire

caliente sube «por el aire» es porque de golpe se ha vuelto
mas ligero.

JPor qué de golpe?

René. Esto es una verdad de Pero Grullo.

Maurice. No, no es una verdad de Pero Grullo. No se ve tan
claro que lo sea, aunque lo parezca.

-Maurice debe tener razon. E£s una idea que os da. Vosotros
tenéis que decir s/ se puede admitir cormo buena.

René. Pero es evidente. Si. el aire sube, es porque se ha
vuelto mas ligero; entonces se va por encima del otro aire.

-Pero entonces, ;por qué el aire se vuelve més ligero
cuando se calienta?

20 de abril

René. Aver por la tarde hice.un gran experimento, pero no
dio resultado. Yo pesé agua en un recipiente y calenté el
recipiente con el agua. Puse una tapadera para que el agua
no se evaporara demasiado. Cuando estuvo caliente, lo volvi
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@ pesar. Pesaba igual. Por eso el agua no sube hacia arriba.
Porque no cambia de peso.

-Y si el peso hubiera campiado, £Qué conclusion hubieras
sacado?

René. Que el agua se habia vuelto m4s ligera.

-¢Sois todos de la misma opinién?

Andrée. No porque el agua habria podido evaporarse.

René. No, porque yo habia puesto una tapadera..

Liane. Si, pero cuando el vapor quiere irse levanta cualquier
tapadera.

-Vosotros mismos veis que el experimento no era muy
preciso. Hay gue poner mucha atencién.

21 de abril

Gérard. Pero no hay por qué investigar por qué sube el aire
caliente. Eso se ve, y ya es suficiente.

-¢Os basta eso de momento?

Todos. jSil, ;sil

-Pues bien, ;quién podria explicarme, para resumir lo que
hemos averiguado; cémo se forma el viento? (La redaccicn
final la hizo un equipo). |

«Cuando hace calor en algan sitio, el aire 'se calienta, se
vuelve ligero, y sube muy arriba. Para reemplazar al aire
caliente, llega aire frio. Eso es el viento.»

fLeido por MICHELE)
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! La asamblea escolar

Celestin Freinet™

En el conjunto de nuestra pedagogia tenemaos, sin embar-
go, una técnica particular que recomendamos especial-
mente: se trata del periddico mural.

Todos los lunes, colocamos en el pasillo, al alcance de los
nifos, nuestro periddico mural. Sobre una hoja de papel de
formato grande (60 x 40} bajo una banda en colores dibujada
por los nifios, disponemos cuatro columnas: criticas, felicita-
ciones, aspiraciones, realizaciones.

Un lapiz pende del tablero para que los nifios puedan, en
cualguier momento, escribir libremente lo que quieran. Esta
prohibido borrar. Todas las inscripciones deben ser firmadas
los que elimina toda posible acusacidn de soplonerfa. En
efecto, es acusica el que con un fin méds o menos secreto,
para sacar ventaja, denuncia a escondidas, a su maestro o a
otro responsable, el comportamiento de sus compaferos.
Cuando el miembro de una comunidad dice publicamente lo
que tiene que decir, por muy grave que ello sea, debe ser
felicitado por su valor moral y civico.

En la Escuela Freinet, las dos UGitimas horas de clase del
sdbado estan consagradas a la asamblea; reunidon que, como
vamos a ver, tiene una gran importancia en [a vida de la
escuela por su caracter particular.

Los responsables, después de limpiar la clase a fondo, han
colocado’las sillas, en el aula grande, formando un semicirculo
alrededor de dos mesas en las que se sitda el comité de la
cooperativa. El responsable del magnetdfono ha preparado su
aparato e instalado el micréfono para efectuar los registros
indispensables. Se colocan flores sobre las mesas.

“-En: Celestin Freinet. La educacién moral y civica, Barcelona, ed. Laia,
1979, p. 41-61.
[Trtulo del editor]
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Otros responsables han instalado en el pasillo v, si es
necesario, en la segunda clase, la exposicién de los trabajos
del sébado. Efectivamente, nuestro plan de trabajo necesita
de realizaciones, cuya culminacién hace felices a nifios y
adultos. Los diplomas ocupan un lugar de honor, asi como los
albumes, los cuadernos ilustrados, los envios de correspon-
sales. Los dibujos adornan las paredes vy, si se ha cocido al
hormo, las mesas estan llenas de ceramicas.

Los padres de los alumnos v los educadores examinan
detenidamente estas obras acompanados por los propics
nifios, a los que les gusta ensefiar lo que a su nivel son obras
de arte. Estan orgullosos de sus éxitos y cuando los trabajos
son deficientes se comprometen a mejorarlos la préxima vez.

Hay, es cierto, semanas mediocres y los educadores tienen
una parte por lo menos de responsabilidad. Deben examinar
lealmente las razones, con la preocupacion de hacerlo mejor
vy no de disculparse o justificarse.

Hay también semanas faustas, entusiasmantes, ricas y
prometedoras, que nos proporcionan una buena opinién de
nosotros mismos y nos hace ser mejores. El triunfo individual
se anade, por otra parte, al éxito colectivo. Y aquellos
alumnos que ne tengan ninguna obra bien hecha que mostra-
ros, os alabaran las realizaciones de sus comparieros, como
si hubieran participado efectivamente en ellas.

Esta exposicion semanal es una especle de prélogo de la
sesidn cooperativa que tiene lugar a continuacién. Contribuye
de forma notable a crear el clima. Atempera las debilidades
y levanta los d4nimos decaidos. Y, sobre todo, es positiva y
no negativa, pues pone el acento en la parte constructiva del
ser. Ayuda a superarse y a progresar.

Este estado de dnimo es muy importante para la formacidn
moral. Durante demasiado tiempo la escuela se ha engatillado
en la critica inhumana, el control y la sancién. Apreciaba el
éxito y no el esfuerzo, de tal forma que el 80 por ciento de
los nifios se sentian minusvalorados por un permanente
sentimiento de fracaso, contra el que se defendian mediante
técnicas més o menos recomendables.
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Habré que cuidar que esta sesidn cooperativa no se con-
vierta en una manifestacién disciplinaria que le quitaria todas
sus virtudes. Es necesario por encima de todo, aunque para
ello se tenga que rozar la debilidad, que vuestra asamblea
obtenga un 51 por ciento de éxito. E! bien, el dinamismo, el
estimulo deben siempre dominar sobre el fracaso, la insufi-
ciencia y el mal, Serd tarea vuestra el poner en evidencia el
ejemplo benéfico que elevard el tono de vuestro grupo. Y
cuando el juicio general parezca, en alguna ocasidn, anonadar
a uno de vuestros alumnos, acudid, por ultimo, en su ayuda.
Haced que prometa mejorar para el sabado siguiente. No
cumplira la promesa, pero haré todo lo posible por mantenerla
aunque no lo consiga. No obstruydis jaméas el horizonte de
vuestros nifos, pues se sentirdan perdidos. Contribuid siempre
con esclarecimientos, con una brizna de luz, sobre los sende-
ros en los que, posiblemente, peligran comprometerse un dia
con impetu.

La sesidn es abierta por el presidente
El momento es solemne y esta atmodsfera de solemnidad,
indispensable, debe de ser preparada y mantenida. Los adul-
tos se sithan en los sitios que les han sido reservandos, en
las filas, ya que tienen evidentemente un papel importante
gue jugar. Todos los nifios estan presentes, ya que esta
reunion es esperada por todos como una ocasién Gnica de
insertarse en la comunidad, dindmicamente no como escola-
res, sino como hombres.

El secretario lee el acta de fa reunidn anterior, el presidente
da algunas informaciones y la auténtica sesion comienza.

[1

He aqui algunas criticas del periédico de los pequefios.
Dado que estos nifios no saben escribir, es [a maestra o un
nifio mayor los que escriben bajo su dictado. A lo largo de la
discusién cuyo desarrolio vamos a mostrar, nesotros explica-
mos que sélo deben inscribirse en el periddico las criticas o
incidencias sociales, y no las pequenas historias mas o menos

-personales o las molestias en las que no tenemos por qué
* entrar: me han pellizcado, me han tirado ciel, pelo, me han
emborronado el cuaderno, etcétera. Podréis comprobar en la
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practica que la seleccidn se realiza muy bien y que las criticas
seran tomadas en consideracidén justamente en la medida en
que interesen a la comunidad.

-Critico a Janot que salta por la ventana de la clase
{Claudine}. .

-Critico al que haya roto el barco que yo habia hecho para
la exposicién {Patrice).

-Critico a Elizabeth, que me da puRetazos cuando paso
{Evelyne). )

-Criticas muy severas a Xavier que por la tarde, en clase, no
para de gritar y de deslizarse por debajo de las mesas (Cecile).

En el periddico de los mayores las criticas son, evidentemen-
te, méds serias. Ofrecemos a continuacién una larga relacién para
demostrar que abarcan un amplio abanico, el de todas las
preocupaciones e intereses complejos de la vida infantil.

-Criticas a Michelle, Ariane, Odile que no han preparado el
periodico mural.

-Critico a Ariane, que no bebe nunca su medicina {Freddo).

-Critico a Freddo, que deja las tijeras en el jardin {Didier).

-Critico a Alain Sebag, que pasa su estilogréfica por encima
de los dibujos de mi diario para divertirse {Paul de Segrais).

-Severas criticas a los que guardan en sus pupitres o carteras
el material colectivo y, especialmente, a los que han escondido
las flechas indias que buscaba M. Pons {Hendi y Franklin).

-Criticas al que o a la que tacha sobre el periédico mural (Paul).

-Critico a Paul de Segrais, que se pelea en clase {los
medianos).

-Critico a Alain Sebag, que nunca cumple con su misién y
que deja la hagan los demés {Paul Signoret).

[]

-Me critico de haber cogido aigunos nisperos creyendo que
el arbol estaba abandonado (Bernard). :

-No hay que maltratar a Biquet porque sea viejo o esté
enfermo (Franklin).

-Critico a los que llegan tarde a clase (Caer). [...]

El presidente lee, pues, cada una de estas criticas.
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El que ha escrito la critica se levanta y explica si mantiene
su queja. El acusado, a su vez, también se levanta. Si el
asunto es grave, se ruega a uno y a otro que se acerquen a
la mesa, como ante el pretor. A veces la discusidn es viva y
fuerte. A menudo los nifos desarrollan un talento insospe-
chado para defender su causa, con una inteligencia, una
sutileza y una oportunidad increibles. Los testigos intervienen
vy el presidente tiene necesidad de ordenar el debate para
evitar el folldn y el desorden, como en un auténtico tribunal.

En el transcurso de estds discusiones, afloran o por lo
menos se adivinan y hasta exteriorizan todos los secretos de
la vida de la escuela, lo gue les_priva de su caracteristica
esencial de secretos. A veces 10s adultos se ven emplazados
y tienen que defenderse también con lealtad, cuidandose
mucho, sobre todo, de no hacer intervenir su autoridad -lo
que falsearia irremediablemente los debates-, sino tratando
de igual a igual a los nifios. Esta es una condicién sine qua
non del funcionamiento normal de las actuaciones.

La diferencia es -y nosotros insistimos mucho sobre esto-
que [...] la asamblea general de los alumnos no es un
sucedaneo de tribunal, como algunas veces se ha querido
instituir en algunas asociaciones de nifos, con estudio de los
asuntos y pronunciamiento oficial de sentencias.

En una palabra, nosotros no castigamos jamas, salvo en
un caso para reparar los destrozos causados: el que haya
pasado por la ventana tendra que limpiar los cristales al dia
siguiente; el que haya dicho palabrotas seré destinado por los
responsables a la limpieza de los lavabos; el que haya roto
los cristales del invernadero del vecino ira a presentar sus
excusas y ofrecer una reparacion acompahnado del maestro y
de un mayor. Esas son las sanciones normales, que se
desprenden |dgicamente de los hechos, y que no son real-
mente castigos, sino simplemente reparaciones de un dano
causado.

Como resultado de nuestra sesion cooperativa, no tenemos

I"ﬁunca, como se podria creer, una lista de castigos, sino
simplemente nifios contentos de haber podido discutir las
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cosas que les preocupaban, de haberse descargado a veces
de sus pecados, de sus omisiones, de haber clarificado y
liberado su conciencia. '

Pues ahi radica precisamente el esencial alcance moral de
esta practica; unos y otros se han colocado ante sus respon-
sabilidades y ante las consecuencias normales de sus actos:
los subterfugios, las pilladas, los comportamientos mds o
menos clandestinos aparecen asi a la fuz. El individuo aparece
desnudo, tal como es en realidad. '

Esta toma de conciencia es la que tiene un alcance moral
considerable. A veces sucede que el nific acusado, después de
defenderse dsperamente, se siente acorralado por la realidad y
rompe a llorar. No puede existir mejor resultado de la critica que
este descenso al fondo de uno mismo, esta confesién publica,
que es al mismo tiempo sancién vy liberacian. .

En realidad, los nifios son extraordinariamente sensibles. Hay
algunos que, evidentemente, temen este momento de la verdad.
Y si les ha dirigido una critica que consideran bastante grave,
intentan a menudo esquivar el juicio. Se marchan, como por
casualidad, con sus padres justo antes de la reunién o sienten
una necesidad urgente cuarndo se acerca el momento temido.

Todos estan bastante impresionados cuando son invitados a
explicarse. Y aspecto no menos importante: la reunién se
termina sin drama. Los que han sido colocados en el banquilio
se prometen hacerlo mejor fa semana siguiente y los que les
han acusado tampoco adoptan un aire triunfal. Las reuniones
tienen tan saludable efecto sobre las costumbres que el nifio
que se considera molestado ya no dice como antes: «se lo voy
a decir al maestro», sino: «te criticaré en el periédico mural».

A comienzos del afio escolar, Paul, nuevo en la escuela,
era especialmente dificil. Cada periodico mural estaba fleno
de criticas contra sus comportamientos poco sociables; criti-
cas contra las que siempre se defendia con obstinacion.
Dejado por imposible, la asamblea general decididé que, hasta
que se corrigiera, Paul no tendria derecho de inscribir sus
criticas en el periodico mural.

Asi se hizo.
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En el transcurso de la segunda reunién que tuvo lugar, Paul
pidid la palabra:

-No he sido criticado esta semana. Pido que se me devueiva
el derecho de critica.

Cosa que fue aceptada.

A veces ocurren hechos mas graves, moralmente hablando,
que son llevados, por el periddico mural, a la asamblea general.

Veamos lo que ocurrié un dia: ;

-Critico al que, haciendo la comida, coge azlcar de la caja.

Estaba firmado por Michel, uno de los mayores y de los
mas antiguos de la escuela.

Michel explica el hecho, pero duda a la hora de dar
nombres. Se insiste. Se tratade F. yde F., elunoes el tesorero
y el otro es el presidente de la cooperativa.

Como se puede comprobar, el asunto es suficientemente
grave.

Mama Freinet, con su preocupacién de no dramatizar las
cosas, intenta atenuar la falta: ]

-De todas formas, es también un poco culpa de la cocinera,
que deja abandonado asi un bote de azlcar sobre la mesa de
la cocina. De esa forma es seguro que, trabajando al lado de
ella, uno esta tentado de coger azucar.

-¢Quiénes son los que se dejarian tentar?

Casi todos levantan la mano, excepto Michel.

-Y td, Michel, ;qué habrias hecho?

-Yo soy secretario de la cooperativa. No seria digno de esa
responsabilidad si hubiera robado también el azdcar.

Al mismo presidente también se ie sienta a menudo en el
banquiilo. Ha sido elegido porgue, a pesar de todo, posee
cualidades que son apreciadas. Es inteligente, sutil, compren-
sivo, pero ha sido formado en las escuelas tradicionales y
todavia conserva sus taras, no comportandose siempre como
presidente ejemplar.

[...]

.- Precisamente en estos momentos de autenticidad es cuan-
»do la participacién del maestro puede ser especialmente
preciosa.
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En primer lugar, no debe de temer, al igual que los nifios,
mostrarse desnudo, reconocer sus debilidades y sus faltas,
comprometerse a hacerlo mejor. Esta actitud le incitard, por
otra parte, a una indulgencia mas humana, a la necesaria
comprension de un mejor clima moral, a saber sacar experien-
cias del pasado sin oscurecer irremediablemente el porvenir.

Su imparcialidad, su sentido de la justicia, la atencién que
debe dedicar a los problemas particulares, su preocupacion
por defender a los débiles contra los fuertes, al mismo tiempo
gue intenta mantener a un alto nivel el tono de la clase; todo
ello le valdra ser considerado en todo momento como el
arbitro natural. Las discusiones son completamente libres,
pero ios nifios esperan del maestro fas decisiones definitivas.

En estos momentos especiales es cuando la palabra del
maestro puede tener resonancias Unicas. Es en este momento
preciso, en que los nifios se autoanalizan, indecisos e inquietos,
cuando estan en mejor disposicidon de acoger con entusiasmo
los pensamientos generosos, las sugerencias, los ejemplos que
el maestro sepa revalorizar, con un maximo de confianza y de
esperanza. Realmente se trata de una cuestion de talento y los
mejores de entre nosotros tendran éxito. Pero todos, en general,
nos esforzaremos en crear de esta manera, sin lecciones, sin
grandes palabras, sin vana charlataneria, en la vida misma, una
atmdsfera moral que permitird una disciplina funcional y huma-
na, por medio de nuestra educacion del trabajo.

En nuestra escuela no tenemos otra técnica disciplinaria
gue no sea el trabajo, [...]

Recordaremos aqui, simplemente, que cuando el trabajo
esta bien organizado, cuando cada uno de nuestros alumnos
o cada uno de nuestros equipos estan animados por un rico
abanico de actividades motivadas vy a su medida, se hace
inatil cualquier tipo de sanciones. No tenemos nada que decir,
sino sencillamente ayudar y animar al alumno que no logré
encajar; dar clavos y martillos al que tenga necesidad de ellos;
aconsejar al nifilo gue prepara una conferencia; sentarse,
aunqgue sélo sea un instante, al lado del que en la linde del
bosque escucha el temblor de los pinos y el zumbido de los
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insectos, para traducir en poesfa sensible lo indecible e
inaprensible.

De esta forma hemos alcanzado la armonia. Y si nosotros
logramos este equilibrio y esta armonia, tendremos como conse-
cuencia un medio moral, del que el individuo no podré apartarse
ya sin un desgarramiento, de la misma manera que el pez no
podria abandonar sin sufrimiento el agua que le es esencial.

La influencia de este medio es evidente, pues los dias en
que el trabajo no esta bien organizado, en gque no hemos
encontrado nada que entusiasme a nuestros obreros, enton-
ces reina el desorden, la mentira, las trampas y las peleas.
Para darse cuenta de ello, simplemente tenemos que cbservar
la actitud de fos recién llegados, que no estan acostumbrados
a trabajar auténomamente y a percatarse de sus propios
intereses. Estdn a la espera de ordenes, no tanto para
respetarlas como para acomaodar su propio comportamiento
con el minimo de esfuerzo. Aportan a la clase todos los
habitos amorales o inmorales del medio que han abandonado.
Durante cierto tiempo significan un elemento de desequilibrio
y de desorden, dado que se encuentran en nuestras dindmicas
clases como el potro que ha estado demasiado tiempo atado
y que, liberado de su correa, se mueve anarquicamente de
derecha a izquierda, sin orden ni concierto.

Son precisamente estos elementos los que, a principios de
afno y a veces hasta bastante tiempo después, ocupan el
periddico mural hasta que el medio los disciplina, los rees-
tructura y digiere.

Cuando se termina la lectura de la critica, se pasa a las
felicitaciones, que es como el otro polo de la sesidn mas
optimista y constructivo.

Estas felicitaciones tienen dos aspectos.

Los nifios felicitan a algunos de sus companeros, aquellos
que han sido especialmente amables y serviciales, los que
han realizado un buen trabajo, logrado una obra maestra o
cumplido un acto meritorio:

-~ -Felicito a los medianos y a los mayores que han trabajado
" en el globo {Eliane y todos).
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-Felicito a Freddo, que me ha ayudado a hacer mi faena.

-Felicito a los actores que interpretaron ayer las obras.
Especialmente a Pierre Moussay, Daniel. Michelle, Eliane y
Mireille. Felicito también a René y Frank.

-Felicito a Paul, Stevens y Freddo, que han instalado los
acuariums para meter los peces {Roland). 7 :

-Felicito a Stevens y a todos los que han trabajado bien en.
la seleccién de los poemas (Frank y Jean Paul).

Muy a menudo, también los nifios se felicitan ellos mismos, lo
que responde a una cierta necesidad de ingenua confesién, en la
que estd excluido cualquier tipo de presuncion, precisamente a
causa de la publicidad dei juicio que sanciona la declaracidn.

-Me felicito de haber trabajado bien el lunes por [a tarde en
ordenar [a clase (Freddo).

-Me felicito de haber ayudado a todos los pequefios cuando
hemos salido de paseo (Roland Van).

-Nos felicitamos todos, ya que hemos trabajado muy bien
con la segadora del césped (todos)

Siempre acogemos con gran seriedad las felicitaciones,
aun las mas anodinas, ya que expresan necesariamente un
esfuerzo excepcional de buena voluntad al servicio de la
comunidad.

En las felicitaciones espectaculares aplaudimos todos ©
aplaudimos ritmicamente varias veces.

La seccién «yo desearia» es excepcionalmente seria. Se
trata de pasar revista a toda la vida de la comunidad, clase o
internado. Para que tenga una continuidad, los educadores
deben, por supuesto, otorgarles una gran atencidn y explicar
lealmente las dificultades que encuentran a la hora de satis-
facer estas peticiones. '

E! pleno rendimiento de tal rdbrica en e! periddico mural,
comporta, evidentemente, la total reconsideracion del com-
portamiento de los maestros y de sus relaciones con los
alumnos.

He aquf algunos ejemplos de las peticiones formuladas:

-Se desearia una bonita piscina en medio del terrenc de
juego (los mayores).
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-Desearia que el comité decidiese lo que hay que hacer con
los que ensucian el periédico mural (Michelle).

-Se desearia que escribieran mejor en e} periédico mural
{(Paul).,

-Desearia que la exposicién estuviera mejor organizada
{Paul). .

-Se desearfa que el periddico mural no estuviera para
escribir en él cosas insignificantes, como sucede en el caso
de Henry {Michel).

-Se desearia cortar la rama grande que nos molesta para
jugar el balén ({los mayores).

Y, por udltimo, la cuarta rdbrica que completa a las prece-
dentes, mostrando el caracter constructivo de nuestras asam-
bleas y ligando intimamente el trabajo, la vida de la comunidad
'y los diferentes aspectos de la disciplina.

-He construido una hermosa caja de insectos {Richard).

-He dado una interesante conferencia con Jean-Pierre
{Roland Van y Jean-Pierre).

-Hemos construido aviones (Richard, Frank y Jean-Lou).

“Hemos proporcionado dos acuariums para los animales
{Stevens, Freddo, Paul).

-Hemos realizado un bonito informe sobre nuestro trabajo
en los talleres {los mayores).

-He pintado bonitos dibujos {Sylviane).

-Hemos trabajado en los jardines {los pequenos).

-Hemos lavado todos los delantales de Ips pequefios este
dltimo jueves por la manana {Eliane y Maria).

-Hemos demostrado que somos perseverantes, Serios y
rapidos. Nuestro globo ha sido terminado el lunes por la tarde
{los ingenieros de los medianos y de los mayores).

-Hemos plantado zanahorias (todos).
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La asamblea, una invitacion
al dialogo

Maestros del Col-legi Public Lijbertat (Badalonaj*

Se detectan conflictos a todos los niveles entre los nifos:
agresiones contra el material comdn, peleas, rechazos,
etcétera, que requerian un tratamiento publico {de aula); el
rmaestro, ademas, debia interrumpir a menude su programa-
cidén para ccuparse de ellos.

Origen y desarrollo

También nos dimos cuenta de que, aun practicando una globa-
‘lizacién de temas y técnicas, habia aspectos que no se atendian
mediante la marcha ordinaria de las clases: roles, agresividad,
habitos de estudio, habitos de convivencia democratica, etc. A
lo anterior, hemos de anadir.los consejos de la psicdloga que

-, entonces trabajaba en la escuela, a quien derivdbamos casos

particulares de nifios confiictivos. Todo ello nos hizo planteamos
la necesidad de dedicar un espacio al tratamiento de estos
temas especificos y de asignarle un horario semanal y continua-
do: una hora a la semana, la asamblea.

Estudiamos la adecuacion de los objetivos y de la metodo-
fogia en los diferentes niveles y ese mismo curso emprendi-
mos la dindmica.

Al principio todos los maestros hicimos un cursillo de
dindmica de grupos que nos sirvié para percatarnos de qué
es un grupo y de qué mecanismos se ponen en marcna cuando
actua Simultaneamente en las primeras asambleas ibamos
poniendo en practica las técnicas que aprendfamos y luego
revisabamos los resultados

* En: Rev. Cuademnos de Pedagogfa No. 150. Barcelona, 1987, p. 46-67.
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Objetivos

A continuacién, sefialamos los objetivos generales de la
asamblea.

Lo més importante para que el nifio sea capaz de hacer algo
en comprension de las diferencias individuales.

Una vez logrado esto, se puede pasar a lo siguiente:

- los diadlogos,

- la mejora de los niveles de relacion con los demas,

- la creacién de un sentimiento de solidaridad,

- la verbalizacién de dificultades y problemas emocionales,

Por otro lado, la asamblea es el marco idéneo para desa-
rrollar habitos de relacion y convivencia:

- saber escuchar a los otros;

- saber verbalizar opiniones personaies;
acercarce a la realidad de los otros;
respeto mutuo;

- introduccién de cargos democraticos que impliquen con-
ciencia y rotacién {moderador de la asamblea, secretario de la
asamblea, delegados; subdelegados y encargados de material).

Es también el marco general de tratamiento de los temas
de campafas: ’

- sexualidad-roles;

- alimentacién-nutricién-habitos;

- habitos de estudio;

- paz; fiestas en la escuela.

Metodologia

Para lograr esos objetivos empleamos basicamente una
metodologia de dindmica activa de grupos y otros mas
‘especificos en funciéon del tema: juegos, conversaciones,
mesas redondas, exposiciones, dramatizaciones, trabajo por
grupos o parejas y puesta en comun.

En el caso de parvulario y primero de EGB* la asamblea no
tienen asignado un tiempo fijo en el horario semanal. Los
conflictos se tratan de manera puntual, cuando surgen.

[...]
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La metodologia varia en funcién del tema o conflicto a
resolver. A veces se trata el conflicto verbalmente, formando
todos un coro, hablamos del tema, valoramos las causas Y
consecuencias e intentamos dar pautas positivas para el
futuro.

Otras veces empleamos técnicas de autoestima {tenemos
una caja magica, dentro de la cual hay un espejito. Al abrirla
el espejo le dice algo positivo a cada nifio}. En otras ocasiones
son |os propios nifios los que en el marco de algin tipo de
juego han de decir algo positivo de un compafiero.

[...]

Desarrolio de la asamblea a Dpartir de segundo

A partir de segundo de EGB* |a asamblea se realiza una
hora a la semana, con el siguiente procedimiento.

Durante la semana los nifios hacen llegar al buzén de
propuestas (o libro, seguin el nivel) todo lo que quieren decir
criticas, felicitaciones, conflictos, opiniones positivas y nega-
tivas acerca de maestros Y companeros y temas que les
preocupan.

Figuran también temas ya tratados anteriormente que
tienen continuidad o bien que habian sido propuestos antes
por el maestro {habitos de estudio, fiestas, etc.).

Se realizan los cambios necesarios en |a utilizacion del
espacio en el aula (se pone las sillas en el circulo para que se
vean las caras...)

Se elabora el orden del dia y el secretario o lee...

Se realiza la discusién o el ejercicio de dinamica propuesto
[...]

Se dedican los cinco minutos finales al resumen y conciu-
siones de lo que se ha hecho.

El secretario redacta el acta.

Se hace piblica el acta (se cuelga).

En los primeros niveles la asamblea es una actividad dirigida
por.los maestros. Progresivamente, el maestro va pasando a

* Educacion. General Bésica (Nota del editor)
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convertirse en un simple espectador y son los nifios los
verdaderos protagonistas. Para lograrlo, los nifos necesitan
un rodaje que sélo pueden alcanzar mediante el tiempo vy la
vivencia directa.

Tras cinco afos de experimentar con [a practica de la
asamblea valoramos como muy positiva su realizacién como
actividad integrada en el programa escolar y como insttumen-
to para resolver conflictos y desarrollar el espiritu critico y la
actitud de didlogo.
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Como iniciar las técnicas Freinet

Celestin Freinet*

Estos ejempios, se nos dira, hacen suponer que los edu-
cadores ya son diestros en el manejo de las técnicas
Freinet y su juicioso empleo en clase donde el maestro no
sdlo domina la situacion, sino que sabe crear un clima de
confianza y de iniciativa, condiciones gue garantizan un
excelente rendimiento. ’

;Qué ocurre con el debutante? ;Qué ocurre con el maestro
que, habiendo tenido éxito en los métodos tradicionales, se
decide a aplicar en su clase los métodos que ustedes preco-
nizan? ;No existen riesgos de fracasos, de desalientos, de
retrocesos en vez de las mejores previstas?

Toda modificacion-de tos instrumentos, del espiritu y del
método en pedagogia es, en efecto, un acontecimiento lleno
de consecuencias. El paso de la practica escolar tradicional
basada en la autoridad del maestro a la practica de la escuela
moderna centrada en la libre expresion infantil es siempre
posible, sin embargo, para el maestro que ha sentido la
necesidad de una renovacién pedagodgica. Hace falta simple-
mente reflexion, tacto y prudencia; por eso repetiremos aqul
los consejos que damos a todos [os iniciadores. Después
daremos éjemplos auténticos de esta reconsideracién peda-
gbgica para el empleo de las Técnicas Freinet.

Algunos consejos para los que se inician

En principio, no es posible practicar nuestras técnicas sin los
instrumentos indispensables, asi como no se podrian fabricar
cacerolas sin instrumental necesario. Es l6gico y simpie.

* En: Celestin Freinet. Técnicas Freinet de la Escuela Modema. México,
Siglo XXI, 1973 p. 97-104.
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A veces oigo decir:

"El material no es todo; lo esencial es el espiritu, y ustedes
pueden introducir en su clase el espiritu de la escuela moderna
sin instrumentos ni técnicas.”

iDesconfien ustedes de esto!

Toda nuestra pedagogia se basa en instrumentos y técni-
cas. Ellos modifican la atmdsfera de la clase y, en consecuen-
cia, el propio comportamiento del maestro y hacen posible
ese espiritu de liberacidn y de formacién que es la razdn de

ser de nuestras innovaciones.
" Porque no hace falta decir que ese material y esas técnicas
deben ser empleados con cierto objetivo y con cierto espiritu
que son los que hemos definido: formar individuos cultivados y
ricos en posibilidades.

De cualguier manera, dado el caracter especial del material
que tenemos que utilizar, para evitar cualquier falsa maniobra
en los cambios que se& introduzcan, aconsejarnos ser pruden-
tes. Siguiendo la férmula: no hay que soltar las manos antes
de tocar con los pies el suelo.

{...]

En este periodo transitorio, por lo menos, la coexistencia
en un grupo de maestros de escuela tradicional y de maestros
de escuela moderna es siempre delicada.

Es delicada sobre todo porgue los nifos que cambian de
clase todos los anos o cada dos afios cambian también de
maestro y de método. El maestro no tiene tiempo de habituar
a sus alumnos al nuevo trabajo y el alumno corre el riesgo de
desadaptarse con esas mutaciones.

Nos hemos preocupado mucho por semejante estado de
cosas. En espera de que una mayoria de maestros en cada
escuela practique nuestras técnicas, pedimos que no se
construyan en lo sucesivo escuelas de mads de sejs clases o
que las escuelas con gran ndmero de alumnos se reorganicen
sobre la base del trabajo de equipos, con cinco o seis
maestros segin el nimero de alumnos.

Esta reorganizacion técnica de la escuela.-primaria y secun-
daria- es esencial para la modernizacion deseable.
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Nuestras técnicas rinden plenamente, de inmediato, en las
clases donde la nocién de rellenar de conocimientos ha sido
abandonada en beneficio de la formacidn de los individuos Y
de la cultura. [...] Los resultados son excelentes también, pero
tardan mds en generalizarse, sobre todo si los nifios sélo
permanecen uno o dos afnos.

La sobrepoblacién de las clases. Es el saboteo de |a
educacién. Con 40 ¢ 50 alumnos ningun método es vélido.
El. maestro se defiende utilizando los menos malos.

Nuestras técnicas no podrian tener éxito aqui salvo en
escuelas con dos grupos, donde algunos resultados podrian
alcanzarse a pesar de todo.

Si la clase estd sobrepoblada, hay que ser prudentes. Si
sélo hay 30 6 25 alumnos, cifra considerada como normal
por la administracién misma, no hay que demorarse sino
iniciar de inmediato el camino de la modernizacisn. _

Los locales demasiado pequefios. Hay justamente el lugar
indispensable para-alojar a los nifios sentados, con imposibi-
lidad de instalar el menor instrumento, de permitir el despla-
zamiento ocasional o de reagrupar a los alumnos para ciertos
trabajos. Estos locales pueden ser aceptables en las escuelas
con grupo dnico o dos grupos, en las aldeas, donde para
ciertas actividades {composicién y tiraje en Ia imprenta,
pintura, trabajos de grupo}, los nifios pueden instalar en un
corredor © en una sala contigua que no se utilice para nada
(lo que suele ocurrir con cierta frecuencia).

La ausencia de créditos. Es lamentable sin duda, pero la
modernizacién puede iniciarse sin embargo con una especie de
autofinanciamiento, sobre todo en las aldeas. Cuando los padres
aprecien el trabajo {periddico, exposiciones, fiestas, etc.), vendran
los créditos. ‘

Los programas y los horarios. No son un obstéaculo, porque
nuestras técnicas funcionan perfectamente en el marco legal.
Basta, ocasionalmente, con rebautizar nuestros trabajos vy
darles un lugar en el horario.,

Lg“"oposicién de los padres. No hay que forzar a los padres
si se siente que el medio es dificil. Hay que operar gradual-
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mente. Si sienten que sus hijos se apasionan por el trabajo, si
estdn entusiasmados, entonces ayudaran a la modernizacién.

Algunas de nuestras realizaciones son recomendadas mas
especialmente para despertar el interés de los padres: la
edicién de un periédico escolar; la cinta magnética. Si Ia
mamad oye al niflo hablar o cantar en una grabadora quedara
conquistada.

Hay que tener contacto con los padres, sobre todo en las
pequefias aldeas. Hay que reunirse. Organizar para ellos
exposiciones de los trabajos, en las cuales veran a sus hijos
componer, pintar, dibujar, sostener una reunidén de coopera-
tiva, dar una conferencia.

La oposicidon de los inspectores. Todo depende evidente-
mente de los inspectores. Si el de ustedes conoce las técni-
cas, si las ha practicado él mismo {son numerosos nuestros
comparieros que ya son inspectores), si se interesa por la
pedagogia, si es artista, los alentard v los apoyard. Entonces
serd posible dedicarse por completo a la modernizacién. El sabra
superar la inspeccion formal para mostrarse sensible al verda-
dero valor del trabajo que se esta realizando.

El peligro esta evidentemente en que una ciase moderna o
en vias de modernizacién sea visitada por un inspector de
escuela tradicional (este término no tiene nada de peyorativo;
es la comprobacién de un hecho). Serd un poco, entonces,
como si alguien hiciera inspeccionar una fabrica modernizada
por un supervisor que s6lo conociera las artesanias. Se corre
el riesgo de graves incomprensiones, v en tales casos acon-
sejamos la prudencia.

En este caso, en vez de destacar las diferencias especificas
entre [a escuela modernizada y las demas, habria que mostrar
en gué son idénticas:

O Hay que velar por el orden (nuestras técnicas no se
adaptan al desorden. Hay que llevar una disciplina de
trabajo, pero para ello es necesario que el nuevo trabajo
impregne la clase);

O Hay gue respetar un horario que debe estar a la vista. El
texto libre, la elaboracidn del texto, la composicion, la
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blsqueda de palabras, la gramdtica, serdn bautizadas:
lengua, redaccién, vocabulario y gramética.

Sobre todo hay que circular el cuaderno de preparacion, que
puede hacerse, como lo recomendamos, a posteriori. Ustedes
anotaran cada dia, en lineas generales, los fines para los que se
preparan documentos y materiales. Se entrara en e] detalle del
trabajo:

a) cuaderno de preparacion;

'b) horarios a la vista;

c) planes de trabajo a la vista;'

d) cuadernos bien preparados, si es posible

en hojas moviles;

e} fichero debidamente clasificado;

f) bellas pinturas que adornen la clase:

g) cerdmica o trabajos de arte;

h) cuadros de las encuestas realizadas;

I} mesa-museo con las aportaciones de los nifios.

Entonces, el inspector sentird que la clase trabaja. No
dejard de anotar los resultados. Y ustedes se sentiran satis-
fechos.

Pero nuestra pedagogia tiene la pretensién de ser més
simple que la pedagogia tradicional porque es natural, es
decir, se basa en principios y comportamientos de sentido
comun que comprende y admite cualquiera gue tenga sentido
comun. ' '

Lo que complica el uso de nuestras técnicas por los
educadores es gue las abordan con concepciones Y un espiritu
heredados de la escuela tradicional, es decir que los toman
muchas veces al revés para quejarse después de que no
rinden. El hecho simple de confiar en el nifio, de ayudarlo en
vez de mandarlo, sospechar de él y castigarlo supone una
revolucidn en el comportamiento de los educadores, revolu-
cién a la que no llegan a adaptarse ciertos maestros dema-
siado atados todavia al método tradicional. Igualmente los
jévenes a veces tienen dificultades para reeducarse, sobre
todo si han pasado por ia escuela normal donde se les ha
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inculcado magistralmente el espiritu de escuela tradicional a la
que ellos personaimente tienen confianza, y esto es concebible.
Entonces, aportan con toda buena fe a la escuela moderna las
practicas de la escuela tradicional, las Unicas que conocen.

No entraremos mas aquf en el detalle de nuestros fines
pedagdgicos. Hemos querido sobre todo hacer -sentir la
necesidad de esta modernizacidn e indicar los elementos de
base. Si lo hemos logrado, por lo menos parcialmente, uste-
des haran a su vez el tanteo experimental que les permitira
dominar nuestras técnicas mucho mejor que nuestros mejores
escritos.

Pero esos tanteos experimentales no funcionaran si no
tienen ustedes la oportunidad de confrontar sus ensayos con
los éxitos de aquellos que ya estan trabajando por los mismos
caminos. No se queden, pues, en una isla. Formen parte de
grupos departamentales, participen en su actividad, asistan
a sus sesiones de trabajo y a sus seminarios. Lean nuestros
libros y nuestras revistas, practiquen la correspondencia
interescolar [...]

Un dia de clase

He aqui una visién sintética del trabajo de un grupo de una
escuela moderna, con sus técnicas, ahora fijas y definidas,
gque ustedes pueden adoptar sin.miedo ni peligro.

La clase comienza antes de la entrada. Los ninos llegan con
su "ristra": para unos es un texto confeccionado y que estan
impacientes por leer a sus camaradas; para otros es un
insecto o un fésil que se han encontrado en el camino; vy para
algunos otros, observaciones que serviran como material para
el trabajo de ciencias o de historia. Trabamos contacto con
todas esas promesas. Es frecuentemente nuestra manera de
saludarnocs.

Después, el canto, seguido, seguln la ocasion, de observa-
ciones morales o indicaciones clvicas {articulos de periddicos,
acontecimientos locales, etc.): 10 minutos.

En seguida la lectura: dos alumnos han preparado cuidado-
samente su texto que vienen a leer: a sus companeros.
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Durante ese tiempo, éstos dibujan libremente en la hojas que
les han sido distribuidas por los responsables.

Se escogen rdpidamente los dos mejores dibujos que seran
pegados en los libros de la vida de la clase (entotal: 10 minutos).

Pasamos entonces al ejercicio cotidiano 0 casi: el texto
libre. Ustedes pueden inscribirlos, si es necesario, en su
horario: francés, seguido de gramdtica y de busqueda de
palabras {vocabulario), composicién y tiraje en la imprenta.

La marfiana habra terminado. Si queda un poco de tiempo
libre, dedicarlo al plan de trabajo,

El mediodia: una hora de trabajo libre segdn el plan:
magquetas de historia, experiencias cientificas, preparacién de
conferencias, operaciones aritméticas en fichas.

Una hora de informes: ios nifios vienen a exponer el trabajo
que han hecho segin su plan, en historia, geografia y cien-
cias. El maestro completa. Es la leccion a posteriori, que viene
después de la basqueda vy Ia experimentacién de los nifios.

Ultima hora: conferencias.

Bastara organizar el horario sobre este esquema general
que permite a la vez un buen trabajo colectivo y el indispen-
sable trabajo individual, la actividad ‘bajo la direccion del
maestro y la actividad especifica de los ninos, en el curso de
la cual el maestro se contenta con ayudar técnicamente y
aconsejar,

Esta organizacién permitirg muy facilmente: a) editar un
periddico impreso o limografiado; b} practicar la corresponden-
cia; ¢) organizar la clase-taller con el minimo de instrumentos
indispensables: imprenta, limégrafo, colores para dibujo, graba-
do, filicortador, cajas de trabajos, balanzas, cajas de insectos,
frascos para observacidn, etcétera.

Hacer uso de los planes de trabajo: '

Colocar el lunes el periddico mural donde los nifios escriben
libremente todo lo que tienen que decir y que se lee el sdbado
por la tarde en la reunién de cooperativa. Son las ribricas:

"Criticamos. Felicitamos. Nos gustaria, Hemos realizado.
"Bsta nueva férmula escolar sera, estamos seguros, la
solucidn del mariana.
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Cémo pasé de los métodos
tradicionales a los métodos
modernos

M. Le Guen™*

uando llegué a Tévelave {Reunidn), hace algunos anos,

la escuela era una barraca de madera detericrada, cubier-
ta de ldmina, que alojaba dos clases separadas por un medio
muro segun la disposicién cldsica de la mayoria de las
escuelas de entonces en Reunidn.

Yo impartia las clases medias y de Gltimo afiot 40 alumnos
prisioneros de sus bancos. No habia espacio, no habfa arma-
rio, no habia estante. Material: Ninguno. Créditos y posibili-
dades de obtenerlos: no habia que contar con eso. Pero...
gran ventaja: jyo soy el director!

Crear espacio

No es facil, pero lo consigo... jSiempre se consigue! El
estrado? Afuera, en el patio. ;Mi escritorio? Contra una pared,
en un rincdn, en espera de que, en unas cuantas semanas,
podamos ponerlo en medio de las demas mesas. ;Las mesas?
Las dispongo a lo largo o a lo ancho de tal manera que ningan
alumno esté mas arrinconado y pueda circular libremente, que
es en mi opinién lo esencial. Que los gastos sean minimos.
En cuanto a la correcta visibilidad de los pizarrones, mas o
menos es funcional...

Hace falta -creo- comenzar con esta revolucidon: el mobilia-
rio. Freinet ha subrayado justamente su importancia.

Y ademas eso nos "compromete”, porque hay que justificar
después la revolucién con uno mismo, con los alumnos y con
ese personaje temible que es el inspector.

* En: Celestin Freinet. Técnicas Freinet de la Escuela Moderna. México,
Siglo XXI, 1973 p. 110-115.
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El texto libre

Por él voy a comenzar y es por donde -pienso- que se debe
comenzar. Avanzo con mucha prudencia y casi no modifico
el empleo clasico. Me contento con introducir simplemente,
los lunes y viernes, una hora de "texto libre" v los martes vy
sdbados una hora de "aplicacion pedagégica del texto libre
de la vispera".

Mi empresa solamente es aun la gramatica, la conjugacién,
el anélisis, el vocabulario, pero todo a propésito del texto libre
de la vispera. Sitlo esta "aplicacion™ al dia siguiente de la
integracion del texto, y no inmediatamente después, para
tener tiempo de preparar muy seriamente mis lecciones de
" francés a partir del texto libre elegido. Hago entonces prepa-
rativos y lecciones "como todo el mundo” y estoy en paz...
con mi conciencia.

Por supuesto, abordamos igualmente, desde el principio, e}
dibujo v la pintura libres y dejo a mis alumnos que se inspiren
ampliamente, al principio, en las ilustraciones publicadas en
La Gerbe. No hay en ello ninguna dificultad...

La aritmética viviente

. fre,s meses mas tarde, intento modernizar un pocod mi
ensefianza de la aritmética que hasta entonces ha sido muy
clasica. Pero... siemipre con precaucion.

Tengo una hora diaria de aritmética. Durante la primera
meédia hora-dby una leccion en el estilo tradicional. Después
trdbajamos en los ficheros autocorrectivos que hé fabricado
yo mismo, "extrayendo simplemente diversos ejercicios vy
problemas eri distintos manuales y, en otras fichas, colocando
las respu'estas y las soluciones tomadas en los "libros del
maestro" correspondientes. Natutalmente, cada vez gue es
posible He localizado el ejercicio o el problema.

Mis fichas tienen un gran éxito; se utilizan fuera de las horas
de arl't'r'nétic.a y, gracias a ellas, ya no hay en mi clase "tiempo
muerto”; es Mas bien él tiempo lo gue comienza a faltar.

Es entonces cuando intento introducir la técnica del "pro-
blema libre” &n el que empezamos a trabajar dos horas por
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semana durante las ¢inco horas de "trabajo libre":que intro-
duzco en mi empleo del tiempo [...] Nuestros primeros pro-
blemas: Michael querfa saber si su padre no se interesaria en
plantar geranios en vez de cafias y al padre de Christian le
gustarfa que se calculara a cé6mo saldria la reparacion com-
pleta del techo de tejas de su casa...

El alumno lee su problema. Yo hago a veces una segunda
lectura. Una vez terminadas las lecturas, discutimos.

Primero: ;es posible el problema? A los alumnos les toca
descubrirlo. Si se establece que falta un dato esencial, el
problema es remitido a su autor, gue lo completara para una
sesion posterior. Si se reconoce que el problema es realizabie,
entonces se.le somete a un segundo examen.

Segundo: ;es verdadero el problema? Es decir, sno es
fantasioso? ;No estd construido sobre cifras falsas? Si la
mayoria duda, el problema es remitido a su autor para
comprobacién. Si el problema es reconocido como verdadero,
vya no queda sino darle su forma definitiva:

Tercero: ;Estd correctamente redactado el problema? Es
un ejercicio de francés, de claridad y de precisidon. Vuelvo a
leer la primera frase del problema: la comentamos, la corre-
gimos. Lo escribo entonces en el pizarrén en su forma
definitiva. El mismo proceso se sigue para las clases siguien-
tes. Cuando e! problema figura en su forma definitiva, ya no
queda sino resolverlo y después, si es necesario, la leccién
de aritmética correspondiente.

Porque suele suceder con frecuencia que me veo obliga-

do a modificar la progresién e improvisar lecciones de -

aritmética. Cuando es imposible, clasificamos el problema
para volver sobre él mas tarde. He comprobado, sin embar-
go, gue la leccién, hecha entonces con el fin de resolver un
problema libre, aunque sea improvisado, aunque sea imper-
fecto, era infinitamente mas eficiente que cualquier leccién
no motivada, perfectamente integrada de antemano, por-
que simplemente respondia, sin duda, en este caso, a una
necegidad; que va no era, en suma, una "leccién" sino una
respuesta.
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Las conferencias

Recibimos por fin nuestro primer material de la CEL. Unos veinte
ejemplares de "Bibliotecas de Trabajo”. Cada uno es un tema
vélido de conferencia y decidimos, en la asamblea general de
la cooperativa, ampliar nuestra experiencia de escuela moderna
a las conferencias de alumnos. Yo agrego a las BT toda la
documentacion complementaria que puedo encontrar sobre los
temas que tratan. Sin embargo, al principio hay pocos volunta-
rios y debo reconocer que la participacion del maestro en la
preparacion de las conferencias es aproximadamente de un 20
por ciento. Pero esto no va a durar, es demasiado sencillo. Dos
meses mas tarde, todo el mundo quiere dar su conferencia y
muchos me preparan, casi solos, excelentes conferencias que
duran de 20 a 30 minutos. Cada conferencia, seguida de un
debate siempre interesante, es vuelta a copiar e ilustrada por
su autor en un album vy servird como documentacion a las
generaciones futuras de escolares...

Historia, Geografia, Ciencia.

Todavia no he hecho ningln intento en esos temas y sigo
dando lecciones que no me satisfacen. Decido intentar las
"fichas-guia”. El lunes por la mafiana entrego a todos los
equipos cuestionarios de historia, de geografia y de ciencias
{con la indicacién muy precisd, en las ciencias, de las expe-
riencias que deben hacerse y que yo mismo redacto, como
habia fabricado mi propio fichero autocorrectivo de aritméti-
ca). Cada equipo comienza por donde quiere y dentro del
equipo se reparte el trabajo, efectuando cada uno las inves-
tigaciones para sdlo dos o tres preguntas de las ocho o diez
con que cuenta en total la ficha guia. Mis preguntas son
redactadas de tal manera que cuando se ha respondido al
conjunto se tiene una visiébn completa de ia leccién por
estudiar. Al principio, para cada pregunta doy inciuso la
referencia del libro que encierra las respuestas, el nimero-de
la pagina y a veces la indicacion del parrafo. Nunca he temido,
cuando experimentaba una técnica nueva, ir demasiado lejos
en la ayuda ofrecida al nifio. Asi evita pérdidas de tiempo, tan
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desalentadoras, Y Una vez que el nue
habia sido entendido se reducia
te participacién del maestro en los comienzos.

Como consecuencia de esta nueva experiencia modifico mi
empleo del tiempo: ya no tengo una hora de historia, una hora
d_e geografia, dos horas de ciencias, sino cuatro horas que se
titulan: "historia, geografia y ciencias, trabajo en equipo”. Se
reserva una hora, la dGltima, a la revisién colectiva de las
respuestas a los cuestionarios: se completan o se rectifican
las investigaciones si es necesario {la hora es en general
insuficiente, pero terminamos nuestro trabajo durante las
horas de "tareas"). Por supuesto, no sigo forzosamente el
orden de los manuales y trato de elegir los problemas a
estudiar en funcién de los textos libres, lo que no siempre es
facil para el principiante que soy, o en funcion de ia actuali-
dad, lo que es mucho mas facil, siendo siempre lo esencial
ligar nuestras actividades a la vida. He puesto los titulos de
todas las preguntas que deben ser vistas obligatoriamente en
el ano (o titulo "programa minimo” va que muchas veces
vamos mdés lejos y aln nos salimos del programa} y voy
marcando a medida que se estudian las preguntas.

El sistema no es malo: los muchachos se interesan en estos
trabajos y los resultados son mejores que antes, lo que cuenta
para los inspectores que, en su inmensa mayoria, no esta en
pro ni en contra de los métodos modernos, sino que se
apasionan por los resultados...

v0 método de trabajo
Progresivamente la importan-

Conclusion

He ahi cémo, poco a poco, y a partir de nada, hemos pasado
de los métodos tradicionales a los métodos modernos de
ensefianza. No hay que equivocarse: cada una de nuestras 7
experiencias nuevas ha costado mucho trabajo, ha exigido
mucha reflexion y preparacién y ha despertado muchos
problemas. Pero ésa es la regla de todo inicio en cualquier
campo.

-Nuestros progresos valen evidentemente sélo a titulo indi-
cativo. No hay un aspecto Unico de la escuela moderna,
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haytantos como medios diferentes, tantos como personalida-
des de los maestros.

Y tampoco puede haber -creo- un aspecto Unico de paso
progresivo de los métodos tradicionales a los métodos mo-
«dernos. A cada cual le toca, me parece, encontrar su camino
de acuerdo con su temperamento, cori su proplo talento, con
sus fuerzas vy sus debilidades,- segiin el medio en el que se
encuentre: edificios, material, créditos, compafieros, inspec-
tor, familias, etcétera...

Hay, entonces, otras maneras de hacer las cosas, otros
medios de abortar la transicién, todos igualmente validos. El
mérito de nuestros progresos, si es que tienen alguno, con-
siste en ofrecer -me parece que es posible afirmarlo- el
méximo de seguridad a los que se inician con las manos vacias
en las Técnicas Freinet, que es la preocupacién esencial y
legitima de todos los principiantes. '
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La correspondencia

Nifios de la clase de Mario Lodi*

Desde la 1l elemental hemos venido escribiéndose con ami-
gos nuestros gue viven en Tresigallo, provincia de Ferrara.

Mi amigo se llama Leonardo.

El 20 de mayo haremos una excursion con nuestros amigos
de Tresigallo: iremos a Mantua, a visitar el palacio del Té.
iTengo unas ganas de que llegue el 20 de mayo para estar
con nuestros amigos! (Carlino}. _

Me gusta escribir y asi <charlar> con nuestros amigos de
Tresigallo. La primera vez que escribi a Edoardo estaba contento
de poder escribir a un compafiero que vive iejos de mi pueblo,
pidiéndole que me explicara lo que hacia y como vivia. Cuando
fuimmos a Tresigallo, Edoardo me llevd a ver su escuela. Era muy
bonita. Edoardo fue muy amable y me regaldé un <pirlo>
(trompo). {Roberto).

Cuando llegan las cartas de nuestros amigos y el maestro
o alguna nifia las reparte, me pongo muy contenta. A vecdes,
cuando las cartas de mis amigas son las ultimas, me enfado
porgue me creo que mis amigas no me han escrito: las cartas
de mis amigas son casi siempre las dltimas.

Soy feliz porque mi amiga Silvia, en tres afios que hace que le
escribo, nunca ha estado enferma y siempre me ha escrito. Estoy
contenta de tener correspondencia con otros ninos. {Flora).

Cuando llegan las cartas de nuestros amigos de Tresigallo
quiero ser el primero en leerla para enterarme pronto de ¢cdmo
les va. Cuando no hay cartas me pondria a llorar.

En la clase segunda, la primera vez contesté, no sabia que
decir porgue no sabfa a quién contestaba. Luego, poco a
poco, he ido conociéndole, a él y a su familia. {(Virginio). [...]

* En:vi\}lario Lodi. Insieme: un diarfo escolar de clase. Barcelona, Laia, 1982,
p. 369-371.
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Mi amiga Cristina y yo empezamos a tener correspondencia
en segunda.

Cuando llegan sus cartas, el corazén se me llena de alegria
porque tener correspondencia con Cristina es agradable: nos
confiamos nuestros secretos y otras cosas.

Cuando el afio pasado fuimos a verlos, mi corazén palpitaba
fuerte de emocion.

Al llegar a Tresigallo me presentaron a Cristina: era alta y
robusta. 3i me separaba de ella, aunque s¢lo fuera por un
momento, corria a buscarme y, cuando me encontraba, me
cogia de la mano y no me dejaba. ’

Conservo todas sus cartas y no se las dejo tocar a nadie
porque les tengo mucho carific y las guardo como si estuvie-
ran en una caja fuerte.

A veces las vuelvo a leer. ‘

Me muero de ganas de gue llegue el 20 de mayo para volver
a verla. El afio pasado, durante la vuelta, no paré de pensar
en ella.

Cuando vaya a la media no la olvidaré y, si sigue escribién-
dome, estaré contentisima. (Primarosa).

Me gusta mucho escribir a mis amigos. Empecé a escribir
a una nifa en cuarto porque antes vivia en Mantua...

Me gustard tener un dia entero para escribir cartas: asi
podrfa mandar cartas muy largas, llenas de dibujos...

Una de las muchas cosas por las que siento dejar las clases
elementales es que tendré que dejar a mis amigos. (Beti).

[...]
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1Y todo por un texto libre!

José de Tapia*

n l[a Cuenca del Papaloapan tuve a mi cargo el programa

de castellanizacién de los nifios mazatecos por las técni-
cas Freinet, es decir, la castellanizacidn a través de los textos
libres. '

Como los nifios estaban motivados, querfan escribir y
expresar su pensamiento en espafiol. Es por eso que se
pasaban buena parte del dfa con los promotores preguntan-
doles el significado de palabras y mds palabras. De esta forma
la castellanizacidén era deseada y no impuesta .

La castellanizacion era tan espontdnea que cierta vez se
suscitd un problema porque un chico escribid un texto que
mas o menos decia asf:

Estoy muy triste porque mi padre se fue de la casa y nos
abandoné a mi madre a mis hermanos y a mf

Fue un texto critico surgido de la libre expresion del nifio
basada en su vida, en su propia realidad. Era lo gque el
muchacho platicaba en ese momento, io que le preocupaba,
o que le angustiaba...

El chamaco estuvo preguntando y preguntando el significa-
do de las palabras para poder redactar su texto tan significa-
tivo. Una vez que lo logré, se formd el texto con los tipes de
la imprenta y se imprimio.

Pero a los pocos dias llegd conmigo el padre, furioseo.

-¢Con qué derecho -me decia- la-escuela interviene asi en
mi vida privada?

‘Entonces tuve que hablar mucho con él para hacerle ver lo
gue realmente pasaba. Que, por cierto, era muy importante.

* EnxFernando Jiménez Mier y Teran. Un maestro singufar. Vida, pensa-
miento y obra de José Tapia. México, 1989, p. 117-118
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-Para empezar-aseguré- la escuela no se estd metiendo en
su vida privada. Sucede algo muy diferente. Es su hijo quien
estd expresando la angustia por la que estd pasando. Si el
nifio ha escrito esc en su texto es porque verdaderamente
estd preocupado y ademas muy triste. Por todo lo anterior le
sugiero que, en lugar de venir a crear un conflicto en la
escuela, recapacite en el dolor que les estd causando a sus
hijos por haberlos abandonade. Por ultimo, reflexione usted
coémo lo escrito por su hijo es una rigueza emanada de la
oportunidad que le brinda el trabajo escolar a partir del texto
libre. De no ser por éste, el problema seguramente no hubiera
aflorado en forma tan clara. "

Conforme me escuchaba -lo percibi en su rostro y en sus
ademanes- el hombre ague! se fuetranquilizando poco a poco
y cuando estaba completamente calmado, con gran serenidad
me dijo:

-Tiene usted razén, maestro, discllpeme.

Al tiempo supe que en esa familia las cosas habian cambia-
do. El comportamiento y las relaciones de todos ellos se
modificaron e incluso parece que el padre volvid. Y todo por
un texto libre! ' ‘
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El valor de l1a asamblea

José de Tapia™

Durante la asamblea, cuando ya se pasaba a otro punto,
pues se habfa agotado la columna de criticas, Mariela se
puso de pie y pidié la palabra.

- No se ha terminado de leer la columna de criticas explicd
- falta una. Efectivamente, mirando con atencién, nos dimos
cuenta y hasta abajo, con ietra muy peguefiita, practicamente
sobre la oriila del papel, decia:

Critico a Mariela porgue me sacd los colores de mi mochila.

Nos llam¢ la atencidn la insistencia de Mariela para que se
leyera una critica hecha a ella misma. Inmediatamente Mariela
interpeld al criticador y éste retiro la critica admitiendo que
era mentira pues Mariela no le habfa sacado los colores de su
mochila. ’

El presidente de la mesa le preguntd entonces por qué habfa
escrito esa critica, a lo que contestd que Mariela le caia mal,
aunque en realidad no le habia hecho nada. Puesta a votacidn
la critica, por supuesto, fue rechazada por la asamblea.

Entonces le preguntamos a Mariela ;Por qué, si conocia su
inocencia se habfa empefado tanto en que la ¢ritica se leyera?
La chica contestd: -

-Yo si sabia que no le habla hecho nada, pero cuantes nifios
habian leido la critica y no lo sabian. Yo necesitaba que toda
la escuela supiera la verdad. _

Asi cuida su reputacién frente a sus maestros y companeros
una nina de nueve afios. Ese es el valor de la asamblea.

* En: Férnando Jiménez Mier y Terdn. Un maestro singular. Vida, pensa-
miento v obra de José de Tapia. México, 1988, p. 201-202.
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Las Técnicas Freinet y la enseflanza
de la lengua en la escuela primaria

Alberto Sanchez Cervantes*

“..algunas veces el aprendizaje del lenguaje parece ridicula-
mente fdcil y otras imposiblemente dificil. Y las veces ficiles
transcurren fuera de la gscuela, las dificiles en elfa”.

Ken Goodran.

1. La ensefianza de la lengua desde los arios setenta

Desde hace aproximadamente veinte afios los niflos que
cursaron la escuela primaria "padecieron” una ensenanza
de lalengua en la que el sujeto, el predicado, el complemento,
el adverbio, el sintagma, el lexema, el gramema..., reinaron
en la clase de Espaniol;, mientras gque la imaginacién, la
sensibilidad, la creatividad y el poder de comunicacién fueron
marginados. N
¢Qué propicié esto?, la falsa idea de que para dominar la
lengua el nifo tiene que conocer sus partes, asumirla como
"objeto” de estudio y, en esa medida, convertirlo en pequefio
linglista. En el libro para el maestro se afirmaba:
"Lo ideal seria que, en este sentido, cada alumno se
convirtiera en un pequeno lingliista: vamos a ver cémo
es esta lengua que hablamos, vamos a examinarla, a
descubrir sus Ieyes..."1
Esto enfatizé exageradamente |la ensefanza de aspectos
gramaticales sin contexto comunicativo real y provocé la
fragmentacion del lenguaje en pequefias unidades abstractas

* En: Alberto Sénchez Cervantes. Rev. Cero en Conducta No. 42, 43,
Meéxica,~1996, p. 5-11.

1. Secretaria de Educacién Publica, {197a), Espafiol, libro del maestro para
el quinto grado, México. SEP.
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desvinculadas de las necesidades y experiencias de los nifios.
Adernéds, los contenidos quedaron desvinculados de otras
asignaturas y eran repetitivos.

Los resultados de esta larga noche, como todos sabemos,
son funestos. Aunque no hay evaluaciones precisas al respecto
tenemos concretamente algo peor: la evidente incapacidad en
muchos sujetos para expresar ideas (oralmente y por escrito),
leer, redactar, argumentar, etcétera (ya no se diga crear).

La ensefanza que privilegid el conocimiento de la estruc-
tura de la lengua, sin proponérseld entorpecio el desarrolio
natural del lenguaje, que se inicia fuera de la escuela.

2. Hacia una nueva enserianza de la lengua

Salvo las propuestas que se hicieron para la adquisicién de
fa lecto-escritura en los anos ochenta, oficialmente los propdsi-
tos, contenidos y metodologia para la asignatura de Espafiol se
modificaron sustancialmente a partir de 1992 cuando la Secre-
tarfa de Educacion Piblica comenzé a editar diversos materiales
{guias y libros para el maestro, textos gratuitos, ficheros) en los
gque se propone que el nifio se convierta en usuario de la lengua;
identifigue y sea capaz de elaborar diferentes tipos de texto;
reconozca el uso social de la expresidn oral, la expresion escrita
vy la lectura; utilice la lengua como medio fundamental de
comunicacidn y reflexione sobre la. estructura de la lengua en
el marco de situaciones comunicativas. ‘

Con este nuevo enfoque el alumno, de ser simple consu-
midor y copiador de textos, se convierte en productor de ellos
(y no sdlo en la clase de espanol, por supuesto). Asimismo,
implica la modificacién del ambiente de aprendizaje de forma
global, o sea, establecer condiciones para que el nifo se
exprese libremente, produzca textos, planteé preguntas, in-
tercambie ideas, trabaje en equipo, lea textos interesantes,
utilice sus habilidades lingiisticas para abordar contenidos de
otras asignaturas, etc. ‘

Por su parte, el maestro debe esforzarse por cambiar
practicas que obstaculizan el desarrollo del lenguaje comuni-
cativo en el aula; debe comprender que en lugar de "dar la
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clase de Espafiol” hay que disefar estrategias didacticas
apropiadas para que los nifios tengan motivos Yy oportunida-
des para expresarse, leer, reflexionar sobre la lengua, inter-
pretar'la informacién de un texto o defender sus puntos de
vista, por citar algunos ejemplos. También debe reconocer
que la apropiacién convencional de la lengua atraviesa un
largo camino en el que el error forma parte natural del proceso,
v gue, finalmente, el aprendizaje comprensivo v significativo,
basado en las experiencias de los alumnos, es la base para
construir aprendizajes cada vez mas complejos y duraderos.
Quizd suene un poco éxagerado, pero la funcién del
maestro ya no se limita a dar clase, sino a coordinar y
proponer estrategias didacticas que motiven a los nifios a
establecer actos comunicativos (orales Y escritos} para des-
pués reflexionar sobre su contenido, su coherencia, su con-
vencionalidad, etc. En este sentido, el papel del maestro es
planear actividades para gue los nifios descubran el uso
practico de la lengua, dentro y fuera del salén de clases.

3. El ambiente de aprendizaje

La modificacién del ambiente de aprendizaje implica

organizar al grupo para que todos sean responsables de su.

tuncionamiento y en esa medida todos tengan responsabi-
lidades y derechos comunes.. '
Acciones sencillas emprendidas en primer instancia por
el maestro, pueden ir acostumbrando .a los nifios a ‘un
margen mas amplio de libertad y confianza que después se
proyectard hacia la creatividad, la expresién (oral, escrita,

plastica) y la propuesta de trabajos colectivos por parte de.

los alumnos. ¢

Aqui unos ejemplos:

a) A la entrada de mi salén hay un pequefio circulo de
cartulina pintado por un lado de rojo y por el otro de verde,
€s nuestro semaforo. Cuando est4 en verde se puede salir del
salén {sélo una persona por turno}, cuando est4 en rojo nadie

puede, hacerlo. Con el semaforo los nifios se inician en el
respeto a las normas establecidas para el colectivo.
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b} 'En la pared de enfrente esta pegado el Reglamento del
grupo, hecho con propuestas sencillas de los propios nifios.
Generalmente este tipo de reglamentos coniiene normas
como: no comer en clase, respetar el semaforo, cuidar.los
muebles, no decir groserias, etc. El regilamento es de gran
utilidad porgque deslinda al maestro de ser la "autoridad”
visible, ésta se delega a todos.

¢} Dependiendao del niamero de alumnos el grupo puede
organizarse en comisiones, de tal manera que todos tengan
una responsabilidad gque cumplir. Las comisiones pueden ser:
biblioteca, aseo, materiales, asistencia, etc. En reunidon ple-
naria los nifos pueden decidir la funcién de cada comisién.

d} Cada viernes nos reunimos en Asamblea para dirimir
asuntos relacionadas con el grupo. El orden del dia incluye
tres apartados bésicos: felicitaciones, criticas y sugerencias.
Hace poco los nifos introdujeron una variante, hacer juicios
de actos que perturban las relaciones humanas del grupo. Se
ha enjuiciado a la groseria, la discriminacién y la agresién.

La Asamblea es un espacio valioso para fornentar la organi-
zacién del grupo, tomar decisiones en conjunto, pero sobre
todo, para que los ninos aprendan a hacer propuestas, defiendan
sus puntos de vista y argumenten. No estd por deméas decir que
también es una forma de inculcar la demaocracia en los pequefios
(por ejemplo, para elegir al presidente y secretario que dirigiran’
la asamblea, se postulan candidatos v se votan).

4. Recursos y actividades para la ensenanza

Asi como se introducen modificaciones paulatinas para
organizar la clase, también puede incaorporarse recursos,
{como las técnicas Freinet,} que den oportunidad de escribir,
leer, dialogar y exponer ideas a los nifios.

En mi clase utilizamos el diario escolar. Cada dia un nifio
distinto se lleva el diario a casa para escribir lo que sucedié
en el salén de clases, al siguiente dia lo lee al grupo y éste le
hace sugerencias para mejorar la redaccién, la lectura v la
ilustracién. Por mi parte elijo un parrafo o una serie de
palabras que anoto en el pizarrén y corregimaos grupalmente.
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Muchos aspectos gramaticales y sintscticos que dominan los
nifios los aprendieron con la correccién del diario, Ademis el
diario facilita la redaccién ordenada de sucesos e ideas,
habilidad que después se utiliza para elaborar textos de otrag
asignaturas {resimenes, fichas de lectura, biografias, textos

monogréficos, etc)

La correspondencia escolar es otro, recurso de apoyo
importante. Cada quince o veinte dfas enviamos cartas a
nuestros corresponsales. La correspondencia permite afinar
muchos aspectos de |3 escritura (claridad y orden en las ideas,
puntuacién, caligrafra, acentuacion) para que el destinata-
rio entienda nuestro mensaje. La correspandencia también
motiva el conocimiento del medio propio y el de log corres-
ponsales, pues en los paquetes se envian fotos, dibujos,
planaos, textos descriptivos, etc. Pero sobre todo la corres-
pondencia adquiere sentido Ia necesidad de escribir correc-
tamente {convencionalmente) para que otros nos entiendan
Y comprendan.

Otros recursos empleados son el texto libre y el libro de
vida. Cuando los nifios no estan acostumbrados a usar la
lengua para comunicar Y éxpresar sentimientos cuesta trabajo
que produzcan sus propios textos, pues tienen una nocién del
trabajo escolar relacionada con la elaboracion de planas y
copias.

Es mejor iniciar haciendo descripciones breves de objetos,
personas ¢ animales, asi poco a poco los nifios empezaran a
escribir sus propios textos a partir de situaciones distintas y
significativas (dias festivos, paseos, anecdotas). Es importan-
te que los textos no se queden en los cuadernos nij que dé la
impresién de que el maestro lo que pretendia era calificarlos.
Con los textos escritos nosotros formamos un album que
Ilamamos libro de vida Y leemos algunos en voz alta.

Lo importante es que las producciones de los nifos se
divulguen. Sé de Comparfieros que hacen murales con los
textos, que los imprimen y distribuyen a los nifos, hacen
gacetas infantiles, envian a sus corresponsales o con pinzas
de ropa y un cordel los Cuelgan en una pared del aula.
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l.os textos libres, y en general cualquier tipo de produccidn
escrita, constituyen yn material valioso para hacer ejercicios
colectivos de reflexién sobre la lengua, toca al maestro elegir
el parrafo, la palabra, el "error”, mas adecuado para que el
grupo los analice.

A lo largo del afo escolar tenemos dos ciclos de conferen-
cias escolares, uno en noviembre-diciembre y otro en mayo-
junio. El nifio expone el producto de una investigacion
realizada en torno a un tema por él elegido; ademas prepara
el material grafico necesario y una actividad para el grupo
(puede ser un cuestionario, un dibujo, una sopa de letras). La
exposicién es breve de acuerdo al nivel de cada nifio {quienes
tienen mas experiencia no sebrepasan los veinte miriutos).

Para preparar la conferencia la mayor parte de trabajo se
hace en casa con ayuda de algin adulto: se investiga, se
dibuja, se ensaya, etc. Por eso los padres deben estar
conscientes de lo que significa esta actividad. Yo, por ejem-
plo, les digo que la exposicién es el Gltimo paso de un proceso
iniciado mucho antes y que en realidad lo que importa es que
los nifios aprendan a investigar, a ordenar informacién y a
hacer restimenes, y todo eso se hace en casa.

Otro recurso importante lo constituye la biblioteca de la
escuela. Desde hace aios se integré una biblioteca con'libros
exclusivamente infantiles y se acondicioné una Sala de Lec-
tura. Los Libros def Rincén enriquecieron nuestro'acervo y 1os
nifios tienen multiples posibilidades de lectura.

En mi grupo trabajamos la recreacién literaria con diferen-
tes actividades. Una de ellas consiste en leer en voz alta a
los nifios y posteriormente ellos hacen alguna de las siguien-
tes actividades para recrear el texto leido: dibujar una histo-
rieta, escribir el final del cuento, cambiar la personalidad de
un personaje, hacer una escenificacion, o simplemente dialo-
gar e intercambiar opiniones.

Los nifios eligen’libros para llevarlos a su casa y elaborar
sus fichas de lectura con las cuales forman un album. Las
fichas de lectura contienen los siguientes apartados: titulo,
autor, de qué tratd la lectura, por qué me gusté (o no) la
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lectura, qué ensefanzas me dejé. Al principio las fichas se
hacfan de textos sencillos contenidos en el libro de lecturas
de Espariol, ahora se hacen de los libros de |a biblioteca,

Una actividad que recientemente ha tenido éxito y ha moti-
vadg la lectura de libros poco solicitados. es la presentacisn que
los nifios lectores hacen de su libro ante el resto del grupo. La
presentacion es breve, dura unos cinco minutos, y no debe ser
obligatoria para no desalentar el gusto por la lectura.

Con estas estrategias se ha logrado, en general, que los
nifios adquieran aprecio por la lectura recreativa y desarro-
llen habilidades para enfrentar otro tipo de lecturas, como
las histdricas y cientificas.

5. Comentario final )

Estas son algunas actividades permanentes que se realizan
en mi clase, siempre busco relacionarlas con el mayor nimero
de contenidos y asignaturas. Para mi, estimular el uso comu-
nicativo de la lengua significa desarrollar habilidades y des-
1rezas que estdn presentes practicamente en todo tipo de
trabajo escolar, es el instrumento basico de aprendizaje en ef
aula.

Muchos recursos y estilos que los nifios aprenden en la asigna-
tura de Espafiol los proyectan a otras esferas de trabajo, cito
algunos ejemplos;

a) Cuando estudiamos los viajes maritimos de descubri-
miento de los siglos XV y XVI alguien propuso que se
elaborara una brdjula. Después de terminarla pedi a.los nifios
que elaboraran un texto, unos escribieron un texto histérico
que resefiaba la importancia de Ia brdjula para la realizacién
de esos viajes y otros escribieron espontaneamente un ins-
tructivo para hacer la brdjula (este tema o estabamos estu-
diando durante esa semana).

b) Semanas después estudiamos el Renacimiento, y entre
otras actividades, el grupo escribié un interesante guién de
teatro titulado "Un paseo por la historia. FI Renacimiento”,
que déspués fue escenificado con titeres hechos con bolsas
papel. Nuestro primer acercamiento al guién teatral, a sy
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estructura y a la representacion misma, derivé de la lectura
de Los ciegos y el elefante contenida en el libro de texto para’
quinto grado.

En sexto se hicieron dos guiones mdés, uno sobre el
rmovimiento de independencia de 1810 y otro de la revolucién
rnexicana.

c] Hace poco les pedi a los nifios que realizaran una
escenificacion del Abrazo de Acatempan, para mi sorpresa
los equipos la hicieron en forma de entrevista, que era el tema
que habiamos trabajado dias antes.

d} La elaboracién de historietas que usamos en practica-
mente todas las asignaturas, también es un contenido de
Espaiiol.

e) La idea de hacer juicios y hablar de la discriminacién la
retomaron los nifios de dos lecciones de los libros de texto de
quinto y sexto grados: Juicio al Taco y los Derechos Humanos,
respectivamente.

Trabajar la ensefianza de la lengua con un enfoque comu-
nicativo, basado en las técnicas Freinet, desarrolla en los
ninos habilidades lingliisticas gque sirven de soporte al apren-
dizaje de distintos tipos de conocimiento. Los nifios aprenden
a plantear sus ideas, a hacer preguntas, a formular hipétesis,
a escribir ideas principales, a distinguir y conhsultar diversos
textos, a saber escuchar y argumentar, a producir sus propios
textos y a valorar la lengua como medio de comunicacién.

Si en el aula se estimula el desarrollo de estas competen-
cias, formaremos un nuevo tipo de ciudadano para el futuro.

[...]
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El nifio que mas te necesita

Graciela Gonzélez de Tapia*

En una escuela como la nuestra, ** donde lo esencial es

procurar satisfacer las necesidades de los nifios v funda-
mentar el trabajo escolar en sus propios intereses, no deberian
existir los nifios problema; sin embargo, existen.

Ahi estdn: uno reparte patadas, otro rompe el dibujo del
compariero o escupe en su refrestos

El nifio que para nosotros se perfila como problema no es e
que saca bajas calificaciones, porque no calificamos; ni el que
no hace la tarea, porque no dejamos tareas; ni el que reprueba
el examen, porque no hacemos examenes. Para nosotros, el
nifo problema es aquel que empuja, pellizca, muerde, pega,
arrebata, esconde, roba, insulta... y al final termina llorando, vy
peor si acaso ni siquiera puede llorar.

iY cémo se comporta en el salén! Nada lo atrae, nada
constructivo le interesa, se dispersa a la menor provocacion,
no sigue el ritmo de la clase, Ia participacion es pricticamente
nula, la relacién con los otros es obviamente conflictiva.

En algunos casos es dificil aceptar que algunos nifios
manejan tan altos niveles de agresién. Son nifios éstos que
sufren mucho, sufren mucho mas de lo que hacen sufrir a los
otros, y nosotros sufrimos con ellos al parejo.

Aunque estos nifios no representan ni dos por ciento de
alumnado de nuestra escuela, nos preocupan enormernente.

Repetimos sin cesar -sea a la hora del patio, o en el aula,
en el transcurso del consejo técnico, durante el cafecito de
la mafiana-, de mi para los compaferos maestros, -0 entre

* En: Graciela Gonzélez de Tapia. Rev. Cero en Conducta No. 16. México,
1989, p.10-13.

** Se.refiere a la Escuela "Manuel Bartolomé Cossfo”, que labora en el
marco de [a pedagogla Freinet.
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ellos mismos, uno de los tantos lemas que con el tiempo
hemos acufado: "El nifo que te cuesta mas trabajo, es el que
mas te necesita”.

Y es que, aungque nos interesa mucho el desenvolvimiento
académico de los alumnos, mdas nos interesa su seguridad
emocional.

Tal vez exagero al pensar que algunos nifos pueden ser
muy agresivos, porque en general nuestros chiquitos se llevan
bien, hacen un recreo tranquilo, se apoyan unos a otros, se
echan porras, vy al correr de los muchos anos siguen siendo
amigos.

Hace apenas una semana me contaba una sefiora de
nuestra escuela que un chiquillo, pariente o hijo de amigos,
no lo sé, no gqueria asistir mas a su escuela, una de esas
‘multitudinarias, de puros nifios, porque, siendo menudito, un
grandulén, lo metia a la fuerza en un bote de basura y lo
arrastraba por todo el patio durante el recreo, sin que él
pudiera defenderse, y sin que los maestros se enteraran o
hicieran algo dréstico para detener la agresion, por lo que el
chiquillo, para defenderse, trataba de hacerse el perdedizo,
de disimular su presencia, de esconderse.

-Yo le dije a la madre -me cuenta- que en nuestra escuela
€50 no podria suceder, porgue ya el menudito habria criticado
al grandulén, y frente a la asamblea éste habria tenido que
explicar sus motivos. Y el pequefio jamas hubiera tratado de
pasar desapercibido, sino que, por el contrario, haria valer sus
derechos publicamente.

La verdad es que asi solucionan sus conflictos los nifios
que no son problema, que tienen los tropiezos naturales de
la diaria convivencia.

Pueden criticar y pueden ser criticados. Tanto el criticado
como el criticador tienen derecho a hacer uso de la palabray
exponer sus puntos de vista frente a los demds. La asamblea
observa, escucha y decide. Por votacién acepta o no la critica.
Un nino que es criticado tres viernes seguidos {las asambleas
son los viernes) empieza necesariamente a modificar su
conducta y a responsabilizarse de si mismo.
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No, ésos no son los nifios problema. Los nifios problema,
para nosotros, son los que dan problemas porque #ienen
muchos problemas. Y sj queremos solucionarlos, lo primero
€S conocerios.

Punto ndmero uno, citar a ios padres. Las entrevistas con
los padres son de muy diferentes tonos. Nos interesa saber
como es el nifio en la casa, qué sucede con Jos hermanos,
con la comida, con su propia habitacién. Es una piatica larga
en la que lo més importante es lo que no se dice expresamen-
te, sino lo que sale sin querer.

No se trata de acusar al nifio con sus padres para que lo
castiguen, sino, al contrario, de tomar |a defensa del chico y
proponer nuevas formas en Ia relacién familiar. Por lo general
los conflictos surgen de la repeticién de arquetipos, educati-
v0s que irreflexivamente se heredan por generaciones y que
son evidentemente caducos.

En otros casos no. Los nifios son seriamente dafiados con
abandonos, humillaciones, golpes, jqué se yo! Cuantas veces
se recomienda una terapia familiar con un especialista, y qué
dificil es que los padres que mas la necesitan accedan a elia.
Pero no cejamos. Tratamos de hacernos comprender por los
padres, y normalmente lo logramos.

Los nifios se tranquilizan notablemente cuando las condi-
ciones que los enfadan o exacerban se aminoran o desapare-
cen. Para que esto suceda algo ha de cambiar también con
los padres: una jerarquizacién diferente de valores, una toma
de conciencia, una reafirmacién de ideas nuevas pero tibias.

Cuando la mama de un pequeno de primer afio me pregun-
ta: -Dime, jcuéndo va a cambiar este hijo mio? -Si nos
ponemos de acuerdo, puede ser que en quinto afio sea un
chico espléndido.- ;Hasta quinto? -Si acaso...

Y pasaron cuatro afios, y aquel chiquito que hacia volar los
lapices y plumones en el salén durante la clase, que rayaba
la chamarra del compariero de adelante, gue le encantaba
repartir pisotones y moquetes, que hacia berrinches sensa-
cion{:ﬂés, ‘que deambulaba por el salén todo el tiempo, que
mordfa las manos de la maestras cuando lo detenia, que a la
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menor provocacion soltaba un rosario de palabrotas, de
repente empezd a comunicarse con la madre, y fue mas o
menos escuchado, y se atrevid a hacerle una serie de repro-
ches y no fue abofeteado como antano, etcétera, etcétera, y
poco a poco se calmé, y empezo a ser productivo, y en quinto
afio {que rapido se pasa el tiempo) era un chico encantador.

Es dificil aceptar, si se piensa cémo es una relacién entre
adultos, que los nifios, aquellos que tanto se lastimaron, se
insultaron, se golpearon, sean en un par de afos (o en un par
de semanas) tan buenos amigos.

Cuando hay cambics de conducta y la agresién cesa, la
aceptacién de los comparieros no se hace esperar.

:Conocen la famosa frase de "mi hijo no quiere venir a la
escuela porgue nadie lo estima”, "porgue no tiene amigos”,
"porqgue lo molestarj mucho”, etcétera?.

Qué dificil es hacer entender a los padres que el rechazo
no es una causa, sino un efecto. Al cambio de conducta se
elimina ese rechazo; entre nifios esto se da con facilidad.

Durante el tiempo de transformacion del comportamiento,
hay que enfrentar la situacién en la escuela. {("El nifilo que te
cuesta mas trabajd, es el que més te necesita”.)

El manejo de estos chicos se vuelve un estira y afloja. Por
un lado, se les escucha, siempre se les escucha; es muy
importante para un nifo hablar, explicar, decir lo que le
aqueja. Por otro lado, hay que reprimir continuamente, en el
momento preciso, la conducta antisocial.

Cuando surge el conflicto, basta a veces con escuchar a
ios involucrados. Cada uno cuenta su.versidén, sin que los
otros lo interrumpan, los dnimos se calman, y es suficiente.

Si un nifio con muchos problemas aprende a hablarlos, esta
en mejor camino que aquel que no puede expresarse, que no
suelta prenda, que todo se lo traga.

Es dificil, y se necesita una paciencia infinita, profundizar
‘en ios problemas de los nifos, concientizar a los padres, vy
esperar, en este estira y afloja, los buenos resultados.

Recuerdo a una maestra que decia a un alumno muy
inteligente y terriblemente agresivo, que boicoteaba la clase
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de lo lindo: "Hijito, a ver, dime por qué si eres tan lindo me tratas
de engafiar”. Y con, esa politica terminé por tranquilizario.

En algunos contados casos, cuando no hemos encontrado
apoyo en los padres, nada se ha logrado. No bastan las
criticas leidas en la asamblea, ni las reflexiones del grupo, ni
la buena disposicién de los maestros.

Pero, en general, preocuparse seriamente por el bienestar
emocional de los nifios, permitirles expresarse, alentarlos
continuamente, estimularlos positivamente en el momento
preciso, comunicarse con los padres y convencerlos de las
necesidades y carencias que tienen sus hijos, alivia las
tensiones y resuelve positivamente los problemas de los
ninos.
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Como son los maestros que admiro

Natalia Cobos Candela*

na de las cosas generales que creo que debe tener un

maestro es ser alegre, porque un maestro triste o que es
exagerado, transmite su sufrimiento a los nifos o también
puede pasar que los nifios se aburran de verlo sufrir.

También deben de ser pacientes, porque no todos los nifios
somos igual de rédpidos para entender, ni podemos estar
siempre atentos a todo.

Es importante que los maestros digan las cosas hablando,
sin gritar ni golpear, pues hablando se entiende la gente y
ademas el maestro que grita pone un mal ejemplo a los
alumnos y al rato ya todos estamos gritando o también puede
ser que nada mas por miedo nos quedemos callados pero no
estemos interesados en la clase ni pongamios atencidn.

Creo que es muy importante que nos ensefien no sélo las
cosas, sino también el cédmo y el por qué de éstas. No sirve
de mucho saber lo que existe o lo que existi, si no sabemos
como fue, qué pasd y por qué, y también yo he visto que lo
que he aprendido platicando cémo ha sucedido, es mas dificil
que se me olvide.

Los maestros también deben de hacer que los alumnos
participen en la clase, que discutan los problemas del salon,
de la escuela en general y los de ias materias y que traten de
resolverlos.

Los maestros deben tratar a los nifios con carifio, paciencia
y cierto respeto, para lo cual se necesita amar este trabajo,
como seria en cualquier otro caso. Se nota claramente cuando
a un maestro no le gusta su trabajo o cuando no nos quiere
y entonces los nifios le respondemos igual.

* Alumna de Quinto Grado de la Escuela Primaria "Paidds™. México, D F.

En: Rev. Cero en Conducta No. 23-24. México, 1991. p. 50-51.
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[...]

Una de las maestras que he admirado hizo que la escuela
fuera para nosotros un lugar donde estar felices y alegres y
nos hizo también pensar que no sélo el recreo era divertido
en la escuela, como pensdbamos nosotros {los alumnos). Esto
lo logré de la siguiente manera: cuando nos veia decaidos ©
desinteresados enla clase, siempre se le ocurria algo divertido
qué hacer, nos platicaba cosas interesantes o nos ponia a
cantar vy luego segufamos con la clase pero mas alegres. [...]

Otra maestra que admiro hace [o siguiente: nos enseha las
cosas poniéndonos a pensar y a razonar y todo lo que decimos
los nifios lo toma en cuenta y ademas sabe valorar las cosas
buenas de cada nino. Para ella lo mas importante es que
entendamos y no que memoricemaos para pasar los examenes.

Yo admiro a una maestra de educacion fisica porgque no
nos dice que nos callemos o estemos quietos sino que nos
tiene activos y divertidos. y transforma el deporte en juego.

[...]

Mis conclusiones son que no es nada facil ser un buen
- maestro porque debe tener muchas cualidades, pero creo que
si al maestro le gusta su trabajo no sera tan dificil para él.

Yo recomiendo que no estudien para ser maestros los que
no estan seguros de amar a los ninos y de que les dé gusto
que aprendan.

A los que quieran ser maestros les recomiendo que ensefien
a pensar a los nifios y que traten de hacer muchas cosas
divertidas y también interesantes vy asi la escuela va a ser
mejor para todos.
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Un maestro moderno en una
escuela tradicional; la evaluaciéon

Movimiento Mexicano para fa Escuela Moderna A. C

| maestro que trabaja con técnicas de la escuela moderna
en un contexto institucional de escuela ptblica tarde o
temprano se enfrenta al problema de vincular su préactica
pedagdgica con la evaluacidn que el sistema educativo le exige.

El contexto tradicional

En la vida cotidiana de la escuela tradicional el examen es
un elemento insustituible para valorar el desempefic de los
nifios. A pesar de que los maestros saben -supongo- que el

proceso de ensefiar-aprender es sumamente complejo, asig- .

nan la calificacion de los alumnos basédndose en la puntuacién
obtenida en el examen.

La fuente exclusiva de la evaluacion es-el maestro y lo que
de ella se obtiene sirve, en la inmensa mayoria de los casos,
s6lo como promocién al grado inmediato superior. En este
sentido, padres y nihos aprenden gue lo mas importante es
"pasar” los examenes, pues de ello dependen los éxitos
escolares vy la permanencia en la escuela. Por tanto, no
interesa la evolucion del proceso de ensefianza sino los
resultados (y si se expresan en forma numérica, mejor).

Urna situacién incémoda )

El maestro activo valora mas la modificacién de actitudes
y el progreso en el desarrollo de habilidades y destrezas, pero
no en pocas ocasiones termina haciendo examenes, asignan-
do nimeros y presionando a los estudiantes para que mejoren
calificaciones.

1]

* En: Rev. £/ Papalote No. 22. México, 1995, p. 6-7.
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Muy a su pesar, sobre este maestro cuelga la espada de
Damocles: por un lado reconoce que en la evaluacién deberfa
tomar en cuenta aspectos diversos (el desarrollo cognoscitivo
del nifio, la forma de ensefiar, las técnicas empleadas, el
ambiente sociocultural, [a cantidad de conocimientos adqui-
ridos, la capacidad de trabajar en grupo, el desarrollo de
habilidades y destrezas...); por el otro, la presidn institucional,
. las exigencias sociales y la inmediatez de la rutina escolar le
obligan a medir de forma tradicional. A lo anterior se alna la
carencia de instrumentos que faciliten al profesor activo la
tarea de evaluar cualitativamente.

La evaluacion activa

A diferencia de la clase tradicional, que se sirve de instru-
mentos semejantes para evaluar cualquier contenido, la clase
activa no utiliza una forma dnica de evaluar; en ella la
evaluacidn es diversa, en apariencia cadtica, esté en intima
relacidn con el tema estudiado y debe ser verdaderamente
constante. El educador hace esfuerzos por observar y valorar
todas las aptitudes de los niRos: su cooperacidn, su actitud
ante el conocimiento, sus avances {no determinantes sino
sumatorios de una larga carrera de aprendizaje) y su interven-
cién para resoiver conflictos y problemas de la realidad.

La evaluacién en la clase activa no sirve bésicamente para

promover, senalar ¢ acreditar (aunque por razones institucio-
nales se llegue a emplear asi}. Por el contrario, aqui la
evaluacién valora todo el proceso de ensenanza-aprendizaje
vy la interaccién generada en el aula. En la clase activa la
evaluacion sirve efectivamente para rectificar lo realizado.
- Como el nifio es un actor ajeno a lo que sucede en el aula
tradicional, no se interesa por superar ni justipreciar su
desempeno. Mientras mas alejan a los nifios del trabajo en el
salén de clases, los métodos pedagbdgicos propician mayor
desinterés por la autoevaluacidn. El texto iibre, la correspon-
dencia, el diario escolar, el célculo vivo, la conferencia o la
asamblea ofrecen inmejorables oportunidades para que todos
-nifios, padres y maestros- participen en la evaluacion.
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Por ejemplo, al terminar la lectura de un diario los nifos
suelen decir:

-Yo sugiero que lea sin trabarse.

-Yo, que haga oraciones. i

-Lo felicito porque hizo un esfuerzo por escribir todo io que
paso ayer.

-Creo que leyd bien y utilizé puntos y comas.

Al final de una conferencia todos evaltan la calidad de la
exposicién, el material utilizado v la actividad. Hay quien dice:

-Quiero felicitarlo porque prepard muy bien su conferencia.
No leyé nada vy exptlicé todo.

-Critico a Juan porque se nota que no investigd bien su
tema. Sugiero que la préxima vez consulte mas libros.

Cada vez que escribe un nuevo texto libre, el nifio se
enfrenta a la autocritica de lo escrito antes. Intenta perfec-
cionar la estructura de sus oraciones, corregir la palabra que
utilizaba o escribfa equivocadamente, diversificar su vocabu-
lario (-Repiti6 muchas veces "después”, -se oye decir en
algunas clases).

"y sin embargo... también hacemos exdmenes"

Asi titulamos, hace seis afios, parte de una exposicién de
materiales que mostraba a maestros y padres el desempeno
de un grupo de sexto grado.

Parece que los exdmenes tienen patente de corso para
entrar en todo tipo -de clases; son inevitables. Sin embargo,
en la clase activa se les da otro sentido y otro nombre (fichas
de evaluacidn, revisién de conocimientos, ejercicios) para
disminuir su impacto sobre los nifios y sobre e propio
maestro. Los examenes no determinan ia calificaciéh final;
son parte de una sumatoria que incluye aspectos como
cooperacion en el planteamiento y la resolucién de problemas,
entusiasmo, estética de los cuadernos, avances en relacién
con un periodo anterior, constancia, dedicacién, participacién
en clase, propuestas generadas y organizacién en el trabajo,
entrewﬂtros.

[...]
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(Podemos hablar de Freinet
en los noventa?

Francisco Imbermén*

asta entrada la década de los ochenta, un sector impor-

tante del profesorado dedicaba cierto tiempo -en princi-
pio por medio de debates en sus zonas respectivas o en las
revistas especializadas y, posteriormente, en el seno de las
asociaciones de profesores y en el curso de las escuelas de
verano- a analizar la importancia de incorporar al aula ciertas
técnicas. pedagodgicas y adherirse a algunas tendencias que
le caracterizarian como profesor o profesora «progresista».
Nos referimos a tendencias (las diferencias terminoldgicas
entre «sistemas», «métodos», «técnicas», se debatian enton-
ces en algunos ambitos universitarios) que suponian reflexio-
nes pedagégicas y estrategias metodoldgicas variadas:
Decroly, Montessori, Freinet sobre todo, v secundariamente
Ferrer, Freire, Don Milani {Barbiana)}, Neill...

También ciertas lecturas del campo mas socioldgico, sin
intenciones metodoldgicas claras, influian en estos profeso-
res: lllich, Reimer, Suchodolski, Baudelot, Establet, Mendel
Vogt, Goodman, Oury... que creaban opinién vy propiciaban
debates, vy a veces paradojas por la mescolanza de tenden-
cias, sobre la «verdadera» funcidn de la escuela.

Posteriormente irrumpid con fuerza en nuestro pais la
psicologia de la educacion y aparecid, sobre todo, la pedago-
gia o didéctica operatoria basada en las teorias psicoldgicas
de Jean Piaget. Y ya muy al final de [a década de los ochenta
se introdujeron en el ambito de la préctica educativa las
teorfas psicoldgicas desarrollfadas por Ausubel, Vygotski,

* En:Francisco Imbernén. Rev. Cuadernos de Pedagogia, No. 190. Barce-
lona, 1991, p. 48-50.

229

D P



La Pedagogia Freinet

Bruner, Luria, Novak... En el.-d&mbito académico, aunque no
con mucha anterioridad, ya eran entonces objeto de estudio.

La educacion nueva

El profesorado adscrito a una determinada tendencia {sobre
todo freinetianos, decrolinianos, montessorinos, milania-
nos...} se han ido diluyendo en los centros docentes, han
perdido fuerza innovadora, y en algunos casos sus publica-
ciones han sufride agudas crisis y han cerrado (es el caso de
la revista Colaboraciéon del Movimiento Freinet}). incluso las
tendencias mismas, tan influyentes hasta la década de los
setenta (por supuesto que las circunstancias politicas de
nuestro pais después de la guerra civil y la segunda guerra
mundial impidieron el desarrollo extensivo como de hecho
ocurriéd en algunos paises de Europa y de Latinoamérica),
entraron en crisis. )

Es posible que algunas tendencias hayan desaparecido, o
que sus componentes sean minoritarios como grupo organi-
zado dentro de la escuela {a pesar, aun hoy dia, de la relativa
fuerza en algunas zonas del Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular, MCEP, representante dei Movimiento Freinet
en el Estado espafiol}, pero hay que reconocer que han dejado
un valioso patrimonio a los profesores y a la ensefianza. En
cualquier centro docente encontraremos material, textos,
técnicas, procedimientos, estrategias... que provienen de
estas tendencias pedagdgicas y que estan asurnidas por los
profesores como parte su bagaje profesional basico. Si hicié-
ramos desaparecer de las escuelas los textos libres, las
bibliotecas de aula, el material autocorrectivo, los murales, e!
registro de la temperatura, las asambleas de clase, el material
sensorial y psicomotriz, los diarios de los alumnos, las técni-
cas de impresidon en general, los centros de interés, la
globalizacidn, las fichas de trabajo, las salidas, los cargos en
el aula.., es posible que todavia le quedara al profesorado un
bagaje importante de teoria didactica y sobre todo psicolégi-

- ca, pero habria perdido unos elementos profesionalizadores
importantes que han permitido el desarrollo y el progreso de
la practica educativa cotidiana.
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¢Quién se atreverfa a restar importancia al hecho de que el
aprendizaje del alumno ha de estar basado en |a experiencia que
éste ha adquirido por medio de su interaccién con el entorno, o
quién cuestionarfa la necesidad de partir en ciertas edades de
nucleos de interés para que el aprendizaje sea significativo Y
funcional o de la importancia en el proceso de aprendizaje del
material que va a utilizarse o el desarrollo de la percepcién
sensorial? Todo ello podemos encontrarlo en Freinet, Decroly y
Montessori por citar a tres de los autores de mayor incidencia
en la practica educativa de este siglo, pero tambien podriamos
mencionar a los tedricos de la escuela nueva como Bovet,
Cousinet, Claparede, Ferriere, Dewey...

Si realizdramos un andlisis de las secuencias de actividades
de aprendizaje mas frecuentes que realizan en sus aulas los
actuales profesores de Infantil y Primaria, encontrariamos una
variopinta seleccién de estrategias metodoldgicas derivadas de
las aportaciones de los autores mencionados anteriormente.

Muchas de esas estrategias didacticas -caracterizadas
como de la escuela nueva, activa o progresista- nacieron
como contraposicion a la escuela dominante en el sistema
educativo de su época, la que llamamos comunmente «tradi-
cional» {represiva, uniformizadora, homogénea, reproducto-
ra...), y que hoy dia han sido tagocitadas asépticamente por
el sistema educativo y han perdido el sentido «revolucionario»
que sus autores pretendian (por supuesto en otro momento
socioeducativo y en otra época):

También es cierto que hoy dia el profesorado mayoritaria-
mente (como sucede en otros sectores profesionales) no se
adscribe a tendencias organizadas (ni pedagdgicas ni sindica-
les), ni forma ndcleos de profesionales en torno a unas
técnicas diddcticas determinadas como hace unas cuantas
décadas, sobre todo en el periodo de entre guerras o durante
la resistencia antifranquista. Por el contrario, la minorfa que
se agrupa lo hace bajo el concepto de renovacién Pedagégica
asume planteamientos més socioeducativos (democratiza-
cién, igualdad, mejoras estructurales, calidad...) y aplica
libremente y heterodoxamente las estrategias didacticas en
funcién de su eficacia en el medio en el que ejerce su
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profesion, utilizando las mas adecuadas y adaptando o rein-
ventando ias ya existentes.

Como motivo para seguir este razonamiento quisiera dete-
nerme, a modo de ejemplo, en una de las «pedagogias» mds
extendidas a lo largo de este siglo: la que surge de Celestin
Freinet.

i

Las técnicas Freinet

De todas las tendencias que surgieron a principio de siglo, la
que sin lugar a dudas ha tenido mas vigencia y mas fuerza en
la practica educativa es la elaborada por Celestin Freinet y
posteriormente por todo el movimiento pedagdgico que genera.

Los movimientos de profesores que aplicaban las técnicas
Freinet se extendieron rapidamente por muchos paises a partir
de los afios treinta {por ejemplo, en todo el territorio del Estado
espafiol con ia «Cooperativa de la Imprenta en la Escuela»} y
algunos movimientos se consolidaron como fuerza pedagdgi-
ca después de la segunda guerra mundial {por ejemplo el
Movimiento Freinet italiano «Movimento de Cooperazione
Educativa», que introdujo sus ideas con fuerza en nuestro
pais a finales de la década de los setenta por medio de sus
publicaciones y de su participacidn en la escuela de verano).
Cuando las técnicas Montessori empezaron a declinar o
quedaron reducidas a algunas escuelas infantiles, cuando se
«superd» la concepcion globalizadora (sobre todo en la es-
tructura de sus centros de interés) de Decroly, y la aplicacién
en la escuela de las teorias de Piaget mediante la llamada
pedagogia operatoria era todavia incipiente, las técnicas
Freinet continuaron siendo un importante foco de atraccién
para muchos profesores que encontraron en su movimiento
y en la aplicacién de sus técnicas una accién repulsiva contra
la politica estatal y contra lo que se ha venido llamando
-escuela «tradicional» o «transmisiva».

Estas técnicas fueron introducidas por profesores de es-
cuelas plblicas excepto en Catalufia, que se introducen
mayoritariamente en las escuelas privadas creadas por una
determinada clase social en una tclara reaccién a la politica
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educativa de la dictadura {escuelas é;ue posteriormente pasa-
rén a la red pudblica en la década de los ochenta, aunque va
no adscritas a ninguna tendencia pedagdgica pero si algunas
utilizando muchas de las técnicas Freinet).

Freinet fue maestro de escuela (hecho casi excepcional
entre los renovadores de ia época) y su discurso hoy en dia
nos parece de lectura elemental; Freinet utiliza un lenguaje
para profesores de otra época, sin formacidn y de bajo nivel
cultural. Un discurso que podemos catalogar, en la forma, de
bucolismo pedagdégico, pero que, en &l fondo, hace grandes
aportaciones practicas, Utiles para los otros maestros. Si
obviamos la peculiaridad del estilo literario de la mavyoria de
sus obras, propia de la persona v de la época, la lectura, aun
en la actualidad, de los textos escritos por Freinet {tanto los
de Celestin como los de Elise, su esposa y colaboradora, vy
los de algunos de sus colaboradores) nos vuelve a introducjr
en lo cotidiano de la escuela, en la préctica pedagdgica en
estricto sentido.

Acercarse al discurso de lo pedagogico

-En este momento, en el que predomina el discurso psico-
l6gico {sobre todo respecto a las diversas teorias del apren-
dizaje y el predominio de la cognitivista), y en el que preocupa
cémo aplicar estas teorias al campo de la préctica de la
ensefianza, la relectura vy el andlisis de algunos textos nos
pueden ayudar a dar el salto que muchos profesores estdn
demandando, esto es, qué estrategias metodoldgicas son las
mas adecuadas para que se produzca ese aprendizaje que la
psicologia predominante pregona,

Y es que a pesar de ese ctimulo de estrategias didacticas
surgidas desde principios de siglo, no se ha podido elaborar
o reelaborar todavia, ya a finales de siglo, unas consistentes
teorias de la ensefianza. Hay que remarcar también que, en
nuestro pais, muchas técnicas pedagdgicas elaboradas por
diversos autores han estado proscritas en las ensefanzas
universitarias {me refiero a la formacién de profesores, peda-
gogos y psicélogos educativos) por ser calificadas de empiri-
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cas, elemertates y faltas de «cientificidad». Esta falta de
debate y de reflexién, de profundizacién en suma, entre la
practica y la teorfa ha ido resquebrajando poco a poco la
relacién entre los diversos ambitos educativos. Seria necesa-
rio recomponer esa relacién para intentar analizar qué estra-
‘tegias metodolégicas son las més adecuadas para la situacién
educativa actual y cudles podemos aprovechar del bagaje
pedagdgico que autores como Freinet y sus numerosos
colaboradores nos han aportado a lo largo del siglo. Es éste
quizd un buen momento, cuando en la investigacion pedagé-
gica se entremezclian y confunden cada veZ mas la teoria y
la practica, relacién imprescindible para la supervivencia de
la pedagogia.

El profesorado, ldgicamente, no se adscribe, hoy dia, a
«movimientos pedagdgicos circunscritos a un sdlo método»,
ya que no podemos reproducir las mismas estrategias en
contextos distintos, sino que hemos de analizar éstos para
gue las estrategias disefiadas nos permitan modificarlo. No
obstante, insistimos, a pesar del declive de estos movimien-
tos, muchas de sus aplicaciones en la practica escolar conti-
nuan siendo vigentes. En la actualidad, también a causa de
la Reforma en ciernes, nos ocupamos mas de proyectos
curriculares, secuenciacién de contenidos, etc. nos estamos
centrando en la discusién de los fundamentos psicoldgicos,
epistemoldgicos y antropoldgicos (que nos negamos que sea
necesario}, en detrimento a menudo del andlisis de estrategias
v de la programacion de la actividad concreta que deberemos
desarrollar en el aula. No todo consiste en averiguar los
conocimientos previos de los alumnos, sino que, a partir de
ellos, hay que realizar actividades que permitan un proceso
de aprendizaje de «las cosas». A veces, los que se catalogan
como viejos recursos son los que, en un momento determi-
nado, funcionan mejor y pueden provocar esos aprendizajes.

A finales del siglo XX no disponemos de un Rousseau ni
de una escuela arcaica gue permita una reaccién y un
resurgimiento de aspectos nuevos aunque sea por oposicidn;
mayor motivo pues para aprovechar lo gue la experiencia de
muchos profesores nos ha dejado como herencia. El siglo XX
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ha sido definido, en el conocido texto de E. Key, aparecido
en 1900, como el siglo del nifio. Los acontecimientos actua-
les, diez afios antes de la entrada en el siglo XXI, muestran
una incdgnita sobre esta catalogacion y el futuro de la
escuela; parece evidente que no debemos permitir que se
convierta en un gran almacén en el que lo méds importante
sea el qué vy el para qué.

Pero no Unicamente son las estrategias metodoldgicas lo que
podemos recuperar y adecuar, sino que hemos de analizar
~ dénde han ido a parar ciertos principios fundamentales muy
arraigados durante este siglo en la educacién: solidaridad,
cooperacion, igualdad, no competitividad... y cudl es el papel
que ha de asumir la escuela cuando precisamente los mass
media y la educacién no reglada potencian con mucha eficacia
principios claramente opuestos. :

Es necesario abrir un anélisis {lo que implica diversas lineas
de investigacidn} y un debate desde los &mbitos universitarios
y desde la practica educativa, a ser posible interrelacionados
estrechamente, para establecer criterios sobre las estrategias
metodoldgicas méas adecuadas a las circunstancias socioedu-
cativas actuales. Existen estrategias metodoldgicas {o sim-
plemente conocidas como técnicas) que son muy vélidas hoy
dia: el texto libre, la correspondencia vy el intercambio escolar,
el material sensorial, las técnicas de impresién, la documen-
tacion de la clase, la asamblea, la utifizacién de muraies, etc.,
que por supuesto se han de contextualizar. Este anélisis nos
irfla acercando a las teorfas de la ensefianza (por supuesto
conjuntamente con otros andlisis de! profesorado, del alum-
no, del ambiente) que, tanto la escuela como los profesionales
dque en ella trabajan, necesitan,

Una rapida ojeada a la bibliografia pedagégica nos muestra
como Freinet nos ha legado una gran cantidad de textos
précticos y, en menor grado, tedricos. Sus conceptos prefe-
ridos y més desarrollados, aquellos que contintdan defendien-
do sus seguidores, son que educar es provocar en las aulas
procesos de investigacién-indagacién de los propios alumnos
{posteriormente el Movimiento italiano impulsard ampliamen-
te este aspecto); que es necesario estimular la creatividad (no
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Unicamente como parte de la expresion sino como aspecto
global educativo)}; que hay que respetar ta libertad del alumno
dentro de un orden escogido por todos, y en la blisqueda del
desarrollo de estos procesos basd sus técnicas vy su proyecto
pedagdgico.

E! andlisis pedagdgico de estas estrategias metodoldgicas
nos revela cuestiones didacticas gque deben destacarse en la
actual perspectiva de la educacién.-Por ejempld, el texto libre
desarrolla y potencia diversos aspectos que predominan hoy
dia cuando se trata el nuevo curriculum enmarcado en unas
bases psicopedagdgicas determinadas, ya que es facil encon-
trar que participa de muchos y remarcables aspectos predo-
minantes hoy en la transformacion del curriculum:
participacion libre de los alumnos, desarrollo de la autonomia,
potenciacion de la creatividad, aprendizaje de la lengua
respetando la madurez de los alumnos... Cierto que no
podemos reproducir en las aulas el texto libre «ortodoxo» que
tan ampliamente exponia Freinet, pero si que podemos intro-
ducir, con la actual vision educativa y con los conocimientos
psicopedagogicos adquiridos en [as Ultimas décadas, elemen-
tos «heterodoxos» (léase contextuales, que nos permitan
reflexionar e investigar sobre una de las estrategias metodo-
Iégicas que a lo largo de los afios se ha mostrado como una
de las mas vélidas para el desarrollo de un aprendizaje no sélo
de la lengua sino de diversos aspectos fundamentales que se
explicitan en la actual concepcién curricular. El andlisis de fa
heterodoxia de las estrategias nos permitird incidir didactica-
mente en un campo mas amplio.

Asimismo, actualmente la Reforma educativa proponeg un
cambio en el concepto de los materiales que deben utilizar
los alumnos en el aula, no se trata ya del libro de texto sino
de materiales curriculares. Ello conlleva profundizar en la
bondad didactica de esos materiales: libros de consulta,
cuademos de trabajo, juegos, fichas, biblioteca de aula, libros
de texto... y quién mejor que el movimiento Freinet para
recordamos que desde hace décadas esta nueva concepcidn
ya era un hecho en'muchas aulas. Recordemos que Freinet
fue el primero que publicé, en la época de entre guerras, un
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pequefio texto titulado Basta de manuales escolares donde ya
introducia los elementos criticos y alternativos que posterior-
mente se consolidaron en la practica diaria: documentacién para
que los alumnos puedan tener fuentes de informacién diversas
y de indole diferente para desarrollar sus trabajos, bibliotecas
‘de trabajo, fichas de todo tipo {un recorrido por el actual
catalogo de la «Cooperativa de ensefianza laica», fundada por
Freinet, radicada en Cannes, nos muestra la cantidad ingente
de materiales curriculares en lengua francesa provenientes del
movimiento Freinet}, que ya deseariamos en nuestras aulas para
llevar a cabo ese equilibrio entre Ia socializacién y la individua-
lizacién en el aprendizaje.

Cuando surge el tema de la formacién del profesorado en
la nueva vertiente reformadora, se hace incidencia en Ia
importancia de que los profesores asuman un gran bagaje
tedrico, ya que la simple practica provoca una falta de
reflexién individual y de innovacién colectiva, Sj ello es cierto,
tampoco podemos caer actualmente en el error pendular de
que los profesores asuman una teoria que les sea imposible
contextualizar por falta de referencia de estrategias metodo-
I6gicas que se apliquen en la practica. El profesorado debe
recibir un importante bagaje teérico, combinado con un
conocimiento de estrategias practicas, que le permita avanzar
en la innovacidn y sobre todo adecuarla al contexto, lo cual
s6lo podré realizarse si existe un compromiso de éste con el
medio ambiente. Aspecto, como ya es sabido, muy destacado
en las estrategias Freinet. Sélo hace falta recordar, por
ejemplo, el proceso de aprendizaje que puede darse en los
centros de interés del alumnado, de la elaboracién de un texto
en la imprenta, imprimirio con todo el desarrollo de trabajo en
grupo que despierta, la motivacién de un diario escolar, o de
la correspondencia e intercambio interescolar, el desarrolio
del espiritu critico por medio de las asambleas y de los
murales, donde los alumnos expresan sus opiniones vy las
contrastan... )

Profundizar y adecuar estas estrategias metodoldgicas,
come las de otros autores, es un trabajo inmediato, desde Ia
practica y desde la teoria, que hay que asumir. Extraer lo
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fundamental del patrimenio que hemos recibido en la historia
de la Pedagogia es un trabajo que hay gue realizar constante-
mente para llenar un vacio- que puede existir en la proxima
reforma y, por otra parte, es establecer el debate de ia verdadera
reforma que hay que hacer en las aulas de los centros docentes
y no tnicamente en los cursos de formacion.

El debate sobre lo psicoldgico del curriculum, scbre si
ensefanza o curriculum, sobre el programar de una forma o
de otra, sobre si créditos, unidades didacticas o elementos
de programacion, sobre si redactamos en infinitivo o substan-
tivo, o responder a preguntas para reflexionar sobre la eva-
luacidn, no debe impedirnos conocer y debatir sobre lo
estrictamente diddctico que nos ayude a mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje y, sobre todo, a tener siempre
presente uno de los principios heredados de la escuela activa:
buscario constantemente. {
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sta antologia contiene una seleccion de
textos fundamentales sobre la pedagogia de
Celestin Freinet (1896-1 966), varios de ellos han
sido publicados en ediciones difictles de adquirir
actuaimente.

gin duda sera de gran utifidad para todos 10s
interesados €n conocer O profundizar en los
apories realizados por Freinet y 105 maestros
freinetistas de diferentes partes det mundo.

Consuttando esta seleccion de textos el lector
podra acercarse @ 108 principios filosoficos,
pedagégtcos y psicolég‘xcos; a las técnicas de
trabajo  €n el aula (texto libre, conferencia
escolar, calculo Vivo, corresponde‘ncia, etcéteral

a los testimonios de quienes han practicado

esta pedagogia.

E} Movimiento Mexicano pard 1q Escuela Modernd
AC fue fundado en 1987 por un grupo de
maestros de escu la publica.

En estos diez afios de existencia ha difundido 1a
pedagogia Freinet a través de talleres. cursos,
conferencias y publicaciones.

Actuaimente el MMEM es miembto de 13
Fédeération lntemationale des Mouvements d’Ecole

Moderne (FIMEM) cuya sede esta en Francia.

o aioe pyopuesias Y testimonios
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