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editorial

El MCEP ante la Ley de Calidad

El Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) en su XXX Congreso, cele-
brado en Toledo del 4 al |1 de julio de 2002, manifiesta ante la opinion pablica su
retundo rechaze a h “Ley de Calidad”. Denuncta la campafia medidtica inicida por la
Administracion hace alpunos afios dirigida a crear un estado de opinion favorable a un
cambio legislative de toda ka estructura del actual sistema educativo, que no esta res-
paldada por ningtn dato objetivo, sino que obedece a una concepcidn ideoldgica que
pretende restringir el derecho que toda persona tiene a una educacién de calidad.

Es evidente que hay que mejorar clertos aspectes del sistema educativo y que hay
que introducir cambios para que esto ocurra. Pero estos tendrian que estar respalda-
dos por una evaluacidn en la que debe intervenir toda la Comunidad Educativa, tenian-
do en cuenta al mismo tiempo la diversidad de todas las realidades existentes en el
Estado Espafiol y desde ese respeto abordar los cambios precisos para mejorar el Sis-
tema Educative,

Sobre los principios.

Denunclamos el cardcter demagégico que preside la redaccion de los principios de cali-
dad del sisterna educative y la utilizacién de un lenguaje sexista que invisibiliza a las
mujeres. Incumpliendo con ello, incluso las propias normas del MECD y de la Unidn
Europea, sobre el uso no sexista de la lengua. La impresion general es que se han que-
rido utilizar unos términos biensonantes, sin la intencidn de plasmarlos posteriormente
en unas propuestas de actuacion coherentes. Dicha impresion procede de las contra-
dicciones internas dentro dal mismo articulo primero.

= Asi, el término equidad se intenta explicar con una frase gue lo contradice; la verda-
dera equidad no parte de la igualdad de oportunidades, sino que intenta compensar
las desigualdades de origen. No hay mayer injusticla que considerar iguales a las per-
sonas que son profundamente desiguales.

» Los valores no se transmiten sino gue se construyen, se elucidan, se proponen, se
debaten... para que puedan ser asumidos por las nuevas generaciones. Tampoco se
transmiten los aprendizajes de ningin tipo. La terminclogia utilizada en ef documen-
to nos remite a un modelo de educacidn transmisiva y reproductora,

* La autonomia que se propone entra en franca contradiccion con la potenciacidn de
la funcien directiva,

Las contradicciones son todavia mayores entre la redaccidn de este articulo y las pro-
puestas concretas recogidas en otros:

51 aqul se habla de una educacion permanente y para toda la vida, no se entiende la
posterior obsesién por los aprendizajes terminales,
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La reiteracion excesiva de términos comeo responsabilidad, esfuerzo, etc, hacen pensar
en una concepclon de la educacion como proceso organizado desde fuera, en lugar de
una actividad apasionante que surge de la inlciativa ¥ el protagonismo de las personas y
de los grupos que son los sujetos y deben ser los protagonistas de su propio aprendi-
Iaje.

Sobre la Estructura del Sistema Educativo.

Esta ley acaba de un plumazo con los aspectos positives de la heterogeneidad, reflejo
de la situacién social, resultado de la escolarizacién generalizada hasta los 16 afios,
favoreciendo en contraposicién la segregacidn en itinerarios y la formacién de grupos
homogéneos; solucién ya experimentada en el pasade y abandonada por resultados
devastadores en alumnado y profesorado. Mo debemos permitir un retroceso en estos
aspectos. Existen respuestas adecuadas y diversas de atencién a todo tipo de diferen-
cias, que deben ser financiadas adecuadamente.

Por otra parte, esta ley que dice mejorar el Sistema Educativo, se olvida de implicar a
todas las personas que forman parte de €l Mo hace referencia a cambios que deben
realizarse por parte de todos los sectores que componen i Comunidad Educativa,
pasando por alto su implicacion,

Es chocante descubrir que después de canocer una ley como la LOGSE, con principios
educativos y sociales desarrollados coherentemente, aunque no siempre llevados a |a
prictica, tengamos que asistic a la suplantacion de términos e Intenciones tan claros
como el desarrollo de capacidades por el de conocimientos puros y duros, o el olvido
de valores, curriculo integrado ... ete, por el de dreas, pruebas, revilidas .. ete.

Sobre la Funcién Docenteo,

La Ley de Calidad contempla la formacién del Profesorado desde una perspectiva cien-
tifista, come si la solucidn de los problemas que aquejan a la enseflanza provinieran de
presuntas carencias en sus conocimientos cientificos, cuando es bien sabido que la
clave no estd en qué transmitir sino en cédmo lograr que el alumnado aprenda.

En su articulade se aprecia una sobrevaloracién del papel de la Direccion de los cen-
tros y una magnificacian de la funcidn de los serviclos de orientacidn.

Los articulos referentes a la formacidn inicial del profesorade ne incluyen ningin cam-
bio relevante, son un maquillaje lingiistico de lo que ya hay sin contemplar la refvindi-
cacidn de los ensefiantes sobre la titulacién de licenciaturas para el profesorado.

Se aborda la evaluacion de la funcidn docente desde el exterior de la realidad de los
centros, ignoranda al Claustro ¥ limitando el papel del alumnado y las familias, La eva-
luacién deja de ser una herramienta para mejorar la labor educativa, para convertirse
en un mecanisme de promocidn econdmica del profesorado.

Se lgnoran las posibles soluciones colectivas a los problemas de la ensefianza en el con-
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texto real de cada centro, para considerar las actuaciones individuales de profesores
que se premian, si la evaluacién es positiva segin los criterios tecnoligicos de la admi-
nistracién, con la apertura del abanice salarial y su correspondiente efecto perverso en
al clima del claustro; asi como con mejores condiciones de movilidad que podrian facili-
tar el abandene de los centros de contextos mds problemdtico,

Se incluyen en la Ley aspectos que preccupan al profesorado come las reducciones de
jornada a mayores o la asistencia juridica en un alarde propagandistico que mds parece
enfocado a contentar al profesorado con una declaracion de Intenciones que a cons-
truir un marco de rabajo adecuado,

Sobre la organizacion y direccion de Centros.

El MCEP considera que el dinero piblico debe invertirse en una escuela pablica que
garantice una educacidn de calidad para toda la ciudadania,

Relvindicamos una escuela publica financiada con fondos pdblicos, administrada por
arganismos plblices democriticos, gestionada por la comunidad educativa, caracteriza-
da por la laicidad y pluralidad ideologica.

Asl misme, denunciamos el ataque a la democracia y la autonomia de los centros edu-
cativos que supone la pérdida de eompetencias del consejo escolar que pasa a ser un
argane meramenta consultivo, trasladindose toda la capacidad de decision al equipo
directivo y a la propia administracién educativa.

Sobre la Evaluacion del proceso educativo y la Inspeccion.

Se hace expresa referencia a la evaluacién de todo el sistema educativo y sin embargo,
a lo largo del articulado, la evaluacién solo se contempla en los aprendizajes en dreas,
asignaturas y competencias basicas del curriculo.

En lo referents a la inspeccion educativa, ef planteamiento que hace esta ley es el de
una inspeccién controladora. El control de unos curriculos homegéneos decididos
fuera del ambita escolar v la aplicacion de estos, se convierten asi en la funcidn princi-
pal de una inspeccién que deberia de estar al servicio de la Comunidad Educativa, apo-
yando e impulsande todos los proyectos que mejoren fa calidad de la educacidn,

En definitiva, se pretende crear una idea de participacién democritica, cuando en la
prictica el Gobierno se reserva el derecho a legislar y las Comunidades Autdnomas
quedan come consultivas y ejecutoras de los planes elaborados por el Gobierno Cen-
tral, lo que sélo puede conducir a la homegeneizacian del sistema educativo.

El Mevimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEF) seguira apostando por una
escuela publica para todas las personas sin exclusiones, que acoja y respete toda diver-
sidad humana, como garantia de una sociedad justa, cohesionada y plural.
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debate

LA PARTICIPACION DEL ALUMNADO
EN LA EVALUACION DE SUS APRENDIZAJES

Este articulo plantea ki conveniencia de levar ha participacian
activa del alumnado a todas las fases y componentes del proceso de ense-
flanza y de aprendizaje, inchida la evaiacin de s aprendizajes. Se
sefialan algunas exipencias tedricas y prachcas, asi como su valor educaii-
vo; todo ollo dentro del marco de funciones, dientes y témicas mids carac-
teristicos. Ademds, se expone el propdsita principal de este trahajo que
consiste en analizar los procedimientos o estrategias para lovar a cabo la
participacidn del alumnade en su evabiacidn. Se presentan bajo cuatre pru-
pos y se ilustran alpunes de ellos con cuatro experiencias diddcticas alier-
nativas: en Educacidn Bisica, -que podriamos calificarla de participacian
total del alumnado-; en Formacion Profesional enfocada a hacer las sesio-
nes de evaluacion de tutores y profesores mds participativas con la inter-
vencidn de los representantes estudiantiles; en Formacisn inicial del profe-
sorade -la del propio autor- como instrumento de sustitucion de los ex-
menes por la evaluacion de trabajos de equipo e indiwiduales de los estu-
diantes, asf como de participacidn en las actividades de clase (bajo diferen-
tes opciones), y en una miltiple experiencia intemiveles en el drea de
Educacidn Fisica, la cual reemplaza |2 evaluacién tradicional de bos alum-
nos y alumnas por un sistema de evaluacidn compartida. % concluye con
unas recomendaciones bisicas respecto a los elementos y requisitos de la
participacion del alumnado en la evaladdn asi como se advierte de alpu-
nas dificultades en su aplicacién,

"E carferer mrtensive del diagndstics Introducciin

{la autoevaluacidn y el contral por

parte de |os pares son necesarios
para evaluar todo el espectro de
resultados escolares) [.] Lejos de
representar g bérdida da tempe, la
Darticipdeian de ks alumias en fz torea
de evaliar g5 URE barie pecoIoRg &
irmporionte de s ensefanza™

D W, Joukson, R, T. JoHsson v E, J.
Housec, (1999, 123 ¢ 129

Hemos considerado que segin se
realice fa evaluacién  del process
didictico y en particular del propreso
cel alurmnado ésta influird en su desa-
rrolle previo; o 3 la Iversa, el moda
de cvalar dabe ser cohercnoe con la
experiencia curricular concreea; i
adermids afiemamos la conveniencla de
la participacisn del alumnada an la

* Dymc. e Diddiotion ¢ Drremcis Evcobir, Liniver b ad Corephuieme du Madiid

f
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Antonio fretones Roodn *

planificacsan y desarrollo del curics-
Iirm para quo cengs higar mayor cam-
promiza youn apeendizaje mas signili-
catiwo, no podemes excliirle Bepado
el momeanto de b evaduacian del pro-
ceta v osus resuftades, Es decir, los
estudiantes deben ser agentes de la
evalugcidn, tanto en o process didie-
Cico como en |of resultadas de su
aprendizaje, ¥ eits evaluacin debe
sar coberents no salo con el conteni-
do de dicho procese sino tambidn
con e moda en gue ha sida desarra-
fado. En un aprendizaje significativa y
relevante para los estudiantes, la
auccavaluacidn ¥ copvaluackin debie-
ran considerarse no came wna didiva
sing come un derecha ¢ su peesta en
proctics una cuestién dtica mds que
tdenica, como sostiens ALvARE?
{19%6a v 1996 b).

Recordemos que la evaluacian del
progresa de los alumnos y alumnas
cumple diversas funcicmas; mformar al
alumnade y al profesorado del misma,
mativarle, tomar decsiones correcta-
ras de diversa indole y puede ir dirigi-
da no sélo 2 log aprendices, los ense-
fances, bos padres ¥ fas madres sine
tarnbidn a otros docantes, B adminis-
tracicm, oiros colegios, munda laboral
e incluso la sociedad an general gus
dezen sabar coma funcions ef sistema
aducativo. lgualmente las cécnicas
pueden ser muy variadas: exdmenas
eradicienales orabes ¥ ascritos, wess ¥
pruebas objetivas, escalas de obzerva-
cidn y de clasifleacidn, cuestionarics y
enmevistas, priobas de libro shisren,
andlisis de documentss, valorcién de
trahajos o repistros anccddticos. En
eztas tres dimensiones -funciones,
clientas ¥ procedimientos- ag fell
cagr en distorsiones y simplificaciones
¥ no dar oportunidad de participacidn



al alwminedo, hackendo do s fase del
proceso didictico ademds wna situa-
cldn desagradable para todos los
directarmente implicados.

Es decir, la evaluzcion diddcrica se
puede realizar de michas maneras ¥
por parte del profesorads supone
waiver que cemnr diferences decisienas
Ll ﬂr]l.'il:ll'lﬁ en orden al ibd, coma ¥
cudnde evaluar; las posikilidades de
comparticks con bos estudiantes son
abundantes ¥ mRcesaring 5i conssdara-
mos la convenlencia de  ser conse-
CLUCNTES CON UM Proceso de ensefanza
y aprendizaje pardcipativo, 25l como
para que kb evaluadion misma sea tm-
hidn fuante de motivacién y oeperien.
cia de aprendizaje, o Inclise convli-
titndofa on un proceso dernocritico
de deliberacidn y negoclackia,

En consecusncia vamos 3 conone-
tar A cantinuacion varins modas de
partcipacin del alumnado an su ava-
heaciting 2 |a vez que argumentamos |a
convaniencia y adecuacion de su
puesta en praciica. Aumgee alguncs
investipadores, comeo By FaLcHI-
s (1989, JoRrbA ¥ SAMMARTIN
(1993}, FaLcHiEDy {1995) y TorAmG
(1'99E), suale distinguir tras modalida-
des bisias de participachén del alum-
nado an sy evaluacisn, a saber, autoe-
valupcidn, evalyackdn entre paras ¥
evalimeidn eompartida con & docen-
fe. Nosotros las retomaremos conjun-
taminte 1 lo largo de este artoulo,
haciendo orras ¥ nueyas matizaciones.

1. ¥alor educative de la participa-
cidn del alumnado en la evalua-
cldn

Fartimos da la concapcian de que
el alumnade puede  parclielpar en
texdos |os aspectos ¥ fases del proce-
a0 die evaluaclidn de su prograso
escalar 25 como en h evaluacidn del
curriculum exparimentadeo  por
allasies, sin cuya apinidn argurmentada
dsta serfa incompleta, excepto en la
aucoasignacidn de puntsaclonas o
mediciones parcizles y finales hasta
llegar a un juiclo walorative glehal,
numtrico denomirado Yealificacisn”™,
dada la gran trascendencia parsonal ¥
familiar, académica y social de lag
natas oscolares, en la entefiznm obli-
gxtoria (1)

Las propuestas que presentares
mos soa necesarias, porquea en pri-

TR 1ug.;.r SUP@NER Una innovacién
predunda ¢ alvernativa en tods b préc-
tica de la ensefianza, incluida & pro-
pla cvaluacldn y an eagurdo lugar, da
alguru manera venrdrin  a dermostrar
la ncompanbididad de la participacian
discente con una pricdea tradicional
de In ansefanmy |0 gue supone ehtre
airas cosxs la comprobaciin del ren-
dimienta del alumnade a base da
mediciones de los resulados en el
aprendizaje y recupsraciones incesan-
tes para los estudianees gue no han
al=anzade el pivel minime asablecido,
convirtitndose asl en un elemento de
cantral disclplirars dal grupo dase,

A favaer de la parcicipacidn del
alumnade an su evalmcidn se mani-
fiesran b gran mayoria de los docen-
ies de ensefanza primaria (81,5 %),
sln ermbarge su puaEsta B0 priclica es
menor (442 %), en el sentido de
tomar an cients su autoevaluasidn
para calificarlo, segdn la investgachén
descriptivo-cuantitativa realizada por
Catatayud [199%), mediants la aplica-
cign de un cusstionarka & wna e
ra de 450 enwefiantes en ln Comumi-
dad Yalenclana fContradiccién, inco-
herencia, falkta de preparacidn docen-
te o dificultades del sistema educati-
val! |guslmente ancuenora que log
macstres ¥ las maestras apEnan  gue
la aunsevaluaclén dal alumnade mejo-
rarla el sisterm: de evaluacion Eam
irvestipacian, junta con otras traba-
jos wales coma Falchikey y Boud
{1989}, Falchikaw {1995}, Topping
(1994) ¥, Johnson, Johnson y Holubes
{1999), consbderan que dicha partich-
paciin o5 acensejzble, entre otras
cosas, poargue motiva al alumnada,
constituye una experiencia de apren-
dizaje en si misma, desarralla b capa-
cidad e rellesisn cifticn, asi coma su
responssbifidad y autonomia, pudsen-
de el alumnedas llegar a evaluar con ol
misma grado de precision o mas gue
b docentas sl se dan dotarminadas
condiciomes.

Desde al punto de vista de un
modeba interpregative y oridco, con-
sideramos que hacer pﬁ.rﬁtl.pm' 3 |os
alwmnos v alurmnas en su evaluacldn
exipe varias condiciones: la primars,
camblar &l modelo metadedpico de
ensefianza, pasando de wna endefianza
centrada en ol profesorado, en el
conbenids instructive ¥ oan el produc-
to o rendimiento 2 otra tipas de
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“los estudiantes deben
ser agentes de la
evaluacién, tanto en el
proceso diddctico como
en los resultados de su
aprendizaje”

“En un aprendizaje
significativo y relevante
para los estudiantes, la

autoevaluacién y
coevaluacién debieran
considerarse no como

una ddadiva sino como
un derecho y su puesta
en prdactica una
cuestion ética mds que
técnica™
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srpefianza cenerada en el alumnado,
&N careas complajas ¥ significadvas
{ralares) ¥ en el proceso de aprens
der a aprender; de ko contrarie la
auroevabuacidn resultaria alge arufi-
cial, una prictica forzada y contrapro-
ducenca qua darla pie a la rrasponsa-
bilidad, box sstudiantes se werfan pro-
bablermenta abocados a falsear [ raa-
lidad de sus conociméentas ¥ orien-
tarse 3 los resultados {como hemos
indlcade, debido a la imporancia de
I escolar en bo social). En segundo
lugar, no se debe (dendlicar la rlqueza
ded proceso evaluador con la elabora-
cion de un juicio o@ntitatvo o califi-
cacidn, o mejor dicho no se pusde
coafundir al pracesa con el resbka-
do, En tercer g, serd necesarie un
clima de aprendizaje adecuade defini-
do por & cooperacién, la autentic-
dad v las relaclones de confianza
entre los miembros de la clase, En
cuarto lugar, @Ents & modelo mene-
doldgion de ensedianza como el clima
de clase debiaran ser :ump:rtldn:
por tode o profasorade del centre
pacolar, convirtidndose en su estila
pedagégico y evitandose asl que fa
axperiencls particlpativa sea alge oea-
siaral, a contracorrisnte ¥ con pro=
bermas afiadidos a los estrictamants
diddctices. En aquellos casos en que
tiene lugar uma ersefanza activa ¥ un
aprendizaie cooperativo, si todo esos
fno tiene continuidad en ks fase eva-
kizdora, los estedinntes se sentirin
engafedos ¥ frustrados, rompiéndose
la eomunicacian ¥ la confanza con al
profesorado,

Mientras que frente a ki Adrmings-
tracidn educativa el profesorado se
ENCUEntra Comprametido en cuanta a
la obligatoriedad de cumplic los abe-
tivos de aprendizaje v centanidos
remnitons a desarrcilar, su |:a|:|:|:|:-:|:||:|
de rmankohra es casl total en cuanto al
mérado de ensefianza ¥ las estrtegias
de evaluzcidn, tenisndo i posibilidad
de Introdeclr numerosas formas de
accidn innovadora en ambos aspoctos
sin mds limite qua su preparaclan
pedagdeica y capacidad creativa, siem-
pre que se den uwnas condiciones
orpganizatvas adecuadas; el grado de
coparticipacién de su alumnada
dopanderd en Gldma instancke de su
creenciy an B bondad de la ensefiaine
participaciva. Los aspectos suscepti-
bles de compartle sen muchos, como

veremos mas adelane,

I, Teorias o enfoques sobre la
evaliacidn

Tante en la tecrla como en la
pricrica de |3 ensefianes escolar so
dan cita dos enfoques en ol mode de
encender tanto la parteipacidn del
alumnade en el proceso didictico
como an B oevaluscidn de les resule-
dis, & saber: positivista'tecnolSgico e
interpretativelcritce, El primara, que
es el enfoque dominante, entiende
dicha pirr.il:ipi.n:jdrt COmo @sthHr an
rares, aplicando o colaborando con lo
que ha decidido el prnlc;nn’a ¥
desambaoca de hecho en ura hateroe-
vabineidn eivcuberta; para el segundo,
rusduicicls a zichdzs pxpariencias inno-
vadoras, b8 partickpacidn se concibe
LMD Un proceso de codadsidn ¥ da
lugar a una auecevabuackin compartl-
da; Srodalsky (F9%1), Blanco {19%2)

“La participacién es
aconsejable, entre otras
cosas, porque motiva al

alumnado, constituye
una experiencia de
aprendizaje en si
misma, desarrolla la
capacidad de reflexién
critica, asi como su

responsabilidad y
autenomia™

Bretones [1996) son ejemplos de
investigaciones emplricas que lo proe-
ban. Por atre lade, mientras que el
:nfu-quc tnl:rlninh;_il:u sa inscribe ¥
tieng come consecusncas la cultura
del individualisma, de b competitivi-
dad, de i cumntificackin y de la simpli-
fcacitn, hos efectos del enfeque eriti-
co de v evahmcidn enlizan con una
culoura ausocrivkes, del debate, de fa
incertidumnbre, de ka flexibilidad ¥ de
ln cooparacién, Bl pasc del primer
enfomie —que tiene wn carficter s=lecs
tive— al segundo ~qua se presenta
caoma altermativa ¥ comprometidas
con dar nuevas posibilidades educasi-
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was @ los grupos marginadosi— e cons
sepuird si las funciones de la evalea-
cein se centran en el didlogo de todos
5L agentes internos ¥ exnternos: en &
compransian dal significado profunds
de la evaluacidn, contemplando sus
electos P.;ir.n;:m.gl-l:-us ¥ sociales; y an fa
funcldn de mejore, hackéndala objets
de permanente reflexidn e investiga-
clén por parce dal profesorade,
yends en eska tarea mds alli de su
cansideracidén técnica ¥ alslada del
contexto para llegar hasta sdentificar
sus condicionantes morales, sociakas y
politicos (SaMTes 1996 ¥ ALvanez
FLEAIETE

En ol proceso de evaluacidn dea los
aprendizajes se pueden distinguir dos
grandes funciones, que son al mismo
tiempo dos modelos conceprusles afl-
nes 4 lof dos enfoques anceriores;
sumativa y formatival a8 dacir amtan-
didy como comprobacian del rendi-
misnto alcantado que pl:rrnllxl el pass
4 UNa SECUENClE O CUTso superiar (que
azredits o no parn dicho pase), o bien
como diagnasticn de una siouachon
que conviens saber s razones de su
dxito o fracaso, para ofrecor solucio-
nes o mejoras (revisibn dol process),
Ambas funciones —selectiva & integras
dora del alumnado- augue no son del
todo incompatibles, obedecen a con-
cepeiones/u orientaciones distingas,
sienda la segunda mids abiarta al didko-
go vy la cooperacidn entre profesc-
resfas, padresimadres ¥ alumnosias:
por tanto, no sdbo les orfoioss sinceras
cimey earbitn las sugersncis de inno-
vacidn puaden venir de cualguara de
log agentes Implicades,

|£ualm=nr.e B mds p-rupﬂ:h % la
autocritica |n llamada evalusclan con-
tinisy que la evabuacidn fnal, a su vez
emparantadas con las dos funcienes y
modelos que anveriormente hemos
indicado, En efecto, b evaluacién con-
timm {propia dal enfogque inter precatl-
vy trlrjlin}.. a diferencia de i evalua-
cign final {astimulada por e enfoque
positvista ¥ tecnolbgicn), pretende
integrarse de modo natural en o pro-
ces0 de apremdizae, sendo una opor-
tunidad constante para dialogar con el
alurmmado bos problensas que se susclk
tan al respecto y poder buscar solu-
ciones entra ambas partes. Ello sa
facilita con el desarralla de planes de
trabajo individimles o en H'..|||:u;|. qua
exige al profescrads unn mayor ooe-



carda, origntacidn y comprension  de
laz dificulcades surgidas en todo ol
proceso de elkboracion de los traba-
[o5. Sim embarpo ka3 evaluzcian final
separa el mements del aprendizaje
dal de la comprobacida, utilizando an
ambas estracegas distintas e ncleso
antagénicas; b participecidn del alum-
nado -si 52 plantes- a5 vista como
adultzracion de dicha comprobackbn,
Una ocasidsn para el engafio ¥ la irres-
ponzabilidad por parte deol alumnada,
¥ para la decepcén ¥ la desconfianes
por patte del profesorado,

Respecte 2 by relackin exhaustiva
de rasgos en uno ¥ otro enfoque, que
te pucden encontrar en ALVALET
(20006, 20-32), veamos los que esthn
espacialments relacionados con la
participacian ¥ no participacidn del
alumnado, La llamada por este aitor
"Evaluscidn alvermackea, de racionali-
dad prictica o accidn cominicatva”,
&y conslderada como una evalucién
formativa, participada, cemparcida,
autoevaluadora, basada en informa-
cidn pracedente de diferantes medios,
con explicitacion de kos critesios de
evaluacidn, actividad de conocimaento
¥ de aprendizaje, del profesorado
investigador, de la accién justs, lo
valoracian, la participaciin del alum-
no, e, Prralelimente la "Evaluacién
rradicional, @ racionalkdad péEenica o
accitn estratéga’ se caracieriza por
sor: sumativa, heteroswluadora, indi-
vidual, becha por & profesorade, el
examen constitiye o fuente da infor-
mackdn. los criterios de evaluacion
suelen ser implicites, acte da contral
¥ do sancién, profesorado experto en
cancclmientos acadédmicos, de [a
accign nedtra, de la eeedicidn, et
Mateo (2000, &7} y Bopoas v CABRERSA
{2001, 33}, dizdnguen también dos
erdfoques: e oradicional ¥ &l altermati-
wo, con caracteristicas diferenciales
semejantes a las citadas, slendo la
srtopvaluacicn del slismnado un raggo
caracteristico del segunde enfoque,
frente 8 ln evaluseldn reafizada por al
profesorada 0 RERNDES CXOEMOS pro-
piz del primero. Pero wl vez sea dis-
gaitive de uno ¥ otro enfoque, mds
que la presencia o ausenca de partici-
pacian del alumrado en s evalidan,
el modo de lewarta a cabo [l finalidad
vliima, ks draas acucativas y las activi-
dades en las gue se aplica y los proce-
dimisntos usados).

3. Wias de participacion del alurm-
nado en la evaluacidn

Respecto a los procedimientos
para k2 participacion del aluronade en
b avaluacién, Snsndonos en un enfo-
que interpretative ¥ orithoo, contre-
mosnos e los grupos siguientes
- Evaluncidn gue incide en & mejor

del proceso de enseflanza ¥ apren-
diznje.

- Procedimientos de avaluacién
dirgcta v abigrtaments participat-
Won

= Actividades y practicas que facilican
by aureenalugcién del alumnado.

« Flexibilizacian y modificacion del
wie de ks procedimientos de eva-
Iumeian convencionales

A, Evaluacidn que incide on |a mejora
del process de emsefanza y aprendi-

nj

a) Anafzir of plan general de tra-
bage, Incheido bos oriterios ¥ los pro-
cedirdentes de evaluacidn. Adaemds
de infarmar de dicho plan se debe
megocior ablarmamente con los akim-
nos v ks alummes el conjunto del sis-
toma de evaluacion y el peig gue
halari de tener cada parte en b vabo-
racign final, o sea consemsuiar b pon-
derackin de los diferentes aspectos
que la constitwyen, Ello formando
parte dal plan general del curso que
se presentaurd oo provisionsl y sus-
ceptible de modificacion —en 1odo
momento ¥ @n todas sus dimensio-
nes— 3 |a vina de b experlenco ava-
hiadora ded curso académico inmedia-
tamence anterior, rectificando o que
na haya funcionado v escuchando las
sugerencias razonadas del alummade.
Siempre debe haber un espacle para
recoger las propuestas en torno a ka
evahrcion, miyerdo de bos extremos
mera imposicicn de los docentes o do
Ixs estudintes, Los acusrdos serén
realizables ¥ revisables en sucesivas
evaluaciones intarmedias,

b} Implementar el plan general
durante el desarrollo del proceso
didicticn. El alumnado tendrd no shlo
oporunidades de participar activa-
rmente, tomando declsiones schra
plantficacién ¥ ejecucion de las dife-
rentes tareas ¥ fages do realizacian,
sing también para aportar algunos orl-
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“Es necesario un clima
de aprendizaje
adecuado definido por
la cooperacidn, la
autenticidad y las
relaciones de confianza
entre los miembros de
la clase™

“Plantear la posibilidad
de que el alumnado
elabore los
procedimientos y/o
preguntas de examen”
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terios evabuadones ¥ matiear oros, asi
oM para opinar argumentandoe
sobre bos acierios ¥ las dificulades
habidas. Para ello serd necesaric que
2 docente crea un clima de ia.gundad
¥ libre EI.P-I'EMH. camalizando la pues-
ta an pracica de IlEI.III:! deriziones
consecucntes que sean nealistas.

For ajemplo, en una clase organi-
gada en prupos de discusion ylo ra-
bajos en aoquipos, una actividad subsi
gusonte al erabajo realzado o5 b auro-
evalmcian de su funcleramiento o
calidad de la cooperacicn, en doble
secida grupal v coloctiva de roeds la
clase, indicando resuluados v adiertos,
dificuleades ¥ posibles scluciones al
wirming de una o varas sesiones,

c] Formas a utilizar en la evalus-
cign del curriculum desarrellada o
una parte imporeante del misma.
Puede hacerse combsnando varis for
mias:. individual o en peguefios gru-
pes de distusicn, por escrito yha oral-
rmente, al térming de cads unidad
diddcelca yfo fisalizando &l curso
escolar. En ella debemos considerar
el funcipnamiento -global & interrelas
rionado- de los compenentos pring-
pades del curriculum, mkes como objes
tivos, contenidos, actvidades, recur-
504, las relaciones interpersonales, o
paped del docente, ka arganizacitn del
aula ¥ Ia propia participacidn del
alumnado. También deben contem-
plarse, ademds de ks adecuacidn y
coherancia entre todos o505 compo-
nentes, ¢ ritmo del procece ¥ los
resultados alcanzados en of aprendiza-
jB, siempre comda un aspecto mEs ded
conjunte v subordiredos a los objeg-
vos generales ¥ fines aducatives, pers
no cdmo el dnlco criterio de evalua.
cion dal procese, ko que carcteriza-
rin 2 un enfoque de ensefianza mera-
mente tacnaldgice. Esta evaluacién
del curviculum o proceso didéctico
desarrallado o5 de oo orden a b del
proplo aprendizaje ¥ no ofrecn dificul-
tad técnica ni ética insalvables, pero
influge en b autcevaluacion del alum-
nade de mods indirecto, por gemplo
haciendo a los docentes conscientes
du las dificeltades, inadecuaclones ¥
lxgunas, acomodando por e sus
procodimientas didicticos y evaluz-
dores a las condiciones de la situm-
cion, inchibdas fs posibilicades y limi-
taciones reabas de los estudiantes,

i

B, Procedimientas de evaluacidn
directa y abiertomente partcipativos

8] Ofrecer a losfas estudiantes
varias opciones para elegir, respecto a
bos orabijos de clase y a los tpos de
eximenes 6 pruebas especificas de
evaluacidn, En cuante a bos primeros,
abpunas opeiones pueden hacerse indi-
vidualmante o an equips, €an unos
arros companerosias, en mis o
menos tiempo, con esed o lof otros
recursos; o retacidn con los sepun-
diof, preseptar un unice procedimien-
to g maamen va contra las peosdians
dades de los estudiantos, as rarfzime
que la evaluackin de cuslquier objeti-
vo didicten sdlo admits sna Unica
formula y bajo unas mismas condicia.
nes,

* la metodologia de

ensefianza empleada

era de participacidn
activa, sobre la base de
relaciones de confianza
¥ una evaluacion mds
centrada en el proceso
que en los resultados.”

b) Concrecldn y desarrolla de
planes del trabajo individual ¥ en
pequedio prupo donde es necesario
negociar con el alummdo bs caracte-
risticas particulares de s mEmos.
Por ejempla, on cuanto a la ampliogd,
magerales que s& van 3 usar y algunas
exigencias en la presentacidn de los
resuftados; tods ells dentro de un
maree general colecthvamente acor-
dade; de esa manera los slumnos y las
alumnas interviensn indirectamenne
en alginas oxigencias del trabajo, ¥
directamente cuando el profosor o
profesara da a conccar y juscfica las
razanes de la evaluacidn de su rendi-
mients en un cima de aperr.

£} Valorando los trabajos cotldia-
nos de clasa realizados por
aburmnosias ¥ la discusion con cllosfas
de sus resultados tendremos bna
infoarmacion praxima de lo gee apren-
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dan ¥ de |a calidad del proceso, Ade-
s pueden INCErvenic &n su oormes-
ciin ¥ calificacion s hay voluntad en
el profesorade de defar espacio y de
buscar uma o varis frmulas sencillas,
por efemplo usanda hofas de autoco-
rrecoidn; opinande personalmence ¥
de manera informal sobro ol wabajo
prapio o ¢ presentado por otro equis
po; ayudande ¥ puntuzndo oferciclos
da recuperacidn realizades individual-
menea por algln cormpaiierala espe-
clalments rezagadofa (ensefanza
mutua, reclprecy o tutoria entre

paresh. {2)

dj Julclo razonado del propio ren-
dimiento [autoinflerme). La participa-
cidn dal abumnado en su evaluackdn
puede realizarse directamante solick-
tindole una sutoovaliEcldn razomada
por escrite scbre su rendimiento
final, B cunl segan |3 situscidn de
ensefianza puede ser contemplada
cof cardcter consultivo, negociada o
respataca toralmente.

e} Plantear la posibilidad, segon
proponen algunos auteres como Fars
nindez {1986), Alvarez (2000} y
Lopez (2000) de que el akimnado ela-
bore los procedimdentas we prepgun-
tas de examen. En un enfogue con-
wencional parece dificl de aplicar, v
que an principio este ira contra la
esenciy del misma, of haterocontrol,
sabvo quo unes estudantes hagan de
examinadores ¥ otros do examinados,
En el enfoque Interpretative p critico
daba encenderse eodno la posibilidad
de que los estudiantes planteen inte-
rrogantes, a moede de amplias hipéoe-
sls, uya respuesta deberin ser inda-
gadas formande parce de fa actividad
cotidiana de chase y que postenor-
mente seria objeto de evaluscidn, de
mMANEra que e5as cuestiones formarfan
parte de las pruchas de conocimen-
s,

C. Actividades y pricticas que facilitan
la avoevaliacisn del alumnada

a) Desde e punco de vista de la
evaluackdnm del progreso integral del
alsmnade, que abarca distintos tipos,
niwales v optiones de objetives, con-
tenidas, actividades y recursos didic-
ticos, tales como objetivos instructi-
wod y educativos; contonddos abligano-



rioE ¥ superidos: actividades maricas
¥ prieticas, recurses de aula ¥ de
fuera de ella (rincones ¥ calleras);
para dar enwrada @ la pericipadion del
alummada, wnas son mds susceptibles
que atras que la direcdan 2 Beve el
profeson'y, ke esmudianmes o ses com-
partich. En general el segundo tipo de
cada par de los mencionados g8 mis
proclive a la participacion, faciliuando
la autoovalzcién de bosfas estudian-
ey, sierapre que el docene se lo pre-
ponga como tl,

b) Cabe wmbitn b posibilidad de
atender a la propia irciativa del ahem-
nado, contemplande la realizaciin da
l:rnl:aim de ampliacidn (voluntarios o
extras) ¥ de recuperacin que permis
tan mejorar jod niveles do rendimdan-

o abcanyados, asl coma imvolucrarse |

an tareas {ormativas -no slo astricta-
mente mstructivas ¢ de comprelba-
cidn de bos resultades- que puedan
tener wna regercasian formal en la
evaluaciin

I::l En l;l,ql-quir.r Cass, ha:,r activida-
des y procadimiantos concretos de
eealuacion de los estidiantes qua son
mis asequiblos que otros para B par-
teipacidn de dstos an su evaluacidn
tabas como: los planes de trabajo, los
proyectos de investgacion, los traba-
jos de campeo; las careas molires y
grupales (asamblezs ¥ grupos de dis-
cuslén, la entrevista parsanal y la
pricba de libros ablercos; cuyos resul-
tados son ficilmente constatables par
bos medios de abiarvacin correspon-
dientas, 3zl coma loz diarios de claie
en los que se puade Incluir s autocr|-
tica, En todos ellos el alumnads ey
mis consclenta del procesa de apren.
dicaje, de su senthlo y dificuloades, asl
coms de los logros alcanzades, Mateo
(2000, B1-85) propone o portafolics
o dossier, pricticas reales, proyecuos,
simulackin, resolucidn de probiemas,
estiidio de cazos, peribdico escolar,
creackin de una emisora de radio eee,
es decir activdaces da clerm comple-
jidad o molares.

dy For otro lade, coma sefala
Gimenc (1992, 380-381), los resulita-
dos de la evaluacidn del alumpado
adquisren toda su impertancin cuan-
dev g hacen piblicos, cuando ageéllios
son conocides por cormnpafierosias,

otres profesores, oic plntedndose
el problema ético de Iasta que punto
ela alumnofz debe tener el derecho
de veto a tal concclmionte de sus
calificaciones o —an el peor de |os
casos— bos responsables del centro ¥
el profesorade deben ser semsibles 3
st publicidad que puede perjsdicar
al alumnada. Plantear abiertamente
msta cumstiain y discutivly con los inie-
residas o4 oora mpartantg aotvidad
e pnrtil:lpll:ldn.

“Con la participacion
de los/las alumnos/as en
la evaluacidn, lo que se

pretende es no sélo
escuchar seriamente su

voz ¥ permitirles

compartir algunas
decisiones importantes
sino también completar

coherentemente el
proceso participativo.”

0. Flazibilizaciin v modificacion del
usa de los procedimientes de evalia-
chn convendiornies.,

a) La pricrica convencional de las
pruahas formales, que permite al
alumnado comprobar y recordar ko
que ha aprendids en teclo & parte del
curga, pueds levarse a cabo de mane.
ra mas razonable proporcionando a
los estudiantes b oporunidad de res-
lizar ejercicios ¥y practlcas similares,
parn no coperles por sorpresa e los
fallos sino prevenirios en aquello que
el profesorade éontidera realmente
importante de la materia impartida asi
coma ei el mede de damostraria,
eambidn agqui se puesle negociar akgu-
ras condiclones de realizacidn, en
cuanto 2l contenido gue abarcard,
materiales do preparacidn, fecha,
duracidn, valor de sus parses en al
canpunto de |a pruehs,

b Megocando no sdia lew Eneree-
diatarvente ancerior sing tambien ol
moda de dar a conceer los resulia-
des, afreckends siempre b posibilidad
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gue puedsn ser discutidos v modificas
dos

c) Los propios procedimiantes de
e b kA prl,.ln-l}.u de conocimien-
tas, pruchas ebjetvas, tests instructi-
VS, pnuzh-:.i de libro abieirio, cuestio-
narios, aitrevisias, abajos cotidianos
de clse exposicién aral de informes
de mvestigacion, et cuyo use fledbis
admite diferenves posibifidades y Bmi-
maclores & In participacion del alumna-
de (de made paralebs 3 como pucds
aourrir con los medios materiales
cofwenclonales, per ejemplo el libro
de texeo, que pueden wener dignoos
usos), Para elio sdlo ex necesafie
cormbinar la eapacidad & Imaginacidn
pedagépica ¥ la volntad para ponera
en pricica. Por ejemplo, en bs prue-
bas de conocimienta el afumnade
puedas decidir o tipo de preguntas: de
respussta larga o cort; en las prue-
bas objetivas, su duracidn; en las
entrevistas, paroe del contenide a tra-
tar, st

d] Duranee la coreecoidn de las
actividades o ejercickos de aplicachdn
s contard con |3 colhboracién de
todosfas, dando en presencla del
docento ne s&lo las soludanes ina
cupbsén justificando el procesc sepui-
do para llegar o ellas,

e] Orra posibllidad sutoevaluado-
(g} l;-r.lrrva:pnndu al uta de fichas o
escalas, referldos & concepeos, proce-
dirmienbos, dctitudes ¢ compormmien-
tos, anotando en ellas bos que consi-
daran gua han consepuida y los que
no; otras fichas o escalas sobre los
trabajos en pequefios prupos, donde
s indican respecto de un vemna les
ﬂblﬂ[hl'l}i. alcanzados, cédma lat han
aprendido y el material v ayudas ueili-
zadas; en uno ¥ olro Lafo S hace
indiidual ¥ grupalments por los pro-
pics sujetos ¥ se Lonlristh Son kT
heterocalificacién realizada por el
docente (Ejemplos cencrates se
encuentran en Pérez, 2000 y, Ojea ¥
Lépez, 2000),

4, Puestas en practica y realiza-
ciones de evaluaclon participati-
va (aspectos diferenciales)

El nivel o etapa de 3 mnsefianza, la
matetia diseiplinar ¥ ol objere concres
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to de la evaluacidén son companentes
forzados de avaluacidn y 3 la wesz
aportunidades ereadoras para la
autcevaluacidn del alumnade; o s2a
canstituipen solamente aspectcs dife-
renciazles pero no limitaciones o difi-
cultades Insuperables para la incerven-
cidn del alummado en su propia eva-
luacian, Epemplos de axpariencias da
eite tipo de evaluaciones son las
:i.guir.nl:l:s.'

A En la Educacion Bazica, la llevas
da a cabo por Alarte ¥ atros (1'939%)
con Wn grupas de invescigacion de
padres y profesores del Centro de
Profesoras de Torrence [(Valencia)
entre ks cursas scadémicos | 28384
v 9BE-89, abarcande depda 17 da
Educacian Preescolar a 5% de BGB. Su
ﬂhiEI‘jhﬂn guu:nl era formar un néfo
fallz ¥ autdnoma; la metodalogla da
engEfiinza consistia en actividades
participativas en cuanta a la progra-
mackdn, ejecucidn de las mismas
[asambleas, autcprogramaciones
diversas alecckdn de talleres, organd-
zacian ¥ elaboracian de materiales
por bos nifios ¥ las nifias) y realizaciGn
de aucoevalisaciones, en funclidén de
la= nhiﬁtlm: propuestos indicanda
aguillos que hablan sido desarralla-
das satisfactoriamente (referidos
tanto a :nmpurhmlurtt_n: como a
contenldos terndticos), lo gue se hacka
mediants escalas v registros de auo-
observacidn; ¥ se inchilan mmbién fa
evaliacidn de la propi participacisn
en dichas fases del proceso didicticn,

Les auberes del informe conside-

ran que b metodologla de participa-
clédn y autoevaluackhn de log niflcd ¥
las mifias funciond, ademds supuso wna
mayos mativacian y suparacién de fas
connataciones negativas de la escuala
tradicional; las familias solian estar
informadas oralmente ¥ par escrito
del proceso didictico y del desarrello
alcanzado en el aprendizaje; ademds
estaban ir|1|:||||:.'l.dw. an un |:||ar'| =|-|;||;|.1|
da orientacién personal. observindo-
44 Uil mayor integracion entre el
alurmnada.

B. En &l nivel eductive de Forma-
cidn Profesioral, la expeciencla de
Gamer, Gandilver y Margnez (19900
Este casa de innowacion educativa en
Burjassar (Molench), esaba centrado
an s reundanes de evaluacidn, dens
tro de un plan més amplie qua sa
desarrolld desde by wrorbs de 1 g
2% en Formacién Profesional de pri-
e grado (FPI), se relacionaba con la
accian parzlela en ka asamblea de
chise y |l coordinacdn dal profesors-
de en bos Equipos edectives o Juntas
de evaluzcion,

Los objotives educarves penerabas
previsios fuersn: 1) lementar la pare.
cipacidn ded aheminade en el process
da aprandizaje, 2) inickar el debace
sobra |a diversdad del alumnado ¥ 3
impulsar [a formacidn permanante del
profesorade, 5e rataba de cambiar el
fara de atencidn tradicional de las
seslones de evaluackin sobre las califi-
caciones a los factores catsantes de
laz mismas, o sza & la reflaxion sobre
el conjunta dal proceso aducative
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{objetives, programacienas, métodos,
mareriales, relaciones sociales y la
propa evaluacitn

En lags seziopes de evaluacion
informaban losfas wioresfas, e o=
fesorade ¥ los alumnes ¥ ks alumras
sobre |2 base de algunos criterios de
observacion del funcloramiento de las
clazes y de b contribucidm ded  alum-
nada, En las asarmbleas de clase ol
alemnade —presvia una evalackn indi-
vidual— prtpar;hun ol informe que 515
raprasantantes debian pragentar en la
seiihin de evaluscidn, ¥ se identifica-
ban los problamas, soluciones, com-
promisos, ¥ e hacfa un seguimianto
hasta ka sesidn Sguiente.

Tamblén Gdmez, Gonsdlvez v
Martirez {1990 consideran que esta
experiencia fue muy positiva, porqes
ademis del enfiquecimienta de la ava-
luacidit se estrechan laz relacionas
entre of profesorade. se fomenta la
cooperacion por un ideal educativo
comin v, 58 revisa ¥ hace mis demao-
critica el funclonamiente del centro
escolar.

C. En In Pormadian del profesora-
da h experiencia de evaluacidn parti-
cipathva realizada por Bretones (1933
y P00, con esudiantes de Magiswe.
ric en la Universidad Complucense
(Madrid) utilizanda una metadalogh
de ensefanza de pardcipacion activa,
inicialmente dentro de un modela da
ensefilanza ancatoritario (basado en
el principio de libertad tanto de alum-
radko como del profesor) ¥y poscerior-
mente evolucionando al modelo
secincridcs (mds organlzado y subra-
i la importanca de los procesos
.ml:innpnlrr.inn: de la accidin :H:H.-l:l:ll:a].
Lat acthvidades mds representativas
e egte mitodo participative se foca-
lizan en; las lecturas crigicas indlividua-
les, los grupos de diseiusdon, los deba-
tes codectivos ¥ los oabajos de inves-
tigackhn en pequedos equipos. Habi-
tualmente tres ;n.lpn:-da:z de Pd-
i curso on la asignatura de Diddetd-
ca General con una media en torno a
M esoudinntes cada une (pudiendo
Hegar hasea 125), Fo que introduce
una mayer dificulaad al método de
ansefianza, La parciclpacidn de los
estudiantes en ln evaluacién se cone
crita del modo sigulente;

En primer kupar, prescindiendo de|
commen cenvencional o raducida ést



a la minima presencla ¥ tratands de
levar a cabo upn procese de evalua-
cldn continug hasea donde es posible
Ldlo =m realiza mamen en la convoca-
terin de junle —de ln parta correspan-
diente del prograima— y pars agquelos
estudiantes que no peeden asistic a
clase parcial o totalmente, ¥ en la de
septiembre de aquelle que no se
aprobd en unie (en oy oo caso
5@ suavizan o cn:mphmennn L{TR Y
resuliados con medidas compensato-
riag).

En sapundo lugar, la programacidn
del curan se sorsers b um esaliaekn
previa inicial ¥ subsiguiente an cada
rrimastre, conslderando la axperiens
cia pasada ¥ por todos sus compo-
nentes, can ¢ propésito de realizar
algurss ajusces & ln vista de fas dificud-
tades ¥ recoger algunas sugerencias
nugyas,

En wercer lugar, bosiis estudinnges
ECMiAN wna pﬂ.rﬁtipbl:iﬁl‘l indirecta an
su evaluacids, eliglendo al moamento
¥ tipos de  trabajos en equipe (uwnmo
chligatoric ¥ otro veluntaria), asi
como kb opcidn mds conveniente an
dos trabajos indivichmles, entre yarias
posibllidades ofrecidas v previstas

En cuarto lugar, slsterndtica y con-
vencionalmente loslas estudiantes
wieren e dereche o conocar ks crica-
rics de ehboracién ¥ valoracidn de
las trabajos, asl coms les raferidos &
su participacion en lad tareas cothdia-
nas de clase, ¥ 3 discutir raronadas
mente con &l profesor & acserto o no
en su consideracion y aplicacidn, con
la posibilidad do que se acepre cl
Frejor arglmento,

En quinto lupar, los :llhgru.p-:u e
didengion permanentes, tend la posl-
bilidad de elaborar un dossier gue
complese su evaluacidn, B enfoque
dada a gy conleceidn, & moda de
valorarla y of lugar y peso que vaya a
tener en ella admive diversas fdrmu-
las, que son debatidas y decididas
conjuntarmenta por 8l alumnado y ol
profesor,

En soxio lugar, se concluye Ia
autocevaliacidn razonada por esorit
de tode el curse, individual o por
subgrupss, prefirlendo que dichaos
auboinformes sean consuktivos ¥ ho
vinculantes, dada Fa tendencia a la
subjetividad 3 escasa discriminacidn
valorativa entre los estudiantes

(autaindulpencia).

Y en séptimo lugar la experiancia
en g«:nml s valoradh positivamente
por los estudianeas. sumaquee hay algo
de reticencla por parte de unos
pecos respeoie 3 la avaluacidn e
hace el prafesor de su participackin
or las tareas realicadas en el aula,
cupos cricerlos no son explicites an
todos sus extremos v detales de apll-
cacitn, 3p ambargo todos los afbos
o espudiantes son nvitades velurta-
raments a nngnl;iar LM mapar partis
clpacldn en su evaluackin Inclulda s
de su participacidn en clise, pero sie-
len preferic of planteamisnto del pro-
fetor 3f Fespecto con alguna pedquelia
madificacién,

[ Finalmente, la experiencia mal-
tiphe da sumopvaluncidn y coevaluacion
Hewada o cabo bajo | cooddinacin de
Lapez Pastor (2000} en el drea curri-
cudar de BEducacldn Flsica Esta expa-
riencia se realizd en cuatro niveles;
educacidén primaria, educacion secuns
darla, fermacidn mdckal ¥ formacion
parmanents ded profesorade, desde
curse académice 1994-95 al 199754
ek provincia de Segovia,

El conjurto de esta investigacidn
regponde a un enfeque de racionall-
dad prictica (ampliamente fundamen-
tada) y al servicio de una escuela
dernocritica. Las Ninafidades educatl-
was pravistas trataban de desarrollar
las capackiades de reflexldn y critica,
de autonomia § de responsabllidad de
los alumnos ¥ s alumnas par ello fa
metadalogia de ensefianza ermplaadas
o de p;rl;il;ipq:l:iﬁn activa, sobre la
base de relacienes de confianza ¥ wna
evaluacian imis centrada sn el prace-
g0 quie en los resultados,

El prapdsite de la Investigacidn
buscaba poner en prictica un sistama
de ansefania y de evaluacidn altarna-
tivos en la rmeteria escolar de BEduca-
ciin Fisica. Bl mécodo de investiga-
cidn aplicado fue el esedio de casos
:,r.r-n la inw:tlﬂulﬁn acckbn. Wsaron
como procedimlbentos de astoevalua-
cidn ¥ de eaevaluacion el cusstonario
de autoevaluacidn, el autoinforme, o
cundemo de  aburnnefs, sl disrio del
profesar, I enorevista individual ¥
discimida prupal.

Los resultados de ks cuatro expes
rienckas Inchuldas en este caso fueren
en general bastante favorables para
los participantes: novedosas, una
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“Produce un ambiente
de personalizacién y de
laboriosidad, un
sentimiento de
autorresponsabilidad y
satisfaccién en el
alumnado,
considerdndose
verdadero artifice de su
aprendizaje.”

“Con la evaluacién no
se trata de evaluar los
resultados del
aprendizaje del
alumnado en los
momentos finales, sino
todos los componentes
significativos del
proceso, lo que es
posible y conveniente
que se efectie de
principio a fin y de

manera explicita.”
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opormnidad para tomar conclence
de los procesos de ensefianza y de
aprendimje, un medo pars conocarse
mutuamente ¥ adapear o ardefianza a
las necesidades de los estediantes, as
corte dar un mayer squilibeic entre
teari y practca de |a Edecacidn Flss
ca, Por ctro bdo, ne tedes los instiu-
mentos de autoevaliacidn y evalua-
cidn compartida dieren o misme
juego en o dilerantes nivelss educas
tivos; asi el cuestionario awtoavalua-
dor fuea mds Iddneo en Educacidn pei-
mark ¥ primer cicle de la Educacidn
Sprundaria Obligaroria, mlantras que
el autalpforme la fus en el segundo
cicle de ésta ¥ an ol Bachillarates, la
anrevista parsonal era especialinente
il cuands el autoinforme era pobra
v la discusidn prupal alcanzaba su
punte dlgido en el grupo de profeso-
res en proceso de formacldn perma-
nent,

Entre Bai condicianes necesarias
para el éxito sefala Lopez Pastor,
entre oros, [a colerencia del sistema
evaluador con el modele didictico
asunida, I conviocian del docenoa en
s bondad, la distmcidn entre o pro-
ceso eyaluador y el acto calificador, |
permanance actitud de didlogo y
negociacitn en la mejora tanto del
métede de enseflanza come de la
evaluacldn corpartds, lag acticudes
Eticas de transparencia ¥ honestidad
en edos les (nplicadas v, on fin, unas
condicicnas laborales adecuacdas, por
ejemple mayor dispoenibilidad de
tlempo ¥ menar amafio de los gru=
pos de clase (3)

Conclusiones

A mode de sinpesis final de ko ana-
lizmda, concluimos con las considera-
ciones sigulentes, Respecto al tema
central de la participacian del alumna-
do e 3 evaluacidn didicrlca, conside-
mmos que forma parte del procesa
ghotad de participacion discente, en al
qua la fase evaluadors no debe ser
una Er:l:ep-:iﬁ-n, porque, en sy 11;:11]-
cado mds auténtics, o5 tambéén uma
opartunidad de aprandizaje para los
implcados. Adermis, con ln participa-
cidin de losflas alumnosias an o evas
hsacion, lo que se pretende s ro sdlo
escuchar sarlamente su ver y permiik
girles compartir algunas decisiones
imporiantas sing @mblin completar
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coberentemente el proceso participa-
thvo,

La evahmeidn asl como ln autoes
vahmeion da codos bos agentas, inclul-
dos los alumnos ¥ alumnag, tisne
|:|J-=1-n zantido y Bs U t:-l:igem:i: pl'in-
ricaria desde |3 perspectiva ingerpre-
tativa ¥ critica, entre cuyas finalidades
estin la formativa (de diagndstico v
mejora] ¥ la comprensividad (no
seleciiva o Intugradnra de un alumng-
dix diversal,

La misma participacidn discente [y
la ausoevaluackdn) dobe ser ohjeto de
evalURCidn, en Ente que rasgo ésen.
cial ded process de enseflanza actvo ¥
resultade de aprandraie; on eite cano
porgue et directamente refacionads
con efectos socio-emocienalas ¢ Inte-
lecrsales, ademds e una habilicksd que
pusde mejorarse. Produce un amblen-
te g personalizacian y de laboriogi-
dad, un sentimiento de autorrespon-
sabilidad y sacisfaccidn am al alumna-
da, considerdndeae verdadero artifice
die 51 aprendizaja,

Inslstimos, sagin ersos explica-
da, que eon la evalmcien o se trat
de evaluar los resultados del aprendi-
e ded alumnado én ko momentos
finales, sine todos kos componentes
significatives dal procesa, lo que es
posible ¥ conveniente que se efectis
da principio a fin ¥ de manera explici-
L=

Exizten diversas wvias Iugitim:s.
procedimientos @ grupos de esorrane-
g pars realizar la autcewaluacion de
un proceso yoon uncs resultados con-
crgtos, cuvos faetores determisantes
Lon -entre obfod- las oreencias prafe-
sionales ded docente, & naturaleza de
la materia o contenido v el propio
modo de ser ¥ de entender a los
catudiantes y sus aprendizajes. Comea
hermas podida ver =n s EXpEriSncins
resefiadas, de tlpe Interpratativo y
crltice, destacamas: &l autoirforme, ef
dossier o portafolios, la entrevista
Individual, los grupos de discusion ¥
los cuestiorarios de autoohservacion,

lgualmante de dichas experiencias
0 Gcd expuesstos de modo sintético
sa desprende que |a partdpacién de
lodllas estudianees no es sdlo en la
evaluacian dil procoso y los resulta-
dos de aprendizape sive tambidén de la
enmafanz recibidz, que puede pricti-
carse on cualquier materia y nivel de
enseanza, asi cormo que los docentes
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subrayan los aspectos posltivos y
minimizan o prestan poca atencidn a
lox negativos, Lo madalidad pradomi-
reante parece der (3 evaluseldn com-
p:r'l'.idn entre el alumnado y Frn:rl'm-
son's con ung Umndda wendancls 2 gue
e Inchaya en su evaluacidn formmal

Mo chstante o antersor, se pae
dan detecear agul ¥ alld algunos chsti-
culos en su puesta cn practica; falm
da tampo, @maho grande del gripe-
chse, fala de cooperacion de algunos
alurmnos y aliennas, b falea de expe-
riencia de fspas ¢ del docente, falm
de concrecidn ¥ de argumenimcidn en
b Informes de autoevaliecidn, én fin,
l2 creencia de que el alumnado no
puede hacer evaluaceonas serias,

Sin ermbargo, como en cualquier
tipo de camhbio de ciert trascenden-
cha, commo suponen ls  nuevas formas
propasitis en este trabajo, se peade
y se debe legar a ellas, aungue
requieren condiclones suacionales
contextuales favorables que permimn
este tipo da Intervencliones, incluldas
In capacidad e ilusidn pedagdgicas del
pr-uln:nr.:l:l-n.

La participacidn diseente en la
evaluacidn —en los diferentes ambitos
y nivales= debs ewitar dificultades afa-
didas, por eso s= tratard que no sea
una iniciativa indivicheal, sine un esolo
padaphpice compartide per el centra
sicolir, incorporado mediante
estructuras y actlvidades concretns a
log proyectos edutatives ¥ curricub-
e,

Poe Gleime, aungue con frecusnci
ha side preclimada & bondad educa-
tiva de ln partcipackin ylo autoevahia-
cidn del alumnade, sin embargo es
minoritaria sy puUesmT en Fr.;lvl;til::l. Estix
desmanda una mayor atenciin ¥ apoyo
a ka investigacitn en este campo, de
manera quie s |ustfiquen vy refuercen
las Fazones de sus aceividades, y se

ayude a superar las discrepancias,
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{1} Asi lo considera también, enore
otfoi, Ramsden (ot por Falchikow
1995, | T5), cucsthin quie debaria ser obje-
to die Evestigaoidn miks ebaustive

{31 Una riisicn bastante sxhaustia de
I rrabajos dhe imestigacidn sobre B ova-
lupcicn de pares en b educacidn superior
109 encre 1980 y | 996 o5 la reakrads
por Tarkmc {1998), an ally 8 pueade
RNCoRar a npslaga My comples de
b misrn uzanda ¥ criterics {sepln los
abaimtivees prevendidas ¥ el enfoque tedeicn
utfimado, hasta el dempo ¥ ol kgar donda
se realzmran, pasands pot b divnccicnal-
dad, @l grads da privacidad ¥ el tipo de
CONRCiG, ey ofrox), as como une refas
£ifn de 8 factores en los gue debiora des-
cansar la calchd de los informes di -
tigacién sebre eate wame, Ya antedomen-
o Bown y FaucHkcy (1965) § FALcHROY p
Boun (15969) realizaron sendas revizanes
de extudios orignales sobre auroavalin-
citm de bos estadiznoes ransbin an adics-
chan Bugsring; I primecy £ra un andlisis
criice di 48 lnvestigaciones y la segunda
ura de tipo estadistico o meta-andlisls
sobre 57 (estos estudios se relerfan a
sutoeyzknclbn cusntcyrem de |as Pesulia-
deg ¥ s eusbentin de bor procesos imph-
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cadoili una ¥ otra perseguizn comprobar
Iz precsiin de los espedismes e su eva-
luacién, #n queé medidy se soheo & infes
calificaban & parisban con respeceo &
evalnckin del| profeses {cuys correspon-
dencin ex el criterio principal de dwice) y
i [cions podin ser fos decermimres,
ales coma b calidad dal disafia, o pvel o
ouirsg acydémico, el drea de conoclmienta
@l qua farmara parte de la evalmcidn
formal; mmbiin g0 peopanian identificar
fax debifidades conceptuales y morodoldp-
cas de oy estudios revisidos con el fin de
mejorar a prdcriea de by svshision ¥ dn B
imvestigacion futuras, convencidas de s
utilifad pars & aprendicaje d= los estu-
dances y de sor un recurse mis o dispai-
cign de los prafesores. Afadamos que
Tapping wn raiestra muy sorprendida de
quie estas dos revislonos sobio autoevilis-
citn ci los estudanges o hubderan sikdo
ain compltadas con eirk solbre evalis
cién entre pares, hasta Bovar a cabo b
wuys, Esias rewislones positivistas de
participacién do bas esrudanees an i eve-
hizcidn -deriro de la educachin supsesiar
panan de ivarslesta goe dses s b reab-
zadao en numerosas &reas de comenide ¥
actividadey de aprendizaje, pediendo wer
de jpal o sgperior cilided & b levada a
cabo por el profesor o profesors al i
cantralin algunoy factores candicionantes
wed Hpo que major e pd:l:ﬁa la &ineimsd G
concretu.

(¥} Tres expariencias mis de evabicién
compartdda entre el alumnads, o profeio-
racs yp las lamilas centradas tma en el
Pracesa e pprendizgje camo an ol e
ensefanza, pueden vorse an SALINAS ¢
cTRCE {17901 correspandiente 2 los cene
tras sscolaras da Madrid: P, Trabonco
(Leganés), CP. Migusl Heradndez (Geesfe)
g Institute "Yertas” (Sormossgas). La pre
mera suprime les axamanas y amplea
varizdas estrategias de evaluzcidn, entre
lag que eivuentren diferentes tipos de
amambleas. daries del slirrads v dal -
fesmrado, encrevistas individuales ¥ coleots
wag; an ln seguesdy sobeesalen kas compro=
misos de rabaje semanalas y qulru:anahll
coh epacio no sdlo para o artcevskiaclan
del alumno. & alume ses también para la
beeterpevaluacidn ded docence ¥ & Gmila,
¥ las asambleas de chse [dorde se valora
al trabaja cotldanal b terobrs experien-
ciy == bam en b programacidn por abjeri-
wixs, 1 B efaboracidn de unidades diddci-
cas ¥ de planes di rabajo para el alumng-
do dentro de las mésmas, b ombuacion se
reaiirn mesdiante uma pruehs de conock
miéentss an epdn unidad acocenpaliiada de un
hreve cusstanarks die auroovaliacidn,
referido tante 2l proceso y objedvos de
sprandiEags oot 2l eraeianm reclady
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;QUE PAPEL DEBERIA DESEMPENAR
EL ALUMNADO EN LA DIRECCION

DE LOS CENTROS EDUCATIVOS?

Enrlque Sinchoz Hivas *

la intencidn del articulo es despertar en el lector una reflexion critica
sobre la participacin del alumnado en la direccién de su centro y en ol
contexto organizative general de nuestro sistema educativo. Para lograrlo
nos presenta wna interpretacidn de la confrontacion de la realidad con
“lo deseable” y marca las pautas sobre las que han de construirse los
proyectos que den pie a una mayor implicacidn de los Alumnos en tareas

directivas.

Me lay que ser un axperto en
maceria educativa mi realEsr grandes
investigaclones para concluir que
nuestras ahemnos tenan una partic
pacion casl anecddStica en los drganos
de gobierne de los conoros educati-
vos, Serfa may Bicil avibuir esm epss
sa partscipacidn al desinterés o a b
falta de matiackbn perponal, aludion-
do rosotras, como docentes, toda b
responabllidad on agta sentido ¥, por
tanto, evitando trabagar en la diffcil

misidn de Implicar al alumno en la
“wicd palitica u arpardzotha’ die su cen-
tro, Pero a aigunos nuestra concienca
profesional ¥ personal nas fo impide ¢
nas hace plintearncs interrogantas
cama! (ué tipe de participacidn
deberia darse en el entomo educati-
wol JCémo se puede participar en |3
direccion hoyl jCémao podriamos
mgjorar las actuales estructuras da
partcipackand (Ot impide la partici-
pacian del akirmncl Estas ¥ otras cues-

Ia
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dones constituirin el pceo sobre el
que versardn las reflexiones gua me
inquictan y que hoy traskade al lector,

Participar.. jQut a5 esol

Todos kos pedagogos, al hablar de
participacitn, tenemos muy claro ques
£5 N ASPOCID positivo que tiene que
formar parte dal sistama educativo,
Ferg, realmente, o qué se astd refl-
riende cada uno cuando ensalza las
virtiides de aite concepro... O, dicho
de otro moda, nos referimas algs o
“es umo de es08 frmimas rmanidas, ban
frecuentes en el discurso sobre f7 educa-
citi, que a fusrzr de desigrario tedo fee-
priirean for po significor aede” (FERRAM-
DEF EMcuaTa, 1991 15%), come man-
tierien algunoes autores,

El termina “poticipar” dariva eti-
maldgicamente del verbo btino. pant-
cipitre, fqua signiflca tomar parte. Este
significado tan amplio propicla que
muchoes prades de una misma accidn
{de participar) sean deslgnados. sepin
mi opinién injustamence, por el
misma término, 5e pedria afirmar,
per gjemple, qus una persona mme
porte en un evenco deportiva tanto 5
asiste a él en calidad de piblico coma
sl es une da bos deportistas. Es decir,
tante desempeiar un papel activa
coma dosemgaiiar ung pasive en una
actividsd puede ser considerado de
ipued forma.

Cuando trashdamos el térming a
la esfera educativa, bos profesores
solemos caer en el mismo erron oon-
sideramos que el slemne participa en
los drganos de direccidn por el slm-
ple hecha de estar presente, da tende
a dos “nifesfas” en la reunlén del
Codisgo Escolar, sin que su apinkan



asté al misma nivel que la de los
“"adultes", Es clarve gque no siempre
esto gueade azl. Paro an al mejor de
los casas B ovor del alumno tiEns un
valor ceeperativo, no codecisional,
como seria o loges en un sistema
educativo encuadrado en una socies
dad democratica cuyos valores (tole-
rancla, respote, igualdad, sclidaridad,
cooperacién ¥ partcipacion) deben
refleiarse an él,

Tenlendo en consideracion esto,
“participar es () una accldn socksl
que Conglsta en intereenic activamen-
te en s decisiones ¥ acclones rela-
clonadas con la planificacion, b actua-
cidn v B evaluacldn dae la actividod
mque se desarralla en el centro y en el
aula [SanTos Guekns, [997, 53}

En el misma sentido, Sinchaz de
H;;.ﬂ;a|;;| (9T entience "l prrticipa-
cidh #n lo gestifn educetive coma &l
poder recd de tomar poste acliva en jo
elohoraciin § desorrollo del process sdi-
cative, tanto @ nivel microsocial coma
macrasmcigl, o tedos les que niendemen
an & pricese educatin” (SANCHEZ DE
Homoao, 1979, 185

La Idea general que subyace de
estas definbciones poada resumirse en
1ma Fllihﬂ., que ya SRl eon antesiori-
dad, codeckidn, Es al tipe de partici-
pacian que debemos aspirar los edu-
cadores en relacion al grada de imgli-
eacthn de led alumnes an la dirpccian
de los centros, en particular, ¥ en fa
educacian, an ganaral,

a sabemos que es o que quers-
MEE, para.., faué es lo que hay!
e tpos o grados de particpociin
sz dan actulmente!

Esta Interroganta ya ha sido olje.
to de estudic ¥ rellexidn de machaos
autoras {Macketh, [984] Bastiani,
19875, En ol opinkdn, una de las que
aporta ura de las conclusionas mis
clarificadoras o3 Paterman (1970).
guiben, en base a la critea de Haber-
mas a los mecanismos de legitimackbn
del Estado medarns, distingue antre:
“participacian plena” {cuando se com-
parte el podar, e decir, que las ded-
siones te borman entre todas s par-
tes implicadas), "porticipociin parcll™
{cuanda la decisidn se oma por una
de las partes, terendo en cuenda b
opnidn de ks demds) ¥ “peeudo-paorti
cipacidn” {cuando los temas en los

que se participan ya ban sido decidi-
dizs previamente),

Aplicando esta clasificacién a B
Fealidad educativa y, mis especifica-
mente, al eontexio ofganizative y
directivo ancontramos que los profe-
sores ostentan en axclusiva la plena
portickpaciin. Mientras que el alumna-
da we reduckdn sus posibilidades a la
pseedo-prriciprcidn con alguncs ole-
mentes da participocidn pareial.

Apte evta slmackdn, an b que s
poder g5 nuestra™ ¥ ADSOLROE VAMOE &
practicar uns nueva varsidn del des-
potismo ileserado: “leda pany nuestros
mlamines pero oo los aiwmans”, muchos
optan por preccuparse an decidir de
la major forma posibie. Otros pensi-
mos que los que tenen gque decidir,
que participar son ellos, En cualquer
chio, antes do posicionarse en un
sentide U otre, e presenta una obli-
gada reflexidn; [Para que tienen gue
participar!

Ance este interroginbe se pueds
reaponder aludiendo a argumentos
morales, comvicclones educativas, et
Paro centrémancs en el alumas. Su
participacton se |ustifica mediants wWna
sorie de mzones que podrismos agru-
par en dos grandes dimensiones: Lo
pestitn dal centre, &n B que tiene o
deracho v ol deber de participar para
compartr |53 decisiones; ¥ el beneficl
educotive que, para elles, implica s
participacidn en todos sus dmbiuws,

(Yamos a participarl.. jCdmol
{(Orpanos de participacion for-

rmal)

Toda la comunldad educativa
puede, al menas en el plano legislar-
vo, participar en la gestian del centro.
Para ello cuena, princlpalments, con
los sigulantes érganos: el Consejo
Escolar, el Chastro de profesores, las
Asocaciones de Padees de Alumnos ¢
ks Assclaclones de Alumnos,

D todos estes shlo en e dltimao
bas alurmnes tienen una poriiciacion
plend y 85 pOFgue DO S5TAMOS preasen-
tes los profesores. Pero jRealinente
U partlclpackin es incompatible con
nuestra Fruerl-tia.!' Ta crea que o,
Fiensa que los Consejos Escolares,
donde coincidimos ambas partes,
contribuirian de forma mds eficaz a la
direccion del centro si las decisiones
gue de & saliesen fueran renlimente
consensuadas antre bos representan-
tes de alemnos ¥ los docertes,
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“En el mejor de los
casos la voz del alumno
tiene un valor
cooperativo, no
codecisional, como
seria lo légico en un
sistema educativo
encuadrado en una
sociedad democrdtica™

v
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“El alumnado ve
reducida sus
posibilidades a la
pseudo-participacién
con algunos elementos
de participacién
parcial™

“La relacién profesor-
alumno es una relacidn
de deminacidn, en la
que el alumno es
‘prudente’ en su
participacién porque
sabe que el profesor
cuenta con poderosas
armas”

H Consejo Escolar o5 un drganc
colegiado que constlouye &l misime
estamento de participacién de los
cantros escolares, ya que an &l e
encuentran representados profeso-
res, alumnos, familias, p-qﬂn:uns,l de
administracién, los dolares del cens
tro ¥ un regresentante municipal, Las
fimciones que fa legislacidn otorga a
sibe SrgAnG son ejecutivas v de ERS-
i

“En cwanto ol fundangmiente del
drpana, cobe deor que, en o momento
o qua Bet so Conslitpd Bk veE britie-
ro en fo pslableciniamios pecolires s
despertoron grivndes exfectabivies, pos
parte e tedos los legrantes del
misma. Ef techo competencial qure el
ordenamiente fegol les % tralo, por
rrchaas coneeieras, uno frustrocidn ¥ an
desemcantn, qua tadievie un buan nie-
ra ne fur asifodo del wodae’ [(GSapcis
Requesa, 1997, L0E), El citado orde-
namienoo 85 b Ley orpdnico sobre lg
Partielpocian, Evaliocian y Gabiemo de
hs Centras Escolopres (1995), que se
CRrECLariza por potenclar los Srpanos
unipersonales en detrimento de los
colegindon.

A pesar de ks limitacones legales
¥ de que podian tener una mejor
astructuracitn, los Consajod Escola.
res s0h Un impostantdsimao {oio para
participacicn de los alemnos en la
direceldn ¥ nuestra labor debe ir
encaminzda a facilitar dicha partcipa-
cigen, Tenemos que crear un clima
quee e cohiba @ los Fepresenmntes de
alumnos, En el qua fa opinién de
todos e escuchads ¢ considerada al
mismo nivel, En otras palabiras, 1:.|;|ia-
maos lo que tanemos (el Conseja
Escolar de nuestira centro) v llevenas
a cabo | rencvacidn o FeRsITUCTURE-
clon, gue se reclama desde fa weork,
en los estamentos educativos para
petanciar la parccipacion el alumnag
an b pestidn del centro.

La participacion real del alummna-
da en la direccidn del centro

Ura vez fue conotemos los &rga-
Nos qui poses muestra sispema edu-
catvn para la participacien del alum.
naco en & direccidn dal centra, esga-
rives @n disposieldn de enfrentarmos a
la realided Realidad gue suele variar
en funclén do la dptica del sujete
(alumno o profesar) que nos describa
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Par r.'iﬂmpln, una encuesta realiza-
da para evaluar bes cantros educativos
|:|}. diegivala e cuando e e pregumntn
a los ahemncs sl particlpan en la ela-
boracidn de las “nermos de conviven-
cio”, un 46,8 % reconocen que lo
hacen en muy bocad ocasfones. Sin
tml::lrgn. anix la misms PrREHNEE, S5
profesores creen (40,1 %) gque lo
hacan con bastante frecuencin,

Esta diferenca de criterio chede-
on, gegln il parecer, 8 las, anteriors
mente aludidas, diferentes acopclones
quie tiene al wdrming “hortoibocihe "
Pera otras imvestignciones (3 realza-
dag schre ol misra particular (la par-
thelpacican del alumnado en la gesticn)
eanfirman la veracidad de ks respues-
tas del alemnado ¥y, por edtension, s
concepeidn de la realidad en este
azpectn, For lo que nupstras reflesio-
nes deberinn encarminarss en averi-
Buar por qué rmmestros alumnos tienen
una iden de pertolpacidn muche mds
cercana a by participaciin plene que la
que bememos nosotros Mismaos.

Crelzas este se deba a guee, &n
gl:ileral. comsideramos quUE MUEEros
alumnas son CoOMERIANTES para temar
alpunas dectsiones, pero su nivel de
desarrolle no les ::F::ih pars dacidir
sobre otros aspecoos. ¥, en base a
elle, consideramos que su participa-
citn es | adecusmda, aun siendo cas
nula, Eete argumento, esgrirmido por
muchos docentes, constituye wna de
las muchas falacias que sobre b partd-
cipacian exiten 5 consideramas que
los ahemnos no deben participar mds
porque no tenen el sufickente nivel de
desarrallo para partil;i:;nr, cuands o
tengan podamos deck qua no tenen
la eualificecitn necesmaria. Y, de este
maodo, siempre seremos los docantes
los Gnicos autorizados para deecidic
sobre custtionsas importantes, sungua
afecten al resto de b comunidad edu-
cathva (ol anteriormente aludide “Des
potisma™y,

En conchumian, la realidad actual
de la participacién del alurmmado en i
vida organizativa del centra estd muy
por debajo de ks expectativas do
Crganismos concratns que hoy noes
planteamos reformar argumentando
que o perTniten uwna plena participa-
cldn del alumnedo, Los alumnos, avte
muestra CERUC, “reConocen maprife-
riamerte gue po deciden sobra fos por-



mas e ks Pororias de entrads, P
vecps 5o fes atlende ciando pden mate-
ridles nueves o mefiros an ibpieza del
cofeglo, nunce apinan sabre cidngo o
dénds pueden comer, ampocs desclan
el tipn de decoracitn e (o5 clases ¥ ks
REPACHS CORILNES ¥ IANCA 0 POCAE Veces
Jropenen af profesorodo ¥ o ki dieccidn
del centre o campre de aparatas, Weos
de fectarg p matenal deportiva™ (Baums-
T4 Manminez Roomicues, |998, |45
T si no deciden en aspectos acceso-
rigs, ne digimos sobre los trascen-
dentahes.

Obsticulos do la participacidn

Fara terminar resefiaré determi-
nados aspectos que creo que chbsth-
culizan o impiden la porticipecion
pleno del alumnado en la direccidn
Ezros factores, gque me disponge a
trasmitir, no son nl los Onécos nd, =
23, les mds mportanoes. Mo obstan-
e, crea gue empezsar a refledionar
sobre kos impedimentos que noso-
wod mismas. en uns odasienes, ¥ la
imstitucidn, en otras, aportamos
puede sarnos ol para tenar alguna
opciitn de eliminarios.,

El FI'i.lTHH'}' miis 'rrp:runm ohstb-
culo, que s ha Interpuesos en mi par-
ticipacion durante miz afos de ebu-
diante ha sido ol pader o Yo jerorguo
epistemaligica [que] aece del condotes
docente y de fa funcidn de evmluodor”
{SapTOR GuERzA, 19594, 180), La refa-
cian profesor-alumne hoy dista bas-
tante de aquel "vieje" principic de
“fratermidod” proclymado por la nsntu-
ciin Libre de Ensedignza. Al contrariao,
e una relacldén de domdnacidn, an &
que el alumno ex ”ﬁ!mdmi&" Bh Su
participacién porgue sba qua el pro-
fesor eusng con poderssas armas: ka
evaluacidn, & Carga do tr.th:l.p.. aie.

“En cenlgaier posible situscidn con-
[licehwr, mdividun! o coleceivg, bos profoss-
ref oientan slempre con ung vendajo
sobre fos alwnnos dstas dependen del
poder de oquéllas, ¥ no of revés” (Fms
MAaHDET Etaciita, 1992, 82).

,ﬂ.unquu nos dusly reconocerla,
pesd & que mischos docantos conshde-
ramos, por ejemplo, [ evaluacian
cama una hermmienta de ayuda para
af anriquecimiencs del proceso de
ensefianza-aprendizaje; otros, por el
contrarle, sl la cuentan entre su "arge-
ol Y los alumnos, quizds basados en

la zabidurfa popular ("plenss mal y
acerbords”) o por su cenocimiento
experiencial, saben que en un Conge-
jo Escolar pueds haber “ung de estos
oo arrmades” que despeds Ve pase
foctinag”™ an forma de un trabajo extra
0 N3 COFTecin mids Severa

Cambiar este constitupe toda una
gesta, o que implica una evolucién de
costumbres y mentalidades, tante de
alumnos come de profeseres. Pero
no porque la tarea sa nos presente
dificil tenernos gue repuenciar o ella,
Todo lo coantrario, tenemas qua
empreiderla con wn aporte eatra de
trsdn, lusidn ¥ |:||:|I:Irr'l'srnu.

& este gran obstdculo hay qua
surmarie aquellos gue aporta la institu-
cidn escolar marced a sus peouliarids-
des pamirales. Uve de b caraceeripl-
cas mds ohstaculizadoras ¥ ogue estd
Intimamente relacionada con la ante-
Fiormeante Feferida Terdrgiia episteime.
lgica”™ o5 ka “jerarquis inglitucional”,

El cardcrer jerarquics de las Inst-
tuciones ezcolyres unido a la abun-
dante rormativa hace que "o nsisten-
te Nomade o lo participacidn [tenga
qun] suscrfirse o unos CONTRpOS FriErs
mente aplicatives o superficiales. Lo
esencinl po esed decikdo™ [Sanmos Gue-
ans, P99, 1ED),

Ooee facwer decerminante an s
sentido lo ronstituye b paradoja de
ger una Institucidn heterdnama que
precende desarrollar una participa-
cidn auténoma del alumnado,

Cambiar aspectos relativos a la
maturaleza de institucion reguisre una
rransformackin utdpica, hoy por hoy,
del sistema educative. Mo abatante,
dasde dentro, podiamos ampezar a
sentar lag bases para Bevar & caba tan
armbiciosa reconversicn.

Conclusitn

La particlpacidn de nuesoros alum-
nos en la pestion y direccidn de los
cantras educatives ne e b adecuada,
aungue nosotros tendamos o pensar
le contrario, Es posible que no tenga-
fias poder para acometer grandes
reformas favorecedoras de In particis
pacién que se solicita desde 1z Pada-
gogia moderna, pero pademos cam-
blar aspecios personales ¥ de nuesoro
propio centro en pro de la supera-
cian de los grandes absticules que [a
participacian adn poges,
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A la Espaiia del siglo XXI
también llegaron los “otros”

Alld por los afies 80 tuvimos oportunidad de viajar a
Inglaterra y residic por cuestiones de trabajo en algunos
campus universicarios ¥ camblén pasear por Londres,
Sorprendla el pancrama multirrzcial del antigua imperio
que ahora {entre otras herencias) acogia a muchos de su
sibdites (ho precisaments de vez blanca, ofos claros ¥
cabellos ruble). La mayoria de las personas que trabajan
en & matre, en los servicios de Ilmpiu:: procedian da la
India, de paises africanos, orfentales, ecc. ' en determi-
nadas calles la escaser de “aborigenes” (britdnicos o simi-
lares} era palpable. En ese momente comprendimos
alpunos trabajos pioneros sobre & tema que hablan teni-
do clerta repercusidn posteriormente en NUSSINS entor-
no {por efemplo & Humanitias Curriculum Proyect do
Stanhouse y colaboradores), Ya por aquelles afios en la
perfida Albicn las autoridades se preparaban para que la
poblackdn conviviera con las diferenclas (de todo tipe)

® pusber Barquin B y Malied lvifpes Glivi (£ ocidinadoenzi),

En nuestro pais se ha acelersdo en los ditimos abos
la aparicidn de grupos de poblacién amigrante y no
paraca que |as distintas agencias que deben velar por las
retackones socides han respondido can las misma pres-
peza que of resto de Eurepa.

Segin los datos del IME {1} en los dos dltimos afios
ha erecide espectacularmente la presencia de una pobla-
cian fardnea, asi como la nazlidad se ha wisto incremen-
tada gracias al aporte de esas personas forasteras, Por
un lado nuestras calles se puehlan de personas diferen-
tes ¥ las escuelas tiene que atender a una poblacidn
diversa en el pleno sentids de la palabra. Hace afios que
al turismo trajo (en ciortas zonas de litoral) & las escue-
las nifiosfas de muy diversos palses europeos, pero
ahora |1 siuacidn se ha complicade. Lo gue antes era un
problema mds blen linglilstico ahora aumanta con los
pardmetres “oaltural™, "sodal™ "relipiose”, ete
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Cuando todaviy l6s centros tratan de asurmir y llevar
a buen puerto la idea de la integracidn de niftosias con
decerminadas “minuseslios”, asistimos 3 una crecienca
presencia de alumnos que exigen wna atencion tambbén
"diferente” ¥ no parece que docentes v adminstracidn
manifiescen suficientes reflejos para respondes a estas
demandas que mo ¥an a 5o puntuakes,

Tal vez al momento permita qua el impacts sea relas
wivis ya que la plena escolarizacian y kb caida de nasalidad
permite responder con unds recursos (humancs ¥ mage-
rrales) bdsicos v de otra parte ciertas exporiancias ¥
materiales pueden encontrarse en e dmbito educative.
Aungue, sepdn las opinlones de los gue atienden a estos
grupos de alumnos debieran aumentarse ain mds los
recurial,

Por atro lada &l wejlde socisl es muy sensible a las
informaciones que proceden de los medios y ol tema de
Ia emigracidn aparece con regularidad en los estudios
sobre problemas sociales, oscilando el temar y el recha-
zo al emigrante 3 veces en proporeiones alarmantes (1}
La llegada de pateras, las noteias sobre enigrantes en
situacian irregular, salpican cotidianamente lod medios y
junte a esto |a poblacion observa como zeass de su clu-
dad sa convierten poca a poco én el lugar de residencia
de prupos humanos dferentes (donde el color de plel
cscurg pradominal, Mo hace falt utilizar en exceso el
sentido comin para comprender que son necesarias y
urgentes uras politicas sociales que integren a estos gru-
pos ¥ de ipual modo “sduquen™ 2 la poblacidn autdctona
para lograr una respussta adecuada ante este fendmeno.
Podemos sefialar alguncs apartados que merscen Una
agpecial consideracian,

La escuela como agencia de socializacidn

Como ante otras situaciones da respuesta ante o
cambie econdmico o social, |z administracidn mbién
espera que la escuela proporcions soluciones a b pre-
seneia de los emigrantes y sus posibles sacualtas (xenofo.
bia, racisime, segregacldn, etc) ¥ para ello articula un
discurso, orentacione, materales, aoc. con distinta for-
tuna Fespects a by pricuc,

JE% suficients lo gue se esrd haclenda! Una respuesta
que cada docente deberis Fesponder en funckbn de su
contexte ¥ de la actitud de su escusls al movimienoo
migrataric,

Segin dicen los estudios puestra sociedad se ha vuel-
bo cada woz mas kica ¥ b abandanado los servicos redl-
giosos, (bdsicameants de la ighesia casdlica) abrazando la
rcda del consumeo ¥ de valores que en obro tempo fue-
ren denostados. JPodri compatibilizar & “nueva sogie-
dod" espafiola sus expectativas de bienestar (y seguri-
dad) con la presencla de exrafios!

Yalores. ... jque valorest....

Con el paso def Gempo ¥ la presencia constante del
fendmeng migratorio an bos medios de cormunicacidn se
empiazan A escuchar voces y opiiones cmndo menos
polémicas. A elle se han sumado la liceratura y libros
aypecializados sobre el termva. Hate unos mases la obra
de Sartorl prodigo sus reacciones ¥, de ver en cuando,
las opiniones que recogen bos medios de comunicacicn
dan bugar a encendidos debates... “tedricos”, Mo parecen
estar claras nl los concepuos que se manejan (multicul-
tural, etnias, policulralisme, Integracién, Identidad,
tolerancia, retaovisme cultural, etc., etc) ni que tipo de
walores pudieran considerarse como referencia e incluso
un elemento de consenso alrededor de los cuales se
puedan arganizar scciones y discursos. &1 la tolerancia
un valord, pqué walores podemos compartlr parsonas
con tradiciones religiosas, familiares, ecc. discintas?,
Esperemos que los beneficios de la tan comentada glo-
balizacién y b sociedad de la era Inverner formentan al
enceentro entre culturas ¥ la aceptacion de walores
comunas para erupos humanos diversos

Refugio an la segregaciin

Del mismo mado que los centros plblicos se estin
convirtendo en el lugar al que acuden las minorias mar-
ginzles (el 70% de bos emigrantes estudian en escuelas
plblicag), ks escusias a su vez se punden corverdr en
espaclos de segregacion de los diferentes ya sea por sus
minusvatias fisicas o sus diferencias culturales o del color
de ks piel. Ahora que en |3 Secundaria Obligatoria se
recupera ka separacidn por capacidades y se reducen los
principles de la escuela compansatoeria, podemos asistir
a similares mevimientos en |a educacién primaria, aban=
danado los fundamentos de un sistema basado en la
herencia Hustrada de la |pualdad y & justicia social, La
Administracidn debe velar par e reparto racional y pro-
porciomde del alumnado ento en los centros privados
concertadas cama en los plblices, de manera que s
entidades que reciben fondos publicos asuman alumnos
sin ningdn tipo de filtre. La marginalidad se crea y poten-
cia oripinando pustos con los excluides. En este caso
determinados centros pablicos son un contrasjemplo de
madidas integradoras al acumular Adumnos emigrances y
de dmbitos deprivados. El profesorado no puede asumir
en solitaric [ ¥ en exchsiva) e reco de ntegrar 1a multi-
culowralidad.

Facil calda en respuestas mendfobas o racistas

8 los whpicos negativos sobre el amigrante bogran
catar en el ethos sochl pronts encontraremos culpables
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sobre las causas de la defincuancia, la fafta de seguridad
ciudadara, etc, ¥ el lugar que antes acupala el pueblo
gitana on 2l imaginario espafial lo dedempefardn fos
amigrantes (como lo hacen mmbiéa con determinados
empleos ¥ trabajo en la denominada economia sumergi-
da), Lo poblacidn mas cualicada y con mejores condi-
ciones de wida luchari por mantener ciertas coras de
consumo ¥ escabilidad y les males de la sociedad se
achacardn a kos marginales que, bien no han apraovecha-
do las oporwnidides que les ba brindada e sistemna, o
bien son capas de poblacidn emigrante que “sobran” an
el mercade de trabajo. Cabe recoger ks sospecha de que
la administracidn prefiers mis 3 un tipo de emigrante
(de ascendencia europen) que a otros (africancs o lar-
noamericancs). Las noticias de los medios de cormumnica-
clén proporeion indicios de una derta seleccidn (3).

Conectar a los progenitores con la escusla

Ciertas respuestas negativas a |a presancia de prupos
culturabes distintas se ascuchan en al seno famikar, Por
miy disgintas causas padras y madres pusden estar seda.
vando el discurso aperturista e Integradar que existe on
muchos centros educativos, al denigrar al emigranee o
sostenar prejuicics conora el “more”, por poner un &em.
plo. Las actividades de los niflos crasladands al dmbito
famitiar las actividades v visiones sobre sus compaferas
de otros paises puaden limitar edte impacto s ka escveks
se preccupa por lograr objetives que traspasen los
muros ascolares, Al misme tdempo las APAs debieran
coordingr programas de integracidn para avitar que Oni-
camante €l patio escolar sea el lugar ordinario de
encuantro encre los nifies gue ¥iven en una comunidad.
5i | dindmica de separacion continia fuera de la escuela,
h pretendida integracidn e convierte an un artificio que
sodo sirve & lines lormales, pera no facilita nd a medic nia
corta plazo la construccién de un tejido social que acep-
ca comda normales [ diferencias odturalas, fsicas, aoc,

En ¢l monogrifice se han recogido experienclas y
vores 4 propdsite del multiculturalismeo. Era necesaria la
clarificacion en la marafia conceprual y terminolégica
que se presenta en ol campo de la educacidn multiculou-
ral. Esra es b funcién que intenta cumplic el artculo de
Juan José Baeno,

Sdlo desde la construccidn de un curriculum demo-
critice, inclusive o integrador es posible wrabajar desde
la escuely para una sorciedad igualitaria que respete la
diversidad multculural, sin que, por supuesto, tenga
que habarse producido una concentracian de inmigran-
tes. L3 propuesta de Rafael Jiménex traca de concretar
dicha construcclén.

Integrando en un todo complementario la perspect-
va intercuftural ¥ el muldeuliiralisma, Benfamin Zufiau-

ree y Alicia Pefialva, nos intreducen &n bs grandes limi-
raclones que tene |3 escuely actual para responder a bos
grandes retos que demanda la diversidad cuttural. Bn un
eitidics sobre lbros de textos de Clenclas Sociales de
tedos los curses de la B3O, condluyen b peea sensibili-
dad que muestran hacia perspectivas interculturales
Integradaras,

La secilizacidn y formacidn de los luures docentes
EXIEE que 52 preparen parz uni sociedad multirmacial,
MAsi recopemos una experiencia en la universidad de
Almerla que nos muestra come kos profscios sieeen ins-
taladas incluse en los futuros docentes ¥ como [a formm-
cian “profesomal™ implica tamblén uma “edecaciin” de b
actitud perscnal,

El fendmeno migratario y la asuncion de una pardcu-
lar forrma de entender ol pasado, fruco de la herencia
remantica anclada en un pasado mitica {entre ofros
aspectos) han producide fracturas sociales en ciertos
territorios del Estado. Esta sicuncion ha suscitade la
arenciin de agencis y personas Bgadas a la problematica
zocil, Por eso traemos la opinidn de un profesienal que
ha combinado an su carrera la vida en ks sulas amén de
oras instancias, ¥ que ahora forms parte del equipo dal
defensor del Puebba en el Pais Vaseo, Lna wozr cualificada
que nos hably de los “atros” desde un hugar especial-
rente seniible en esta toma,

For daltimo, una vor autorizada, no sdbo desde sus
importanctes publicaciones, sino desde la experiencia
profesional, la de Francese Carbonell, incide en bos retos
fundamentales que tiene planteados la aducacién inter-
tultural. Lo hace desde la experimentada, en este
eampn, Catalufia, pero su incisive andlisls es perfecta-
mente transferible a toda el Esrada.

Motas

(1) Em ol afio 2000 estzban censadas camo emigranses unag
ER5.000 persanzs, mas da [ wercors parte siropeas, Respecto a b
fesindidad (1,2 #n Espafia, la mas baja de Bwopa) los pacides de
poblrcidn emigrance en o dloima afo b legrads evitar que hobie
ra un cradments nigativa &a el conjunto del Estada.

{3} Lo estudics de opinkdn que mensialmants mealies of CIS
indicen que el fendmana migratario s eodentrs emcre las prirds
pales probdemas, csofando s posickn sepim ol simenno de e
tipo de maticlas que recogen kog medios. Parece que cxiste una
relichdn entre |as notichs, maz o menaz sbundances, wabee @l
desenbarco de pacaras yoef samente de prectuFcion entre la
poblhcidn espaficl

(3) El Pals [4-3-1002) recoge Ia nockia de ln cempalin de |s fress
en Huelva, en Lz que este afio g2 ha tontratado 3 miles de polacas
¥ ramanes, cuando of afo anterior eran fundameneslon o iiiggie-
bies. Ademids con conerasg de wrabajo en origen,

Par oteo ks en bis escusdas de Lewance ¥ Admerly ha asmence-
do sensiblements la prosascin di sifiss de faimiks de Este § 22 ba
astacaple o rechicids ol de noreeafricancs.
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LA EXTRANA AMBIGUEDAD
DE LA EDUCACION MULTICULTURAL

S Jase Boene Agudar *

En estos tiempos en los que prima la ambigiiedad y la incertidumbre
en el munde resulta necesario, incliso me atreveria a dear que imprescind-
ble, volver a plantearnos algunas afirmaciones asumidas como certas por el
devenir del tiempo, y repensar derias ideas que se presentan como certezas.
Entre ellas ol papel que juega [a educaciin en |a socedad acal, de wna
manera mds concreta, la funcidn de b educacién en esta sociedad multicul-
tural que nos ha tocado vivir. Resulta indudable gue se deben proponer
algunas respuestas educativas diferentes y alternativas a las que ya se pro-
pusieron durante ¢l sigl pasado. A mi modo de ver, es el momento preciso
para eshozar lineas de actwacion para un futuro inmediato, con una mirada
dara en cémo queremos conformar |2 sociedad multicultural y multiétnica
para priamas generaciones, ademas de coestionar de manera refieva el
por qué de muchas propuestas educativas que se presentan.

“Piss wod el e vaerhi,
¥ clrog bisn daminadas,

Se ve o bos qoe do i luz,
pere o los oéros, mWoodse”

“Makos peribes pavo fo Dica™
(BERTCLT BRECHT)

Lna de las cuestdones fundumen-
tales que se debe plantear o5 como la
educaciadn necedltn eLrar §lampre
atenta A cuxlguier cuestidn relaciana-
da con la Interaceldn antea lis diver-
a5 etnias ¥ culturas, para poder plan-
toar |n complejidad y & diversidad de
la soeiedad rmuloculural accual; asé
comi la comunicacion y & necesidad
de compartr espacios entra las dife-
rentes culturas, sin olvidar LMo
al papel tan imporcanto qua los
medios de cornumicacsan jeegan cada
dia mis en b conformacidn de opi-
nidin de b persoms,

Esta sociadad mulbcultural actizd

" Ui kil e & Caraba

se construye 3 pardr de las identda-
des multiples que represeatan los db-
rintos grupos asi comoe a traves de ks
relackonas entre ks diferentes grupos
qua conviven on un conbexto Gomin
para salvaguairdar la configuracién de
iy furiro compartido.

El didloge entre los diferentes
gropos ¥ ol muldouliuralismo demo-
critico se erigen comno |:r|'|n.r='| farsda-
mantales para la constryccian do agts
misaya sociedid muldcubtural en la gue
| s plnnl:nnn'ul:rnm: oducativas mule-
cultiivales teansn um componente oy
signilicativo para desarrollar bos valo-
res de gualdad, cenfianea, fibertad,
respeta, solidaridad, justicia social,
ganarosided, bondad y coleranci,

Esta sociadad muldcultural asl
definida s 1m mosico diverso e el
guie rasilty inprescindible proservar y
favorecar la pluralidad ne iala en
aparlencla, sino como un bien positvo
y enriquecedor an oF mismao, que per-
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mita la transfarmacién profunda de
boe modalos actuales por ooros nue-
YOS5 COM IFA mayor confianza en
fustiarss ren|er,

Cada o de estos aspactas de k
seciedad multicultural tienen su refe.
repce mmediato en kb educacldn, lo
cual no se puede ni obviar ni scultar,
¥ supone que la educacion debe sufrir
transformaciones radicales profundas
en fas pricticas ¥ en las propuestas
educativas que se Termulen, en la
organizacién del conocimbento, an i
seleccidn do los contenidos, en el
desarrolla de las pricicas educativas
¥ 50 estructuracidn, asi como en ka
eealuzcion de las distinms propoestas
edfLicativias.

Lina sociedad fien Facilita ¥ Frvnp'l-
cia el desarrolle de la diverskdad, an
clara opasicién a b segregacian, al
raclsma, al sexlzmo o cualquier tipo
de discriminacian par razdn de s
diferencia, supane poner los cauces y
la esperaneza para facibtar la Interrela-
cidan profunda entre los distinios gru-
pos, con un mencidn especial para la
inercormunicecitn ¥ el didlogo com-
|:||'v|:-r|5il.'|;| cntre sensibilidades diferen-
e

Las propuestas educativas quae se
articulan an esto sentido, contribueyen
a dar una vizidn mas global y dndmica
da la sociedad en la fue &l compo=
nente maltlcalural reseloa slempre
esencial e imprescindible, acompalia-
de da un talante mds abicroe de acep-
tacian y respess por by diversidad,

Pero no codas s propuestas en
torna 4 la Bducacldn Mubticultural tie-
nen las indsmds Jmtenciones o mlies-
cran el mismo alanta, Exeo leva a
alimar que hay una gran disparidad y
una cierta ambigliedad entre las pro-
pUBSCIs U 58 prasentan oon al eplk
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“La sociedad
multicultural facilita y
propicia el desarrollo

de la diversidad, en
clara oposicién a la
segregacion, al racismo,
al sexismo o cualquier
tipo de discriminacidn
por razén de la
diferencia™

grafe de ‘mulgiculoural’. Algunas de
estas formulaciones plantean todo Io
contrario & la forma de reflexidn v
actuachén que se prapoae desde la
rmulticulturalidad, v estas ditmas son
l2s que hacen que el panorama en
porne 4 b Educackon Muldeultural sea
rachas veces contradicooria v ambi-
gz, Extas dispares referencias a la
multiculmralidad as lo que me muess
A presentar gsta reorganizacidn dis-
curslva con und intencioaalidad firme
por carficar 2lzo mis 2l PRMCIAMmE U
tamto confuso en torno 3 B Educacian
Mulckcidiural en los albores del sighs

vEntiuno,
I Edueacion multicultural

La Educacidn Multoultural es una
realidad pn!l:bmita com |'I'||||t|P|ET
matices, por le cual resula pecesario
ihegailiafiar B evahaian gua ha sufri-
de en las ditimas décadss,

La Educacida Multicubtural, sepin
ot | RicHagps (E993: 48], 5
procese que honea la natuwrabezs maul-
ticwltural de la sociedad en la cual
vinEmns y, come un agence & camblo,
earing s conesiones entre poder y
conocimiantca. Su fin domae as pro-
porclonar i los mifbkos ¥ las mefias fas
fabllidadies necesarias para que pue-
dan funcionar competentements der-
tre de muldples culeuras. THERESS
PERRY ¥ JarEs Faasen (1993; 3) encien-
den qua la Educacisn Muldeulwirzl mo
B5 LISy e rmateria que Gnicaments
afiade material para el corrtculum
escolir, Sino que es uma revsidn, un
cambic profunde, de las relaciones
encre | escofaridad y una sociedad
democritica, De igual forma Cape-

4

BoR MoCapTaHT [|993.‘ 195] manifias-
ta gue la Educacidn Multicultursal
rapresanta un eifuerze por recono-
ver la diversidad culturl existenta an
el curricwham ¥, en (ltdma Instancia,
mambien debe ser ura propuesta de
patitica educativa,

La Educacian Mufttcuboisal privile-
gia el estudio del conocimiente ¥ las
culturas de los diatintos grupos,
minoritarios y mayaoritarios, que cons
wiven en una sociedad plurel ¥ mdld-
ple, con una intencidn de comprens
sidn ¥ comunicacion antre effas. Cado
una de las acepclones expuestas
gobre cultura compone ura aprecias
cidgn dderenty sobea ol ganificado dal
multlculturalismoa. PeTer McoLagken
(1995 0101} sefala qua of mudticulna-
ralismo significa una acepracidn culu-
ral del riesge que implican kb comple-
jidad de las relackones enore las discin-
tas culturns, exporands by identidsd
de eada una de ellas dentro de un
contexta de pades, dal discurse y de
la axperiencii.

La ideologia multiculturalista
supong entendar la diferencia comno
plirali=mo. La prictica y of discurso
dal muldcubrnlismo desde el ejerci-
cio de la educacldn, como sefiala [E5-
LE Roman (| 893 TE], tiene como
chjative I nclusidn de b representa-
chin de ba mingefas y B mayoria blan.
o oen los textos ¥ en las proplesoas
aducativas, a3l come en ki Pepresen-
tuciones del profesorada,

El muldcudturalismo reprasenta b
cporiuiided de establecer un debaie
critico saobre In ediecacidn, YA qua
dasarralls un tpo de discursa que
ﬂl'.'|||||'.l_i'| a conectar ¥ a pensar los temas
cucativos desde un punto de viges
social, Plamtea preguntas acerca de &
complzjidad de las relaciones que se
producen por raeda de phnero, clase,
cultura o etnia, F'.-:i:t;:-n{ipl:u:.lin-
ASPRCIOS U PArGCAn COMmuenes, se
interroga por los significados ¥ por las
cuestiones de identdad culoural, El
multiculoeralismo i gensrado un
profundo debate sobre la educaclda
an lns Olcimas décadas gue reculta
mily enriquecedor ya que plantca
cusstiones ralacienpdas con el siprafi-
cada de la diferencia ¥ b diversidad,
sobre ln identidad de los grupes cul-
turales mayoritarios ¥ menoritarios,
siempre en contacto con las distintas
concepchones de la Educacion Mulb-
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cultural,

Tamsbitn se suglere come estér
un debate entre  Educadian Intarcul-
twral ¥ la Educacidn Multculoiral, o
wira fzlsa polérmica a la que se refiere
ya ALEC FyFe (1993 37-4E), que e
suscitn cuanda by un intento mani-
fiesta de desinion de ki riquera que
se propugna desde eite cuerpe de
coAccimientos, cuando s¢ rata de
silenciar B fuerza v la profundidad de
esta discusian,

La Educacian Mubtceloral wens
ditarmireda por i tradicidn anglosa-
joma y hace uwna mancifn aq;han:lal ]
los sipnificades de incerrelacidn entra
laz cudtras en un plano de igualdad,
aunque Gste noose preduce con la
mary enunclickdn en la educacidn,
sing a wavés de un anrdlisis derallado
da cdmo se producen asas noereela-
clones, en qué rmarcos ¥ camo se
construyan las relaciones da poder,
de qué manera se desarrolla la propa
idmmtidad del grupo ¥ b construccién
de la alterdad, cudndo y por qué e
producen estas intercomumicationss,

Mientras que la Educacidn Intercul-
tural rasalea kas relagiones ¢ ks valores
individiales o gruples, ¥ los maltiphes
simbolos que consclante o Inconscen-
pemente compafian a ks personas en
su vica cotidang, Para algunas autoras
como AnGELs Magia on Siva (1995
Bl la Bduescin Intercubtural se funda-
manta en |3 interaccidén pluraliscs ¥
activa, &5 uik models de actiscstn que

“El multiculturalismo
representa la
oportunidad de
establecer un debate
critico sobre la
educacién, ya que
desarrolla un tipo de
discurso que obliga o
conectar y a pensar los
temas educativos desde
un punto de vista
social,”



parte del respeto ¥ b tolerancia, de'la
simetria entre las relaciones, de |a
equivalencia entre las personas, La
Educacidn Intercultural apunta una
sobucion al problema que se plantea an
las sociedades multiculturabes, ya que
g reflere 3 ura relecidn activa entbre
las cubturas para Hegar a desarraltar
un. seckdid inperultural ¥ pene o
énfasis en los pumos de concacto ¥ en
el didlopo que se debe producir entre
las ewfruras, siempea an un clima da
igualdad y respete.

Como pueds apraciarse, al anali-
ar Frnfuhh'nh'l-b! ef significado da la
Educacidn Incarcuttural ¥ la Educacion
Muldticuleural, son reucho mas eviden-
to5 los puntos de conexidn gue las
divergenclas, Las matizacionas entre
inberculturalidad ¢ multieulourabidad
en la educacion son perfectamente
coimpbementarias por lo que os prefo-
rible referirse a ellas eormo b odo
unficade que englobs diversos signifi-
cadaos en wna misma lines de pensa-
mianta, con dferentes conceptualiza-
clones ¢ matices en la organizacein de
50 pEnsamicnto a5 como en b pa-
ras da ACIUACION que propugnan,

L. Propuastas de Educacion Mul-
thculbuiral

La Educaridn Multicultural, como
he referids hasta ol momencs, @5 un
proyecto de accidn pErmanente qee
afiade practicas y propucstas educati-
was gue permiten profundlzar en el
madticulturalisme de la sociedad y en
fo valores de una culora demeoratica

Dentro de las maltiples estrave-
glas educatlvas que so propipian
desde la Educacion Mulicufural cabe
destacar como mids sipnilicativas ¥
progresistas, a las gue me reficre
covnn midtimlisme democndlicn: el
rufticubiuraliams oriden, &l asincro-
nimna ¢ la educacion antirracism, gue
desde mi medesto punte de vista
recogen mejor estas lineas da rofle-
wlden, amdlisis. y actuacion. Pero tarm-
bign existen owes modalos y pricti
cas plcativas oue desde & midnicul-
wiralisme results Imprescindible estu.
diar, analizar ¥ desvelar sus intencio-
nes aducativas mas profundas, Por
alle, para estudine estas diferences
propuestas, he recogido los trabajos
an ome a los medalos de Educacicn
Multiculural de javer Ganos Casra-

Fo, Rasam PULIDD ¥ ANGEL MONTES
(1999), &l andlisis sobra la desigualdad
social en educacidan de Cameran
McCarchy {1994] v, por dltimo, el
marce pam reelaborar fa Educacion
Midvicudtural de foe KINCLELDE y SHIR-
LET STHHEERG {1773}

1.1, Modelas de Edweaciin Medei-
culturnl de Jovier Gorclo Costaflo y
Antalin Granadoes.

La Educacion Muldcubural para
o Gancis CasTafo, Rarae Pul-
oo ¥ AMGEL Mosites (1999 4761}
nace de una reflexion sobre la pre-
sencla en las escuetas occidentales de
prupos minoritarics que, ademids de
necesimEr un trato adecuado por b
distancia antre su culown ¥ B cultura
representada en la escuels, precisan
de una atenckdn 'especial’ ante el fra-
caso continuade gue sufren cuando
acceden al sistemn educstive. Pars tal
fin se disehan programas que tratan
de mejorar & éxito de estos colectl-
yos an la escolaridad y, en algunos
IS0, PrOMmUeYen un respena hacia
cultura de nng:n ¥ una integracidn en
b culwira de ‘acopida’, dindole sudi-
cignte importancia ¥ valorands las
cidteras propias de cada persor.

Estos autored plantaan seis posi-
ciones o propuestas para A esiE
discrimenackin por la diferencia cuftu-
ral, es declr, expresan que an la
actualidad existen seis formas diferen-

dossier

“La Educacién
Multicultural privilegia
el estudio del
conocimiento y las
culturas de los distintos
grupos, minoritarios y
mayoritarios, que
conviven en una
sociedad plural y
miltiple, con una
intencién de
comprension y
comunicacién entre
ellos.”
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“Las matizaciones
entre interculturalidad
y multiculturalidad en

la educacidn son
perfectamente
complementarias por lo
que es preferible
referirse a ellas como
un todo unificade que
engloba diversos
significados en una
misma linea de
pensamiento™

tes de entender qué es la Educacidn
Multicultural, Esta elasiicacisn b for-
mulan principalmente a pardr de bos
andlisis que afoctian deede (@ antra-
pofogla de la educacidn, ¥ tomando el
concepta de culourn soms eje verte-
brador de las diferenciaz, De esma
forma sefiakan:

201, Asimilacian Cufhural

La asimilacidn cultural precends
propordonar una igualdsd do oporou-
nidades educativas para el aluimnads
de las diferantes culturas. Segin ellos,
este models surge ante @l reiterado
fracaso académico gue sulre o alum-
nado de los grupos minoricaries, ¥
toma rechazo a las hipdoesis de défi-
cit genédico ¥ cultieal de escos gry-
poa. H chijstive de este tpo de edu-
cacihn a5 disafiar siseernas de com-
pensaclin educativa medianee ks cua-
lag las personas diferentes puedan
accader & la cultura dominante ¥
hegemanica, siendo Iz escucta el ins-
trumento fimdamsental para esta labor
da integrecién, Ademis de ser la
escuela la principal faclitadora de este
tringite de una cultura a la otra. Algu-
ned gjemplos claros de asta préceica
de integracidn se pueden encontrar
an las polideas educativas de pringi-
pios del sigle XX en ULEA, o la terri-
ble rapoda o b generacidn perdida
de aborigenes australinnes entre 1900
¥ |90

212, Entancirmlento Culturs,

El conociméento de la diferencia o
ol entendimiento cultural supane o
integrar conocimientes sobre owray
culturas en la educacidn. En este son-
tideo, las pricticws de Bducacian Mult.
cultural consistan en la ntroduccian
de contenides mudticulterales an lns
distintas materias que componen el
curricalum. Toda alumno y tods
alumna deberd aguirir y moscrar
conccimientos an cada una de las
mianerias sobre hechos, acontecimien-
tos ¥ realizacionas de ooras culturas,
tanto de la mayoritarda como de las
minaritarias. For ejempla, reconccer
fa contribuciin de otras cultisras al
pansarmiento universal & travéds de
cinas likerarias ¥ de pensamienta dis-
mnias a las oecidentabes; o mediano el
conodimiento do periodos kstdricos
diferentas i loa radicionales de nues-
tra cuftera (Edad Meda, Ramecimian-
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to, Edad Moderna, e}, Todo ello
con b firme voluntad ¥ con al propd-
site de sstablecer puentes de enten-
dirdente enme ks distntas culiuras,
La Educacién Multicultural significa
mhrender acered de los diversos gru-
pos culturales, ahondando en b dife-
rencias ¥ en el recosecimiantos de s
simibtudes culturabes, Exta forma da
entender o Educacidn Multioudural we
rige bajo el lema de “conocer para
comprender”, requisice Imprescindi-
ble para poder establecer un didlogo
antre s culturas con el fin de Contr-
biiir a un enriguecimlents mirtuo.

213, Plweakzms Cultur,

El modele de pluralisms cultural
pretende preserar ¥ extender b plu-
ralidad de culneas que exicen en la
sochdad v en la excwel, e declr, g
by escuels mantenga y reflaje la diver-
sidad de culwras que confarman by
secladad. Aungue tambidn pxiste o
pefigre cierto de caer en un rebuivis-
ma cultural que entorpeceria est
praztica multiculturaliste. Ahora bien,
cite pluralisme cultural requiere una
serie de requisitos minimos an su
aplicacion, a saber: la existenci de
diversidad culwral en b socledad: 1a
Intefaccion inter e intragripes; que
los grupos coexistan y compartan
aproximadamente Bs mismas oportu-
nidades politicas, econdmicas vy edus-
cativass ¥, por Oltime, gue la socedad
walore fa diversidad culoiral de una
farma positiva. Come puede obser.
varse son dificies B condiciones para
que se produzcs wn verdaders plura-
lismo cultural en kb sockedad acoual.

214, Edirecidin Biashaal

La educacicn biculural busca for-
miar individeos competentes en dos
culbturas diferentes con la intendionali-
dad bdsiea de poder comunicarse, por
ello ef elermento fundamental de desa.
rrofhe as €l lenguaje. lo ol significa
poder trabajar en una ediucscidn bilin-
pie. En este sentido la cultera mativa
deberia mantenerse y praservarse,
migntras que bos Individuos de B culs
tura dominante deberan =|:|q1.lr|r (1551
fenguz alterrativa o wna segunds ben-
g complementiia a la siya propl,
Estartamos aoul ante una mMUesoa e
dente de competencia lingditica dife-
renciada entre os distingos grupos
culturales, En un andlisis plobal, fa ben-



fud pOF Una [arte permite mantenes
lo identidad cultural, pero también
puede fecllitar un marco de mcercam-
bic de significadas y wvalores entre |
culttura mayortara v las mincrisariasg
un ejemple de este moedelo escari
reprasantado en alpin ;o de b edu-
cacidn de jdvenes magrebies de
sepunda generacion.

2.1.5. Educocian Molticuliural como
recansinaccifn saom,

Este enleque concibe la Educacidan
Multicultural coma an proceso encas
minsdo & lograr & desarroflo de la
consciencia ded alumnade de ks mine-
rias. do s padres, ¥ do la comunidad
en general sobre las condiclones
socioccondmicas de la realidad, pero
niv sddn de los grupos mdnoritarios;
con &l fin derto de apacitar a todos
los Indwviduos para la ejecucién do
acciones soclales basadas en esta
compresion critica de b sociedad ¥
can unsa Intenclonalldad Inequbvoca de
subertic este orden socil existante,

2,14 Educackin Antlrrackta,

Por Gbtimo, la Edecacion Multicul-
tural antirrsckna o5 la rnanifestacidn
expresh de programas y scricedes
contra toda la realidad racista y dis-
criminante que existe en la sockadad,
amén de la escusla. Busca en prirmer
fugar ura libaracicn de los grupos
aprimidos ¥ una eliminacidn de las
discriminaciones institucionales que
se producen, Dhe esta forma. f esoue-
B juega un papel undamental como
agencla para la promocién de la
aecion politica. Le esenclal &n asta
per,spu:tiun antirracista es b organiza-
cldn de estrataghas de intervancidn
educativa adecuadas para que no e
pre<duzca i se aparezcs el racismo en
mnguna de sus posibles manifestacio-
nes (BUENG, 2002],

El antirracismo s plantea funda-
mentalments como wna kicha contra
lag exprasiones de identidad exchusi-
vista y contra las priciscas de domina-
cidin ¥ exchusicn, desde ka afirmacidn
die la igualdad racial de los burnancs,
desde |2 asuncidn de la diferemscis,
desde el respeto y la Interaccidn
fecunda entre los grupos, dentra de
un marco de lguabdad (ETXERERMIAS,
1924: 1. Como sefialan algunos de
los represontan tes de este modelo de
anklisis de la Bducackin Mubticultural,

todas las woces deban ser chdas en &
educackin antirracista, para ratar de
acajar cwalquisr cpo da problemas
resulta necesario ir a las fuentes,
conaonr kB ralz de los misrmos con el
fim de enconrar vias aloarnacivas y
saluciones inteligentes [TROTMA ¥
Hatciien, 1992 147).

La educacidn anodrracists propug-
na para cualguéer intervencidn educa-
civa, cualguiera que sea s dmblce de
trabajo, um valoracin ¥ unn acepta-
cidn di las aras culturas o partic de
la comunicacion constante, dentra de
un clima de respete democritios y en
el marca de los Derechos Humamos
La educacidn antirracista asi entend
da descansa en el corazén de la adhs-
CACOn ¥a que propugna Umos Yakares
da justicia, likortad y acencian 3 b
diversidad con la mrencienabidad de
actuar on cualguier propusstl sdist-
ohea que se formule,

1.1 Madelas de andlivis de o desi-
gualdad aecial doa Comeron
McCarthy,

Para CAHIRON MoCspmHy (1993:
298) la Educscidn Muddewdtural, con
tal denominacidn, aparece &n kas afos
40 en los EEL, como reto a las
propuestas curricuiares enooentricas
sobra aducackin, ¥ como un intento
de reflexion sobre b realidad en ol
que comenzaban o Enerper distintos
tlpos de confioios, contacios e inte-
racciones entre distintas culturas y
grupos étndcos, Esto ocurre a la par
en orros paiges como [nglaterra,
Canadd o Australia, si bien por raco-
nzg dbversas bos conflictss fligan da
forma distingy. Meentras que en Espa-
fia pstos discursos en torna a la Edue
cacidn Muldculoral son refativamenta
recientes, salo en ks Etimas décadas
s@ Inlcia | toma de conclencia por su
sipnificacion reak; ademds so emplezan
a cubrir aspacios Impoirtantes en dis-
tintos foros de debate sobre educa-
cicn,

El andlists sobre la Edwcackon Mul-
ticuleural eamberes 3 surgre cuando se
constama de heche la persistencl de
la desigualdad racial en b enselanza, ¥
st desarrollan distintas propuestas de
atenciaon a la diversidad, sl bien es
cherto que cada uma de Bs poléicas
genarydas desde b escusls @ mspira-
dag an instancias superiores, ans
distinte grado de compramisa y
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“La educacion
antirracista asi
entendida descansa en
el corazdn de la
educacién ya que
propugna unos valores
de justicia, libertad y
atencién a la diversidad
con la intencionalidad

de actuar en cualguier
propuesta educativa
que se formule"

)




dossier

muastran propositos diferenoes. La
Educaeion Multicultural estudia este
caracter complejo de las relaciones
culturakes en la vida instioucianal de
las organizacionss sociales coma la
gscucla ademds de ooras instansias
educativas, an vee de tratar a los gri-
pos minoritarics como entidadas
homogeneas, sedala cudles som los
intereses, las necesidades ¥ ko desoos
coptradecrorios gue Informan fa con-
ducta social, educativa i pnhl;ﬂ;.p de b
minoriaz, intanta revelar b compleja
cainprensdin de las diferencoas racia-
bes am la educacitn

2.4 Anecsdentes de o Edueacidn Mal.
ticubtural

Las primeras explicaciones de la
desigualdad racial en la escolarizacidn
cratiban de reducir los complejos
pr-nl.ﬂu‘rﬁs relaciomados con el 3 I
cuestidn da 3 educacién de las mine-
riaz. Esta tendencia denominada
“msencialista” [TRovHa ¥ WILLIAHE,
1786, MoCakiy v ArMe 1508) pre-
cende explicar de manera causal |z
desipuaidad racial en funckin de s
deficlenchas baldgicas ¥ eultarales gue
s dice gue presentan los jovenss de
Iis mdncirias,

La Educacidn Multeulmiral presen.
ta unos antecedentes histéricos que
sa definan por dos dpos de politess
edutativas gue 52 han desarroliado
desde principbos dol siglo pasado an
dlstincos paises, ko cual no supone
LU estén en desuso o span W cues-
thhn (nlcamence del pasadao, mas bien
algsnas propuestas educativas attua-
bes sz podrian concoprualizar dencro
da aete mares de actussidn, Los anes-
cedentes de la Educacidn Mulkticuliu-
ral qua se enceadrarian dentra de
By perspectiva son politics eduati-
vas de asamilacstn culoural & Inbegra-
cin culeurzl

Estas propucsts educativas para
los colectivos minorimrios oramn de
igualar la pobicidn dentra de [ oe-
BUrA MAyerEaria, con una pretenskn
de msimibacidn cultural, munca se hace
referanicia a Educacion Multiculwural.
En esce aparado se engloban todas
las politicas de mefting pod desarralla-
clas en los Estades Unidos duranee oy
afios 20 ¥ 30, la genemcion perdida
da los aborlgenes en Ausoralla desde
princlplos de siglo hasta los afios A, v
las F-:lfil:il::.:- asimilacionistas da los

]

aftos 50 y primercs 80 en distintos
pafses coma Espafa, En ella se consl-
dera la asimilacién ¥ b Incorparacion
cuilriral de |os distintos grupes étni-
cos, distintos al grupo mayoricario,
cama wn objetivo socid des=able.

En esta posicicn 52 pener fam-
bidn un discursa en terna o la desvia.
cian de los grupos en situacion de
desvantaja, laparckese incluss a mani-
festar gue existen diferencias pendti-
cas que 5o consticuyan en sefmles
Indelebles de las capacidsdes relativas
de los distintes grupos de seres
hwmanos, Estas diferencias geabricas
s ponceptualizan como determinan-
tes de o jerarquia de clsses ¥ de gru-
pos raciales, se manifesta incluso la
superioridad de unos frantn a otros,

El segundo enfoque sobre los
antecedentes histéricos de la Educa-
cion Multcultwral hace referencia a la
integrackn del Individus en ks nstioa-
cioives sociales orientadas = !ugrar al
congangs, parn gee haye en entendi-
miento cultural ¥ una igualdad da
apertunidades para cada persena en
el marco de B sociedad. Manifiectan
que o jowenes de ks minors pade-
can ma ‘privackin culoural’, es declr,
que log nifics v las nifas estin culbe-
ralmente pri'ﬂd-n: cuanda prosienan

“El asincronismo es un
concepto que destaca
que: “los individuos o
los grupos, en su
relacion con
instituciones
econdémicas, politicas y
culturales, como las
escuelas, no comparten
una conciencia idéntica
ni expresan los mismos
intereses, necesidades o
deseos en el mismo
punto del tiempo™
(Hicks, 1981: 221).
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de hogares que no les proporcionan
ol fipo de estimulacidn arganizada que
favarezca el desarrollo “mormal™ pr
alle estdn retrasados an su evelucidn
lingiilgtica, cognitiva ¥ social, razon
por la cusl fracasan on la escwala, en
aste sentido, se ‘culpabdiza & o wiet-
ma' por no haber hecha los esfuerzos
sufickentes para poder superar sus
prublermas de demmrofdo,

El problema frence a estas politi-
as edlucativas concretas asimilacionise
tas o inm;rnciﬂn.lml SUrg cuanda
parte de Bs rdnocins Stnkcas no acep-
mn lag pricticas de sculturacidn, asi-
milacidn & Incegrackdn 3 las gque se
encuentran sometidas en el contacto
can fas culturas mayoritarias; ¥ e
ranifestan en contra de las propues
Las memoculturalistas ¥ ih-ng:n pior la
refvindicackin de sus derechos. Este
eripeeEh 4 aparecer en los afos 60 en
LL5.A. con ef Movimionto de los
Derachos Civibos que orajo consips la
pl'tlmu|ga.1:|-ﬁn de o Cartz de los
Derachos Civiles, an b que se dedlen-
de I fgualdad de ks derechos de las
mircrias en la sociedad ¥ an s eduica-
chom, Bs a partr de estas propuestas
cuando se emplezmn 3 fraguar kos dis:
oursas con plene desarrallo multcul-
wuralizth,

2.2.2 Solugién MuMicultorar,

Lo discursos en torio a b Educa.
cidn Multicultusl Fl'u-pianﬁqnh:. bty
AQArECen, &N Parte COoMmo Fespusses
de iz minorias ante & fracaso de bos
programes de educackin Cormpensaro-
ria, pero también para atender 2 Bs
r:ui;mci:s s fundamantales mn fas
reformns educatheas ¥ socinles, Ex
e sentsdo, el mulisculuralismo es
produces da ima coyunmra histdricn
congreta de las relacione: antre al
Extade ¢ las minarlas raciales junto
can log grupss mayaritarios. Se pro-
ducen urms demandas radicales de sl
grupo mireritark an faver de la roes-
vructurzcicn del saber escolar. En
Europa acencecen siouaciones pabyin-
dicativas de este tpo en los afios 70,
bo cual propicia que surjan los prime-
rog descorsos muldcultsrales, Mien.
Lras gue en Equﬁn se dehe esperar
hasta los afios BO para lag primeras
elboraciones de extos discursoz mil-
tioulturales; pesa-a . oradickin: mulo-
culeural en la eonstitueion del estade
espafiol y la presencia da la poblacksn



gitama &0 Espafia desde hace mis de
LS00 afies,

En contraposicion con las postu-
ras anterores, so concibe la Educa-
citn Malticulteral como un proceso
ancaminade a lograr el desarrollc de
loa niveles de condcsencia del alumma-
dor da bos grupos minorlcarios, de gus
padies ¥ madres, de la exemunidad en
general acerca de sus condiclones
soCloecondmicas, con al abjets de
capacitartes para la ejecucitn do
acciones soclales basadas en la come
prensian oritica de la realidad, Asl se
promueeven modalos de dasarrells
cultural an carrespondencia con 3
BiUEACOn como fa cl;mpn:nsi:'l.rr cuk-
rol cuya bdea findarnental es gque el
alumnado ¥ el profesorads deben ser
mis sensibles a las diferonclas étndcas
presentes en el aula o en cualguier
sittion educativa; B competenan ok
twral, gue Insiste en programas de
educacidn bilingle y bicultwral para
que tanto ¢l profesorade como ef
alumnado puedan demostrar su eome.
petencia en el lenguaje ¥ en b cudtura
oo grupos distintos; ¥ o emanofaciin
cultural, sefiala que la incarporacion o
inclusidn de la cultura minaricaria en
el cwrkolum escolar teme la posibili-
dad de influir de ferma positiva en el
rendimiento académice da las minorl-
a8y meperar aus aportunidades fuem
de ella

Los modebos de comprensidn culba-
il esedn relacionados con estudios
culturales y programas de relackin
que destacen la mejors del conoci.
miento de los diferentes grupos dini-
cor El relatvisme culmirad consgmuye
el punto central de este enfoque, en
al que se considaran qua todos los
grupos sociales y dmicos son equipa-
rables en el th-u- Farmed, aungua aia-
lzcen de wn marco general como el
de las Derechos Humanos que
enmargque su plan de acouacion. Son
digeursas de la reciprocidad y del
conseEnso del I:I-|'.||:|: “somas diferecnies,
scmos Igeales”, Estos programas se
oeientan hack el enrquecimiento cul-
tural de todos ks estudiantes & travds
de la moroduceion de contenidos can
uma ausencia de projuickos, haciendo
hincapit en la premmocidn de b arme-
ila, b tolerancia, el respeto, &l con-
saneo y la spualdad para ‘corgesnder”
m&jor a los distingos grupos culhrales
e comparten in espacio comin,

El sepuncdo grupo enfatiza en el
campo de la competench cuftunl, qua
supone la asuneidn de los valores de
pluralisme cultural, que deberfan
tenar un lugar central en el currcuiom
eacolar. B tnlnque de COMMpEtEnGia
cudtural supone al fomanto de progea-
mas de ettudios bilingles y de estu-
diog atnicos que permitan la cong-
trucekin de puentes entre los diferen-
xS Frupos étnicos. Los valores del
pluralismo abogan furdamentalmente
por fa conservacisn del idioma y la
culara de las minorfas, ¥ por prepa-
rar al alumnedo de las minorias para
la negocizcion sockal ¥ cultural con s
socledad mayoritaria. Ex declr, sa
vadara la herencia cultdral v el dicma
de los grupos minoritarios ¢ $e mues-
oran a favor de la inclusian significativa
en e cwvicafum de aspectos de b ol
oura de B3 minorfas, Pers B contra-
diceidn fundamental que = penem o5
que s& produca la afirmacidn da ls
ciloura de laa minorias, ‘tendiendo
puentes’ entre los grupos minorita-
ries ¥ ln corrlente deminante de la
socledad, pera al lnal e la culira
mayariara la que progeene s wias
para lervar a cabe |3 Incorpomciin o
In asimilacidar al sisterna ediecativa, &
pesar g esta insistencia en la diversi-
dad. el nifio o la nifa al final debe
aprander en 2l marco de los cinones
de la corrlente dominante y la culiera
miyoritaras Algunas referencias den-
tro do esta linea de pensamiente apa-
recen reflejodas en el sstudio de
ANTONIO WIRAD [1992) on al que
defiends que lzs minorfas sen espe-
clalments wilneables ante lag nuevos
analfabetismos de las sociedades avan-
zadas, Cabea destacar también los pro-
gramas de inmersion lingllistica en
zann del Maresme (Pus | Mokens,
1991} y las programas de educacian
en ln diversidad con kb crencidn de
aulay de cultra Blimica (Cooime |
Mg, 1991) que se enmarcan dentro
da estos presupuesios de andiisis,

La reformulacidn ¥ reconceptiml-
zackin de s parspectivas mulohculos-
ralistas sobre la desigualdad racial
demandan discursos pallficas mis
reformistes de emancipocdn allival ¥
de reconstruccitn social. La idea de
emancipaclén cudoeal an el marco ded
mirleulturalisme adjudica un valor
positive 2 la culoura de las rdnerias,
ya giie puede pramoser la emancipa-

KECIRIKI-65

dossier

“La idea de
emancipacién cultural
en el marco del
multiculturalismo
adjudica un valor
positivo a la cultura de
las minorias, ya que
puede promover la
emancipacién cultural
y la mejora social de los
personas de las
minorias.”
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“El multiculturalismo
critico analiza de
manera permenorizada
las cuestiones de poder
y dominacién, y cémo
estas se producen en la
sociedad actual en los
lugares de trabajo, en
las escuelas y en la vida
cotidiana; asi como los
métodos de resistencia
a la opresion.™

i cultiral ¥ la mejora social de las
persanns di las minorias. Sa famenta
el respeto por la historia, B ocultura y
s idicemas de los individuos pertena-
chantes a mikorfas culourzles y dmicas
en las escuelas por el cfecto positvo
que tendri an al autoconcepto de
BSLAS pPErsonas pertenecientes o bos
fripos minorianos. También 58 vin-
cula desde aqui de un modo directs,
lng refaciones raciales en fa escokbri-
dad con la economla, para tratar de
remper 8 airaule vicloss de b pobre-
za ¥ la falta de oportunidades. 5e
redefing & curdculimn escolar para que
responda a las necesidades de los
jgvenes de las minarlas (TRovma ¥
WiiLLars, |988), que incluiria conoci-
misntos sobre |a historia ¥ los hgrm

da Ins minorias; con el objero de
aumentar las posibilidades de Exita
académica ¥ de un mejor future labo-
ral para estos griped minoiticios,
la poblacian en peneral Las criticas a
et madalo wienen dadas porque
sueben pasar por alto ks complejas
relaciones sociabas y politicas que se
eatablecen en la eseeduridad, ad como
las sutiles dormas de discriminacién
que aparecen an el mercado laboral,
Esta aproximacién a la multcukurali-
dad propona mmbkn un opo de len-
_gua|-e neeyo, que algunos autores
coma Henry Giroes denominan len-
guaje de la posibbidad’, que inclige las
expariencias ¥ la historia de bos gru-
s minorttariss y bos gErupos margi-
nales, ademds de les aspectos eoond-
rriicos que van mids alid de los confines
dal auln,

2,23, Tearies rodicafes de b desigual-
dad raonl.

Faralelos a estos posicionamign-
tos mullddculuralistas estarfan algunos
anfaquel neomarsistas de los bedri-
cos de & escueh sobeg |3 desipeidad
riclil g 5o coupan de un modo meds
directo de b cuestiones del andlisis
estructural ¥ do la economda poditica
en las relaciones raciabes. Estos autn-
res y autoras madicales sostlenen que
son totalmente inadecuados log inpen-
toi de caracterizacion del pmh-lr.ma
de ka dominacidn racial an fa ezcalnrl-
FClon en pérrmincs de actitdes, vako-
res y diferencias psicolagicas indivi-
duales dencre de la corrience dormd-
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nante. Destacan la relacién incegral
que existe antre | epcolaridad, |a
economia ¥ las estructoras de poder,
Sefialan que se deban tener muy pre-
sances bag relsciones y esoructuras
tocioeconfmicas astblacidaz en la
sociedad, Deflenden una mayor flexd-
bilided para msaminar las relaciones
enere b escolarizacion y la ideclogla.
entrd f cultura, la politica ¥ b econg-
mike También aralizan cudles san hs
pracricas culourabes de las personas
pertenecientes a la dase trabajadora ¥
a las minarlas.

Con un incerds per completar
este tipo de andlisis, pparecen rafe-
renclas gobre ol cardeter mulebodstico
de la etnia ¥ su Influencia en la educs-
cicen ¥ en ln secledad gque requiere
una respuesta multidireccional gque
FeCOnoIcl que los individucs de s
minorias no solo estdn oprimidos
CoMo BufElos raciales, sifo fue ame
bién estin situados como sujetos per-
wanechantes a una elase social ¥ con
un pénero determinado, Estas dnami-
cas e emin, clase sochl v péners se
estrelazan de manera desigual en el
tejido de fas institeciones ¥ ostrucTu-
ras oe la sockedad, por epemplo, b
experiencia de | desipuabdad educa-
tiva de un joven negro de clase media
son cualitatbeamente diferenees de [
da ma chica negra de clase hﬂhﬂiﬂdﬂ—
ra; son muy diferences las experien-
cias de una mujer gitana ¥ las de un
hombre gicano: Estos aspectos con
bos que marean lo especificidad del
siguiente enfoque, e asinoronisma,

2.2.4 Asincronisnm,

El medelo asmerdnice mauestra el
cardcoer complejs y contradictaria de
fas relaciones raciales. EMiLy Hicks
(196 1) y Cargran MoCapriHy [1994)
apuistan que la ineerseccian de mza.
chase social ¥ génera on ol arvhante
educatve de la escuely, b otros Smbi-
o educhtivos son sistemadticamsents
contradictorias o asincrdnicas, es
decir, que resumen las grandes dife-
rencias do intoreses, necesidades y
degeos que separan los diferentes
grupos minaritarios entra &l ¥ con
ragpacte i b mayara an los ambien-
{es aducativos ¥oa 1 sociedad &n
general,

El asincronlsma es un concepto
desarrollado en un principlo por
Ermily Hicks, en o que se destaca gue:



Tos lodkeidies & los prupas, en s refo-
cifin con Astitucones econdinioos, hokt-
ol culturales, como los escueles, o
cenpriten wro conclencin idénlica pi
EXPIOTAN M s eresss necesida-
des o deseas en el mismo punte del
fiemmpo” (Hices, 1981 221)

El funcioramients da las relacio-
nees dhe ravd, clise sechl y pénero en
lag pracoicas cotidianes de s ascue-
las. centros de orabajo, etodoera, son
sistgmacicamenta codatradictorias o
asincronicas. Lo cual ayuda a sentar
bz hzses da un enfogue altemativo
del penszmiento sobre estas rolacio-
nes y dindimicas sccialas.

El asimcronismo representa la
exvmplejidad de las releciones dinami-
cas de raza, clase soclal y géners, ya
que éstas no se regroducen mutua-
mente sin problemas, sino que a
manudo tenen efectos contradicio-
rios en log ambiantes instncionales,
La interseccién de raza, clase v pénes
ro an el nivel lecal de la escualn
puede conducir 3 interrupclones, dis-
continuidades, incrementas o dismd-
nuciones de bos efectos originales de
cualesquiera de psras dindmicas. Asi
por efamplo, dentre ded sistema esoo-
lar de ura sotiedad racista o do una
institucidn racketa, su carkeeer racial
ra tlene par qué ser la wriakde domi-
nante que configure el conflicoo res-
pecto a las desipualdades en toda la
situacian escolar, Es dacir, por una
parte s debe tanarr an coenta b mez-
cla concreda de hiscoria, subjecivida-
des, intereses ¥ capackdades de las
parsonas que actdan en ks minodas y
i la mayoria, y por k otra, el modo
de negociar y establecer relaciones
que determinan el cardcter v |a direc-
cidn dominante do sus efectas en un
amblance escolar concreto.

El enfogue asincranico ded estudio
de In desigualdad en B escolarieacian
advierte que los distintos grupos de
raza, chase socil y pénero no sdlo te-
nan axperienciys cuslitativamente dife-
remtes & las escuelas y en b sociedad,
sing gue an realidad mantienen entra
i Umd pEntida corstitstiva, As| pHEE,
fas tareas criticas tedeicas ¥ priceicas
consleten en decadificar las relacioras
¥ matizaciones espoclflcas de espos
contextos (retitecseniles concretos, ¥
cdme se sician bos distintos gropos
respecio @ allas. Pers estis cufturas
o deben ser entendidas como unida-

des o endfdades inmutables y cerradas,
sine quie nvis bien se encucntran oru-
tadas por ooros roforentes de génerao,
de clase soclal o discapacidad de los
méembros del grupo 3 que partene-
cen, que hacen rasaltar la complejidad
o las relaciones de desipuzidad racial
Ademds, se constata en la acoualidad
una gran interrelacidn entre los misem-
bros de los diferentes grupos en
todes lox niveles de la sociedad. en
oste sentide sobresalen con mis fuer-
z sitaciones de hibridacidn ¥ mestl-
zaje por e cual resuls no sdlo nece.
sarlo, sing que afadiria gue hasea
imprescindible. sstablecer estas ding-
micas complefas de andlisis en hs que
58 cruean aspectos de la aonia, ef
Rénera ¥ In clase soclal,

3. Multicuturalisme Critles de
Jou Kincheloe y Shiffey Steinberg.
Los modelos de andlisis que Jos
KRCHELOE ¥ SHIRLEY STeineerc (1999)
realizan en torne 2 la Educacidn Mul-
ticultural recogan los camblos soci-
los emiergentes que s& esidn prode-
clamntds an l sociedad acoual, amén del
precese di consoruccidn de identida-
des culvurales codectivas por parte de
los grupos, en los que se destacan fa
complejided v hetercgensidad de ks
relaciones que se establocen entre bos
mismes, Desarrolan una concepcion
H'H!Egl‘d.l del #xpacio ¥ los escanarios
donde se producan las relaciones
madticuliurales, esto 25, en b escusla,
an los medios de comunicacian o en
redo el universo de l vida eotidiang,

Coma resal Magy Mash (1995 [5L
"l pedepapin del maftcslirratemo ne e
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dmita o miacho menos al dmbio de b
escuels, smo que impica o teda in socke-
dod en su canimie, en g dindmica
penenn refacenads con o justicin sncial
ef desarrelly de bo cudsdanka, b demo-
cruciy parkicipativa p la elifiiocidn del
sexlsmo’. Todo esto requiere un
ruevo marce innovador para reelabo-
rar In Educacidn Multicultural, y
enmarcar sus diferentes tendencias,

El mulsioudturalisme, tl coma o
antlends, requiere destacar of hecho
de que vivimos en una seciedad muld-
cultural, ¥y con un afin comprensiva
de tan compleja diversidad establecan
cinen maneras diferentes de anafizar
n:uadqulw Ii['ﬂ.‘.l di relaciones que s
produes

230, Mulcuftwraksmo conservadar o
inonoculivealsmo,

B mulvculiuralisree eanservador
o manoculturalismo esgrime la creen-
cin de la superkoridad de & eultura
occidental frente al resto de culturas,
que las considera inferbores, Incluse
an el orden gendtica, ¥ consideran
que estin desprovistas de derechas
fundamencales. Los autores que
defleniden asta perspectiva de poensa-
migmto e han dado al muclculiuralis-
me el caricter de enemigo interno al
que hay que combatir. Este modelo
carenclal de la educacién monoculu-
raksa busea fundamentabmante ln nsl-
milacidn integral de ks otras culiuras
¥ propugng nlevas formas de moisme
micho mds stiles gue lig preceden-
ten, an la que hay una defensa a
ultranmzz de ks tradiciones occldenta-
tas y dal patriareade blanco,

a
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2.3.2. Mulvowtiralemo Liseral.

La versidn liberal del multiculoura-
ligme sa muesera convencida da que
I individuos pertencclentes a los
diversas grupos raciales comparten
una mrisma [guzldad natural ¥ una con-
dicién humana cormdn. El requsitoe
basico para &l desarrollo serl compe-
tir en esty sochedad en igusldad de
condiciones, con lys mismas aporiun-
dades scclales y educativas, evitando
cuakquier mpulte por polidzar o con-
textualizar la sioupcién que sufren los
disgintos colectivas soclales ¥ étnlcos,
Se efecoda un ensalzamiento del indi-
vidua y de la razdn humans comao ins-
tancias anpulares en la construcclon
de la mseva sochedsd malticubtural que
se st pestande. Este nuevo modelo
de liberafismo o neoliberallcme, eama
Fesalts Jumo Tornes (Z001), trata de
convertir el sistema ascolyr an un
mercado, imponer un modelo de
socedad en el gue la educacion acabe
slando reducida a un bien de conse-
mo mds, ¥ bugca que los sistemas
aducatives se reduzcan 3 Imeras mar-
canclas.

213, Muiticulralismo Pliralisio,

La lnea central do argumentacion
ded multiculteralisme pluralista es la
diferancia, aungue con una descon-
cextualizacidn soclecultural de las
cuestiones de razs y ghnero. La diver-
sidad se comvieroe en algo intrinseca-
rmente walioso y deseabla, v ln pduca-
cian diversficada impone qué deben
aprender acerca del conocimiento,
los vabores, ks creencia y los patro-
ies de conducta caracteristicos de los
distintos grupes. Este multiculturalis-
mo pluralista requiers, en nombre de
la diversidad, que las personas adquic.
ran wna ‘afabetizacidn multculoural’
gue desarrollarta algunas habilidades
necesarias para desenvalverse oon
dxite an situmciones culturalmente
diferentes, asd mismo, las personas de
origenes culturales diferentes apren-
derfan a valerse dentro de b cubtura
principal. De este modo 18 aloglan las
diferenclas porque suponen un ensi-
quecimlento cultural para todes,

2 3.4, Mulicitluroiemo csencalisto de
izquisrdes.

El esencialismo supone la creenca
en un conjunts de propledades inalte-

1

rables [(esenciales] que parfilan la
esrrisciuracksn de cada categorfa par-
ticular. Este ssenclallamo se refiere a
la articulzcian del mslticdieraliime ¥
expresa qué la fermacidn de l identi-
dad se clabors socialbmente asodsds 2
un pasado histérice de autenticidad
culeural ¥ 2 uma sere de factores inva-
rlables. Esta estrechez de miras que
reflefs este esencisliemo quads ajem.
plificads en |a tendencia de sus defen-
sores por divlgle la atencidn hacia una
sola forma de opresidn, fundamental-
mente b clase social, olvidindose del
rasto, El multiculturafsme esenclalista
s@ ha preccupado mis de b afirma-
cidn de s autencicidad que de formar
alianzas democriticas estravégicas a
favor de | tolarancia, la justicia social
¥ la libertad.

235 Miftasturalizmeo crilico,

El multicultieralisme critice amafiza
de manera pormencrizada fs cuestio-
nes de poder ¥y dominackan, y como
estas se producen en b sociedad
actual en los lugares de erabajo, en fas
escoelas ¥ En la vida cotldiana; asl

coma los mdétadas de reslstencia a la
opresidn, Ademids, trata de contex-
eualizar las causas de b desigualdad
que se producen ¥ que interactdan
con |as categorias de clase social, razn
¥ g«tn:rn-, 'hl}' tantas diferencias den-
oo de los grupes culturabes come s
que muestran al caempararios entre
al" (Kinchelog v Steinberg 1999 50),
que algunas weces Interactian de
forma complementaria ¥ otras de
farma contradicioria. Los principabes
compromisos que desurrolla el -
cufturalisme critico so establecen con
la emancipacidn de los grupos, con la
justiciy social, con ke solidaridad ¥ con
la democracts lpuslitaria, siempre en
relacisn a la padagagia

La ética multiculoural critica resul-
ta orucial en e ewrviculum ruiticulo-
ral da la diferencia porque of slurmaa-
do valera positivamente ln diversidad
¥ b disparidades culturabes que giran
en torne a las perspectivas de raza,
clage ¥ género, ademds de la revicl-
zacién de kb democracia y del pensa-
miena democritico coma cusstioies
fundamentales de cualguler propueasta

RIA | podeten de Biduraciiin | AndEsis doln dul;ml'l-ill
Frllubicnlursd sixcial Regensar ol Melionbiurallmg
Ty Chieia Dinlalia y Camenon MeCarthy Joo Einchelns ¥ Shircy Scmbey
i suainkn (hasdon
+ fadkmillackn » AEmilecidn = Muroceiuralisen
Cukiaral
g ® [nicgrackin
-
¢ Brnaadimiznm * Coanprensiin & Malibcoinuralisme Liberal
Culipral Cwltimal
» Pilucacidn = Compeitnsia + Wipiticuliemism
E Bicultunl Coloursl Fharpdinia
= Piraliznin & Bpancipaciio
E i Cuifwral
5 = Educaciin = Teoriss anfakss = Mukiculiuralismn
E Il vl eseprialinta da i npicrdas
§ » Eduraciin & Agdncrardams Pyl efiuralismn Crilico
g Antimacisa

Ciglre comprvawn retumen sobre lis dferenbe farinas di snender 3 Educsciin Multeulural

KR-G5



educativa,

Esta reconceprualizacion del pen-
samiento multicultural que supans el
mufticuloeralisme domecritico gstd
Intimamente conectzda con las esfe-
ras de andlisis politica, éthes, cultural
Y BCOBGmMies, ¥ CoN UG recenoepiul-
lizacién del conocimiento curricukur,
mediante Ia waloracidn positiva del
poder de bz diferencia como elamenits
wrarsformadaor y dinamizador del pan-
samiento democritice con la inten-
clomabcdad par B consbtucidn de uns
cindadania ereativa, consclente, res-
pnn:lhlc, tolerants ¥ solidars.

A moda de resumen, [ Educaeldn
Mudticudtieral debe dar cumplida refe.
rancin o informaeidn, amén do un ang-
lisis pormenorizado, sobre todas
aquelias cuestiones g se imponaen
e esta Aueva secledad medldcica
diversa, con los murserosos aspectas
por convenir ¥ ain por dilucidar, Por
el ¥ como epilogo, querria plantear
aste Cuadro compransivo que rosume
la especificidad de lag diferanciag
antre los distingos modelos, 250 come
Tas similicudes enore las distingas for-
mas de abordar al trabajo de b Edu-
cacidn Multicultural,

En primer kigar, estarian los ande-
cecdentes monoculturgles de la Educa-
clésn Multiculniral qgue prazentan una
explicacidn etnocéntrica y complera-
mance pirqiil del multiculturalizmo,
el bos que se pone en tela de jucle &
caiskencia misra de b sociedad mult-
culmural,

Por otra parte, aparecerian a3
perspectivay muliiculturses propiamen:
ve dichas, que son aqualles plantea-
mientos de la corriente domnante en
gl pensamlento multicultral ¥, en sus
dilerente: posicianamientos, tratan
de gvitar ks discriminaciones y los
sEgyed gue g6 praducen en el sistama
educative en refacion con los grupos
miraritariog.

Por Gltimo, los modelos del mueki-
cutturalismo demecrdtice que, coma
sefala Avein Toursre (1995 25),
son ¢l abjetiva principal de los movi-
mientos sociales reformadores, y tie-
nen comea primordial émbite de Inter-
venchoen |a sociedad, con el fin do pro-
fundizar an ks ralces demderiteas de
la sockadad misma, amén del dmbits
educative como segundo ¥ o menos

importante espacio de trabajo.
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LA CONSTRUCCION DE UN CURRIicULUM
DEMOCRATICO PARA UNA
SOCIEDAD MULTICULTURAL

Rafeel fimdner Gamez *

La intencidn de este trabajo es la de ofrecer unos principios que puedan
putar la accdn educativa en una sociedad globalizada y, consecuentemente,
multicultural. No es posible mi recomendable, come ya es reconocide en
educacidn, lanzar una senie de recetas, 2 modo de concretas recomendacio-
nes culinarias. Sin duda, es mejor leer (mucho mejor, atreverse a practicar
y comunicar a los colegas los efectos, esperados o no) las experiencias que
se presentan en esta revista o en otras (1) o asistir a los futuros congre-
s05 @ reuniones en los que se presenten experiencias educativas interculu-
rales. En este trabajo sdlo se pretende trazar amplios itinerarios que debe-
ria ser fipados en [a pricica cotidiana de nuestras escuekas,

Iras unas primeras aclaracones sobre el sentido de multicoburalidad,
democraca ¥ curnculum, que contextualizan el trabapo, el nideo central
del mismo revisa los posibles modelos cumiculares y cada une de sus disi-
cos elementos, sin olvidarnos advertir bo que de andificial conlleva esta aca-

démica, pero sistemdtica, divisidn,

I, j5on todas las sociedades mols
ticulturales (2)7

Es posible que el kector pusda no
sentrse aludido ane e posible eom-
promiso que lz presenta el dule de
este artfcudo y pansar gue. sl en su
PI.I&'HG & duidad no exizten inmigran-
L=t o pitanos @ 5U NOMEens 85 Wmpar-
caprible, la menoculturalidad de |a
sociedad en la que wive la exime de
responsabdidad de contribuir & buchar
par b lgualdad en la diversidad, Mada
menos cierto en o mundo ghobaliza-
i,

Los efectos colatgrales de la glo-
balizacién polltica y scondmica se
Sienen rmuy e!.pul:illmnntﬂ e lo e
se ha denominedo globalizacion
cufturl. Creemos que este fendmano

* Dyt du Diliciken. Usivor ucad du Sl

EL

pases unas viroualidades que vamos a
comentar,

En primer legar, la culiies mo e
un legado fijo y petrificads, sino que
tigne uma dimansian intersubjaciva,
que agluting ¥ no separ o bos seres
hurmanos. Una cultura, si awiste, as
para sar compartids, para que enginbe
a Individuas. Tada cubtuma preswpond
una cierta dindmica de eopanskin o de
captacidn de individeos. La plobaoliza-
i culturnl es una condfichn inheran-
te & cualquier cultura quee quiesa per-
durar ¥ no se o pu-nde tTamar porque
vaya a arrasar las diferencias que exis-
ten entre ks culturas (GiMerc, 2001),
El aprendizaje que realim cada sufeto,
que s condicidn para compartir ¥ dar
existencia activa a la cwlura, Inorodu-
ce Iy varlabilidad o hetepageneidad

FRIRIE-55

entre los individwes. Al mtagrarse mds
individeos en una cwlura, se produ-
cen varladas fermas de apropidrsela,
Qserer conservar Bs culuras intceas
como 3l fueran Fbeiles petrificados o
pretender rescatar arquetipos oulturs-
les que ya no existen resulta contraris
% esa pluralidad. Las cuftoras son dind-
micas; cambiangzs ¥ hasta contradicno-
rias, graciag a las modidaclones que de
ellas hacen bos sujetos o grupes al
jparticipar en s mismas. Frenoe 2 una
teoria de la cultura esenciaBt, inmus
table, separadom v exclusivisia, debe-
mias reconocer al cardcrar procesual
¥ creative de la misma, sabiendo qus
no todos practicamos una sl culura
¥ que @l procese de recreacion de
S0 9 pEsdive en contaetas mulcicul-
turales (Bagaasdty 20010,

La mufticubturalidad que se enfas-
za can |a globafizacién puede explicar-
sa mepjor desde ol concepro de hibri-
dacién. de adaptacion transculoural,
fque sigen bos procescs pagatancs de
acomedacidn y asimilacian, Desde
oty vigidn todos somos S0res nacesn-
riamente mestzos. 51 miramos hacia
dentra, en el imerior de migsta pro-
pia cultura, que creemos fila ¥ manali-
CH, Aod enConLFAamos con una gran
diwersidad intraculteral creada a ko
large do la historia Ez clerto que &
Inmigracian, al situarnos frente al
“ndra”, pone an marcha macanismaog
Irracionales de autodefensa que nos
ocultan ruestra propa diversidad. Los
dafensores de identdades puras son
sujetos hibridos o mestizes que no se
reconocen como tales, que pretenden
candtruir su Mentidad basdindose en la
selecoian do raspos que acultan el ne-
¥lrable mestizaje del que estamaos
hechas (MasLour, 1999), Adquirie



concienca de que todos somd seres
mastizos ¥ admitirlo comae algo enri-
quecedar es un razgo de madurez cul-
turpl, Ex cierto que en la serciedad
mubticulural stempen habrd conflicres,
caracteriiticos de toda sociedad ding-
mica, perg pstos conflictos deberdn
ser resusltos desde la dptica de la
hbridacidn dindmica entre cufturas,
en ba Hnea de un censense imtercul-
tural, al que deberd llegarse por wia
dermeeritea {Canponpil, 1995),

Por b tanto, aungue es clerms que
¢ nota mids cuando convivimos con
inmigrantas & gitanos, vhimos en una
snciedad :Inl}:ﬂinl:la ¥ mubticultural.
Hey, necesaria g ineludiblemanta,
tenamos que educar en b diversidad,
par mischas rovilidas e itincrarios que
gancadillean la jpuakdad.

2. jDe gué hablames cuando
hablarmos de curriculum!

Aunglee este apartde deberfa de
ir a pie de pdging. cresmod gies, inclu-
pindolo an ol cuerpo del texto, cum-
ple rejor su funcidn, degar clera a qué
nos referimos cuando hablamos de
curriculur, alpe quee, & causz de la
ambigplhedad del térming, 38 convierta
an necesario,

En primer lugar, e concepre de
cirriculiem se va arasando, S8 v cod-
ligurando en  diverses lugares
(Geno, |PE8). Upa primera face se
corresponde con gl curriculum
preserito, los minimes establecidaes
par ln admindstracidn gue detarminan
la cultura comdn & un pais, La sepun-
da fase se corresponderia con el
curriculum presentado y moldea-
do por los profesores, al que se
chbora en o centro educative, a par-
ur de les ibros da texto y de atros
{miechas veces olvidados) mavarialas
curriculares £ intermedion o i
cen &l eurriculum presceioo. En #stas
dos primeras fases el curricufum
puede (¥ debe) perpecuarse en un
decurmeanto eserito. B2 algo ain previo
a la acclén, La tercera fase supendria
un salto cualitative y presancarty el
curriculumm en la accidm, Aoqul ten-
driam cabida la prictica real, al acto
didfdiction, la pussta en egeena, 13 ense.
fianza terastva, Mo podrizamos con-
cebirlo cormo la apliecacdn pecnolGgica
da la fase anterior. sina como & inte-
Faceldn gue, ZURGUE £on Un EUion

astablacide, so produce en el aula
come nicho ecaldgico. doende al arwe
del profesor provec tanto unos efec-
oz imprevistos ¥ oculios come unos
resultados prefijados. Por lo tanee, y
ester tianm que astzr bien claro desde
el principio, eonstitiyen curroulum,
mnto o fuie, desde en!'l:lques -
picos, e denoming disefto coma o
dosarralio, Bnto ko preactive, los pla-
res e estudlo, [a plandicaciin, comao
la interactivo, o ensefanes.

En ;ngundu [ugqr, las relacidn
entre las dos primeras fases y la ter-
cEra Fuudu. entonderse de doz -
ras. Link préveara manara o5 ki cone
cepoidn teonoldgica, imperante hoy
{a pasar da |oables mientos en con-
era). Desde esta concepelcn, un buen
curriculiem s aquel en el gue se ha
realizado un dsefio pormencrizado y
perfecto que se ofrece como una gula
datallnda 3 bos que wan a llewarda a la
priceicy, as decir, 8 los docentes, 5 se
quiers implantar i feevs cUrroalum,
lo Importante @5 contratar @ los mejo-
res expertos &6 una materts y oen s
diddcrica, sentarlos en uma mesa ¥
ponerfos a elaborar unes materiales
que be ndiquen con precisian a los
decentes todo lo que tienen que
hacer [matesales corriculares 3 prue-
ba de prq‘lg:ﬁr::]. Una vez hechas
esla, e5ta currloulum se offece como
producto. Por otro lade, s concabl-
mos @l curricshim coma un proceso
en construcelbn continun, no sard
man dacisivo el que esté perlectEmens
disefiado desde arriba, e que se cla-
boren detalldamente todos los pasos
a segulr, Lo importante es que haya
profesores creathios ¥ eniusiasmados
que, a partir de ko disefiado, recreen
el currleulem, lo reconstruyan an su
aceidn cotidiana (STenpouse, |984) o
Por esg, desde esce punto de vista,
que g5 el que sepuiremos en este ra-
bajo. sin infravalorar que existan bue-
nas maceriales curricularas escritos,
lo decisivo a5 el corriculum an la
accidn y |os protmgonkias princpales
los docences, no los experios que
disaian en los d-u:pa.-l:h-:u.

En tercer ¥ dldme Jugar, no pode-
mos cancebit hoy el currieulim coma
alpo exclusivo de la esouels, sino que
éske tiene que contar oon el eurrlcu-
lum extraescolar de la culturs
popular [STEMEERG ¥ KINCHELOE,
R0y, e se tiene e poner en cri-
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dossier

“la cultura no es un
legado fijo y
petrificado, sino que
tiene una dimensién
intersubjetiva, que
aglutina y no separa a
los seres humanos. Una

cultura, si existe, es
para ser compartida,
para que englobe a
individuos.”
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“no podemos concebir
hoy el curriculum como
algo exclusivo de la
escuela, sino gue éste
tiene que contar con el
curriculum extraescolar
de la cultura popular”
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dossier

“es necesario presentar
a la democracia como
algo que envuelve el
propio proceso de
participacién en la
accién social y
educativa. El elemento
clave en las definiciones
de democracia se
encuentra en el
derecho y la capacidad
de los individuos para
participar, de manera
significativa, en la
realizacién de las
decisiones puablicas.”

16

sig ¥ sOmeter a la IntHPm:anén sisTa-
mdtica en la Instioecikdn educacive. En
definiciva, lo que s& aprende an In
escucia cada vex tiene que tener imds
en cuentd o que se aprende fuem de
ella, que, en ¢l caso de  democracia
y B ndricutyeralidad, es muy relevan.
L= ya gue fa mayorfa de los esterooti-
pes sobro la diversidad se adauleren
en la famnilia y en los medos de comu.
maCaCitn,

3, jDe qué hablapos cuandao
hablamos de democracial Demo-
cracia ¥ multiculturalidad, Hacia
una ciudadania multiculooral,

Muestro Olimo upip:-ﬁn, artes de
centramos en la consruceitn eurricu-
lar, wo detiene an la concepeion de
democraciz, qua. como &l términe
antarkar, tarmblén poses um alts ambi-
gliathed. Sepin alpunas analistas hemsos
Hepado al fin de la historia, porgue
hey la rayortas de los paises tienen
regimenes democritices, Pero, json
aucsnicamente democraticas!

En primer lugar. en este trabajo,
ne wames A antender la democracia
Codtio bha euestitn de politica farmait
lags elecciones, las votaciones ¥ Ios
partidos politdces. Desde este enfogue
restringids, a b democracia se le ve
COme N asunto mas de mercedo, los
voranies son los consumidares y los
peliticos san los intermedlarios,
Bearie y Apele (1997 1) afirrean dgue
el concepto de democracia e ambis
pguo, bo mismo e pueds usar para
defepder los movimdentos a favoer de
lox derechos civiles o para proteger a
lbre pxpreskn que para favorecer las
tawsas de 2z economias de libre mer-
cado, los cheques de eleccidn escolar
o ol doming de los partidos politcos
principabes; Frente a este enfoqus, es
ngcasEa o presentar a b deinccraci
coma alge que envuelve el propio
procesa de parciclpacidn an fa acckdn
saoctal v oeducativa. El slemeito clave
en las definiciones de demooracla se
ancirenies an o dereche y kb capaci-
dad de |os individuos para participar,
de marern significativa; an la realiza-
cidm de las decisiones pablicas. Sar
demécrata no 85 ser un consumidor
an &l mercado politico. La idea da
democracia exige un fucrie compro-
misa. La desmocracks e una carscte-
ristica de las comaunidades o sodeda-
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dos, o de log Individuos y debe cer
.algn mads gque wh compromiss para
clegir gobiorno ¥ sepulr unes Feglas,
Una democracia es una farma de
vida, afecta a los individuos v a su
particlpacidn en lus decisiones, y sitda
a aquelos dentro de un :mp-ﬁn can-
cepto de vida en comunidad ¥ de
pracileas culeurales,

Sor demdcrata no es sdo vorar y
aeatar las beped de la mayoria, sino
ECATIBFOATIRERCSE CON . WG valores, b
qui b pueede Bevar, a vecas, a erticar
ol sentida dal voto o a demmncar a
fugrza Wnjusta de la mayoria (Bilbeny,
1999), Cresmes que una asténtica
democrachs debe ser particlipativa
Las cudadanos deben de participar en
& mayor nimero de decisones o I
afectan, Desde una concapodn pasiva
de la democracs, 13 preostupactn se
gueda en la lucha por los proplos
derechos de los mdividuos ¢ en will-
zar un hoblo covrecta sobre los proble-
mas civicos, pera la phronesk | la com-
pebancia pricrica) es reemplazada por
la dependencia de los exparios, Ling
damocracia coma partdpacidn setiva
¥ directa exige una desesimiofzocnn de
fa poltica, La politica no es sdlo res:
ponsabalidad del esvade, gine de tada
b sociedad. Es necesario resolver las
parsarsidades dervadss de un Estada
diel Bsenestar, sobre todo las quee han
corfvertido al individuo democritico
an un simple chente de fas ofers del
miercado politico monopolizado por
bos partidos, Por o aogo, €5 necess-
rlo el desarrolic de une sociedod civil
diferenciada y autonomamants organ-
znda (MaesTre, ['998). Lo palitica, de
alge especiiico dal poder cjercido por
el Estado, pasaria a ser todo agquelle
suzceptible de ser politizado, La socie-
dad civil s¢ debe constioulr en un
espacio de profundizacidén de la
demacrica. Para 2llo tene pue seodo-
rizaven, @k dogir, que deamantekrse de
justificaciones trascendentss del
podar politice, del culte & & razén o
la confanza chega e la cencia ¥ e la
técmica y, por lo tanto, Sene que des-
prenderse del espertisnme y de los sus-
tivuwtos religiosos del fascismao v del
astalinisme como fundamentos dlo-
mos de valider del poder. Bo debs
axistir ningkn argumeantoe capaz da
sustraerse o by discusidn,

La democracia F:.rtlc'rpat:ilm BE
maoral [(Giisaw, 20, frente & la



democracia reprefencatlve gue 56
queda sdlo en prudencial. Una
demoeracia moeral participativa exigs
una Gtica reflexiva oritica, no bazada
en la daiensa de incereses particulares
¥ subjetivos, sino une selidaridad que
vaya mas alld de bo nacional ¥ que cul-
tive los valores de Iy imparcialidad y
de la empatia,

Es cierto gue, como s& scfiala en
un debate reciente entablado en
rewiata Claves {3), la demaocracia part-
cipativa es costoda y lenta, Exiga que
los cludadamros reciban wna potente
formacian democritica ¥ que los
medios de comunicacian dejen de ser
simplistas y toscos. 5in embarge. Una
democracia particlpativa supararfa las
graves lagunas en b representatividad
de los partides pollticos que se
pRCLIBRTran &n unz tituacida de cliro
despresogha, La democracia particiga-
tiva o irfa en contra de la demecraca
representativa sing que b mejorari,

En segundo lugar, junte a wm
wiskin participativa de by democracia
aparece b concepeion dindmica de
la demaocracia, que entianda 2 dsta
COMD N process, No eoms U resul-
tade, couma un caming condlictivo, o
como un estado acabado que descan-
sa an un censense inmodificable,
Entendemuos la democracia comao un
proceso constructvo, que led cuda-
danos construyen juntos El futwro de
Ia palitica ha de ser invencidn cons-
mante de democracia o el Fesgo took-
tario es permanencd. La integracidn
politica se logra a wravés dal
conflicto, mds que del consenso.
Madie puede arrogarse el darecha a
SENCArse permanentements en ol
poder, &n &l nombre da cualquier
principic trascendente, sinoe que
depende siempre de |a voluntad histd-
rica del puebbo. La democracla es wn
provects siempre zbierto a un futuno
incierte v conflictivo, Por otro lado, e
gobigrno democritico no At i ger
&l i efbcar, sine ol que sansface al
maxime las aspiracionas de libartad o
fgualéad, 31 codo fusse cuestisn de
resulmdos, la dictadura sarla prafer-
ble a la democraci, Los procedimien-
tos ¥ los medios sen tanto o mis
impertantas que los resulcados, La
demoeracia no pide ser simo un pro-
ceso, una realidad siernpre en marcha,
ne un orden establecido {BiLesny,
19,

Pero & ndcles problomdtico fun-
damental en la concepcidn de la
democracia se sitda, en la actuakdad
cuando se cruzan democracia ¥
multculturalidad. En el pasado 2
demacracis jugaba con ldentidades
claras, =o desarrolizba en sociedades
comprendidas dencre dol Estado-
nacion como unidsd politica recono-
cida para ¢l desarrallo de la conviden-
ciz, En la modernidad habla un cons
sensn acerdd de los sgnificados y de
los valiores de las realizackones cultue
rales (Gier, 2001; 1), Pero en la
pesmodemidad diversa y madticulou-
ral estas condiciones ya o exisoan, S
habla de copuntarn critica para referir-
se a la conjuncidn de democracia ¥
divarsidad. Los principios basicos
democradoo-liberales de la dignidad
hurmana, de ta liberad indiwidual, da b
lgualdad ¥ de la scberania popular
necesitan Ao $hlo ser proservades,
sino extendidos y profundizados, den-
wo de un poeve sentido de caidada-
nia que abarca s dferenclas indivi-
dunles ¥ fas miltiples identidades cul-
turFales § las unifica an un discurso
moral democritics ¥ horizontal, La
culoyra de la coharencia ha muerto
frence a la plurslidad da formas de
vida, de opnicnes ¥ de intereses. La
integrackn ya no g5 posible a través
de las semsjanzxs, sino Gnlcaments a
trivis do las diferencas, Las mayorias
deben no sddo tolerar  Bs minorfas,
sino de fomentardas comas una necesi-
dad demecriica,

La smancipacican de bos colectivos
oprimidos o5 una condicidn para el
bisnestar cobectvo. Rechazar o dives-
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g0 sard un perjuiche para B colectivi-
dad; aceptarlo, sobre ki base de valo-
res come |a solidaridad, b celerancia,
la igualdad, la justicla ¥ la liberead,
potendiard la posibilidad de alcanzar
ura socledad mas valinsa, polifacética
y dimimica. Ser diverss es un valor, 5e
debe luchar por la bisgueda de [a
feunidad, para que las diferencias enore
los seras humanos, cuyo arigen no
estd dado en b nnwralezn ¥ que son
provias ¥ paralelas a b escolaridad, no
e conviertan en murdlas que imgidan
In libertad ¥ la participackin de todos
en b gocledad democrdtica (GmEND,
I#2). Lo igwlitarks parte da ly con-
wiccldn de que k mayor parte de las
desigualdades son sociales ¥, comao
rabes, eliminables; lo ne lgualitaric, en
cumbse, parte de la conviccian apues-
ta, que son naturales ¥, como les,
ingliminables {Boaa, 1995).

En definiciva, entandaremaos coia
prictices demeciiticss o aquellas gue
favoracen |a igumldad, sin homogensl-
zar. sin asimilar 2 s culturas minori-
tarias dentro de la mayoritaria, Mo
consideraremos democriticas las
pricticas sociles que raspeten la mul-
cecutturalidad pero fomenten fa desi-
gualdad, ereando espacios separados
para las culewras minoritarias (por
ajemphe, escuclas-guettos o escuekas-
pateras]. en los gue so excluyan a
#stas de los benaficios que disfruman
fos mdembros de B cultura mayoriz-
ria

51 b3 damocracia en las sociedsdes
multiculewrales rechaza la asiméacian ¥
posterior desaparicion de las cufturas
mimoritarias, tambitn debe de opo-

ar




dossier

“junto a una visién
participativa de la
democracia aparece la
concepcién dindmica
de la democracia, que
entiende a ésta como
un proceso, no como
un resultado, come un
camine conflictivo, no
como un estado
acabado que descansa
en un consenso
inmodificable.”

—— .

o R

“Lo igualitario parte de
la convicecién de que la
mayor parte de las
desigualdades son
sociales y, como tales,
eliminables; lo no
igualitario, en cambio,
parte de la conviccidén
opuesta, que son
naturales y, como tales,
ineliminables
(Bosslo, 1995).”

in

nerse a la consideracion estitlca y
carradn da la culwra del muktiewtum,-
lsme polatvists que desemboca en el
encapsulamiento progresivo da los
prupos méncritarios, Para la ciudada-
nia mudticubtural {Kyticka, 1996),
la democraci y 3 igualdad deben pos-
tular decerminadas protecciones
externas de la culwra minoritaria
frenta a I3 mayoritaria, pero deben
recharsr determinadas restricciones
mternas que limitan &l derecho de los
miembros de los Frupos manoritarios
a cuestionar y ravisss las autoridades
¥ practicas radicionales.

Las esferas culturales debemaos
entenderlis como sttemas abioroos,
come zonas de una gran rad, en la
que lo meestro ¥ I de los demds essi
conecdo por hilos a oavés de los
que fluyen las comunicacianes en la
red, El encapsulamiento relativista
desemboaca an un mukticotturalizaa
comunilansig, en al que. frenee al indii
dualisma Mheral, que defa al sujero
navegando en ks dificiles aguas del
mercydo, cada cultura se encierra en
sl msma (GiMeno, 2001), La eplste-
malogiz, la moral, ln cludadania san
siempre relativas ¥ 1e construyan
dasde la dptica exclusiva do cada cul-
tura. Asimismo, se busca la heterage.
neddad hacly fuers ¥ b homogenekdad
hacla dentro. Este multiculturalizms
caomunitarista devlene en nacionalis-
mi racksra. Para superar tance al libe-
ralisme individualisra, como el multie
culturalisme comunitarists es nocesa-
o un: reprblconisme oivics, que, admi-
tiendo s difarencias culturales, com-
patblice s con b contaminacida
extérior. En epsta linea, ToussiME
(1997} plantes |a iex de un universs-
lismer del sujeto salidario ¥ autdnome
simultineamante, donde el dnicoe prin-
Ciplo universal sea el de la fbre cons-
truscian del sujeto com una verdader
iguakdad do oporunidades ¥ que acep-
18, por tanto, su diversidad culoural, el
derecho a mantenarks, su singudaridad
personal dentro de cada cormunidad ¥
unos derechos bumanos flindomentoles
para odos, Mecesitames, pues, imagl-
nar una cadadonie cdsmice {Anthro-
pas, 200,

A Estructuras y procesos demao:
criticos en fas instituciones esoo-
lares,
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En primes lugar, et necesario indi-
car que la cultura institucianal del
centro educative no sdlo condiciona
o contexiualiz al curricudurm {an cual-
qulera de sus tras fases), sina que
forma pare del misgmo. Esm premisa
et claramente jussificable s pensamos
que en el curriculum en | accidn, an
la ensefianea interactiva, los astudian-
wes apremden de wn modo expliciio
(ra establecidos en el proyecto de
centro o de aul) o de un modo imgli-
ciea [dertvados del clima del centre y
dal meta) unoy walores qUIE COnECityer
un edements iimdamentad en [ educa-
it farmal del lndidduo.

Afirman Beane y Apeee (1997 24-
30) que la constrnceion de w curric-
lum demacritico implicite, mnw a
nivel de contro como de auk ne se
pusce asegurar solo con la explicio-
cion de normas democritcas en
replamencos escrites o con la sols
prochmacidn de intenciones, La iden
de la participacidn general en |os
asuntos escelires no es tan simple
coma solicitar dicha participacién, Un
curriculum dermserdtien tiane que dar
parcticipacion a los padres (Bamis,
I995) ¥ a los propios estudiantes
(BEAHE y Aspie, 1997) en ka toma de
docislones en la escuels y an el aula,
tanto en lo que =8 reflere a has nor.
mas de convivenda v discipling como
€n lo que corresponderi al currieu-
lum explicite, Me 8 puede pretender
la demmocracia a pran ascala y neparh
en b prictica directa ¥ cotidiana en
las mscuedas,

i embargo, en la realidad, fa
escuala o5 una institucion en la gue
los estudiantes tienen poces derechos
politicos ¥ ningdn rol politico real
{LEvi, 1598: E|5-ﬁl5n:l. El currlcuhsm po
puede zer sélo algo daterminade por
expertos {profasores u otros) ¥ que
pase entre los estudiantes come alge
gue deben aprender sin gue se oues-
tionado, Lad estudiantes necositan ser
creadores activos de la escuely, mis
que pasives beneficiarios, no sélo dal
curricium explicita, sing de B yvida de
la misma,

Ahora bien, json capaces los estu-
diantes de participar democriticamen-
teon lag aules v los centros educar-
via! Para algunos autores hablar de
demaocracia en b dseuelas es algo ins-
trumental, fsta s justificard si sirve
para preparar & los jovenas par vivire



e una sociedad democritica. Fsra
posician rebaga a la democracia a wna
cueselédn técnica, Los estudiantes
deben ser activos constructores de
sug proplos mundos (LEvies, |9%8: &8),
Es posible qua opten por programas
menos exigentes, aunque 50 83 Lna
REUNCISN pesimista sin muchka eviden-
cia que ko apoye. Incluso los astudian-
tes pueden ser mds axigentes que
muchos profesores. B argumento da
ka falta de madurez ha sido esgrimido
historicaments para |ustiicar b explo-
ticion y el colonialismo. “5i oy estu-
dvantes, despuds de orho o disr efics en
la excuslo, no han apreadido aiin o por-
oipor en un debate pakitice, @ justiflosr s
bunta die wel, o escuchar ¥ covmbrender
& punta de wiste de fos demds o détin-
g pnitre ios decisiones rozonobles v ios
o razoraldes, smo es wn frocaso de fo
escueln? Despuds de dodn estes desre
205 — pensarniznta cribico, forma de deg-
sipnes, toleroncie ¥ diversided = espdn
entre fos metas mds mportaate:s de ka
escuela” (p, T0). Por supuesto, |a
oportunidad de aprender estas des-
orazas Heva consigo el arrlesgarse a
cometer errores, pero las escualas
parecen generalmenta preocupadas
per prevenirlos, mo por usados para
agrender de ellos,

Par dluima, no podemos olvidar
que, en michas ocaslones, los proble-
mas de ausencia de democracia {y,
por ko tanto da desipualdad & injusti-
tla) o 50 encuentran sdlo en ol inte-
nor de (3 esewels, sine mmblén en la
comunidyd extarior. Por lo tango, o5
necesario vincuar la comprensian de
las pricticas no democraticas en la
escuela con las condiciones mas
amplias en el axterior

5. Los grados de construccidn de
un urrieuluvm demoeritico.

5 cenemos en cuenta ln diversi-
dad de los estudiantes, grupal o indi-
vidualmente considerados, nos
encontraremes con tres [dgicas
(CowmgL, 1997: 7). niveles o prados
da curricula, a la hora de establecer
el principio de la democracia (de la
justicia y de kb igualdad), Hablames de
grados o niveles porque desde of pri-
mere al torcors aumants on calldad y
cancidad los valores de demeeracia,
Indudablemante, 14k el tercor prado
25 AUtEnTCamente democritos, justo

& puaditario,
Curricula sogrepados y opuestos,

Cuando b major maners [jla mds
democriticall que se encuentra de
ocrganzar | ensefanea do bos indivie
duos ¥ culturas diversas es la de cons-
tridir un curricuum distings para cads
n de ellos, estamos refirndonos 2
una arganizachin curricular segrega-
da. Cada cultura sigue un curriculum
distinte o, como le [lama ConMELL
{1997: 74), opuesto. Coma afirma
wEne autor, ne hay gque intentar Bevar
al pobre a la mesa del rico, porque
osta meta no constituye fa rmeta v el
pobre no puade recibie en alla una ali-
mentachin digne Se debe rechazar la
generalizacidn porgue produce resil-
tados desipuakes

0 fundamenta an b idea de qua
let estudiantes de minorias étnicas
marginadas no pueden convivie e 4
escuela con alumneos de la mayaria
porguee perjudican la formacidn meral
e [ntelecoual de dstos (San RosMan,
15998: B1). Los miembros de esos gru-
pos minori@ioy necesian una acen-
cign axclusiva ¥ espocializada, de
mamsera que sa cumplin los objetves
escolares por madio deoma pedagogia
adaprada. Se trata de un modsto da
aurricuum cantrade en e hdndcop o
en of défict. Los resulcados para las
persanas afectadas levan, desds la

:
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dossier

“Un eurriculum
integrado o inclusivo es
el tnico
auténticamente
democrdtice. Parte de
la consideracion del la
igualdad de los

diferentes grupos
presentes en el aula, en
los centros y en la
sociedad.”

segregachdn ool o negacidn del dere-
cho a ba educacién, hasta pricticas
ifiis recientes do una edueacidn divjdi-
da en difarentes vias u opclones segin
las catagorfas de sufetos. Uno de las
casos mds patentes he sido ol de la
Educachon Ezspecal, realzada en msti-
tucicnes apartadas ¥ con un currious
lum alajado del de kb mayora de los
cludndanos (Pokras Yaweo, §998:
15).

Para no confundirnos, tenemas
que recordar que estamos hablando
de curricula no de escuelas, Es dacir,
podrersss encontrar currlcula segre-
Fados que se desarrollan en institucio-
nes educativas separadas; escucdis de
glamos, de nogros o de drabes (4).
Pero también nos poderncs encontrar
con curricula sepregados que convi-
ven en la misma escuela, como pus-
den ser grupes de estudiantas Inme-
Brantes que pormanemcan Dermanen-
termante ¥ 3 oodo tempe en aulzs de
acopida para aprender el castellano.

Curricula compensatorios.

3o construyen cuanda se suminis-
tran recursos adicicnabes 3 loa estu-
diantes que posoen algin Gpo de des-
ventajn, La bdes es poder llegar alpin
dia a sentar a los pobres y marginadas
en la misma mesa donde 236 b mayo-
ria. En realidad sigue partiendo de la
ideclogiy del déficiy lo que ocurre o5
qUE B8 plensy que bos estudiantes dque
siguen estos currlcula compensaco-
rics, mis mrde o mds eemprang, se
integraran en el currfculum de fa
tayoria. Asl pues, se encuentra a
medio camine entre los curricula

1



dossier

“Un curriculum
democrdtico debe
trabajar criticamente
los contenidos. Los
estudiantes deben de
aprender a ser
intérpretes criticos de
su sociedad.”

“Un curriculum

integrado no puede
jerarquizar un tipo de
lenguaje que impida la
posibilidad de
participar en él, desde
la igualdad, a
estudiantes de culturas
diferentes.”

sagregados y fos comprensivos. Se
diferenclan cuantitativamente da - los
primeros, §& SeErega pEro menos, ya
que s¢ piensa que progresivaments
los estudlantes podrin abandorar e
curriculum e integrarse en curriculum
maysricario. La diferencia con el per-
cer ¥ mias demooritico nével serd cua-
lxagiva,

La léghca de la compensacion era
fundamental en el disefo incial de fos
programas de educacion comgensato-
ria de |os afcs sesenta y setenta en
Estados WUnidos (agui le fue en los
ochenta, con los lamados centros de
educacion compensatorial ¥ todavia
continda shends la forma mas commin
diz abordar fas cuestiones de justicia
democritica en educacion (COMHELL,
(997 73} Estos curricudz se dirigie
ron & una minaria de nifles que se
salecckonaron medianee algan deter-
mimdo cileuls de una linea de podre-
zx, hacigndio afiadidos al shrems adu-
cativo existente. Aunque obtuvieran
algunce éxiees, no han sido capaces de
garantizar la justicia social. En definit-
wa, estos curriculy protendian sustiie
madiante actuaciones oficlales los
rECIrE0s que los estudiantes no obte-
nian o sus padres. Eran una actuacicn
sustinutoria de una redistribuchdn rmds
igualitariz de la rigueza, que los
pobierpos de bos sistemas econdmicos
eapltallstas no hacian.

Los probleras apuntan & cusstio.
nes da sociologh ¥ politcs educativa,
El fracaso de kos currdcula compensa-
torios no et en los estudantes, ni
en las caracteristicas de los propios
programas, 3ino en |a propia concep-
clén da lp compenscidn como algo
esencialmente Injuste y desigualador
(ComibELL, |97 36-39%

I. La forma institucional del sisrema
educative ocasions que & selectividad
e $Us niveles superiores signifiqua
ura reducciin de los aprendizajes qu=
sa pueden ofrecer, lo qua obliga 3
resultados desiguales, por mucho que
el sisterna favorezca I fguaidad de
oapartundadas,

L Por otro lade, las escuclas de kiga-
res dasfavorecidos suelen recibir
menea ngresos que las de los lugsres
desfavarecidas.

3. El ambdente, o que hemos dencemi-
nado cultura o currledomn mplicito en
less contros educativos, puede faswore-
cer la exclusién de los marginados.
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4, H prople concepta de curriculum
tiens sy origen, del qua no le e facil
desprenderse, en la cultera mayoria-
Pia. Histdricamente ol currieulum
nacid de las pricucas educacivas de
los hombres europeos de chise sl
Mo es extraiio que encarne su parti-
cular visidn del munde.

5. El sistema educative s ha converti-
do ne sélo en el vigilante espranégica
del mercade da trabajo, sinc también
en una importante fuerza productiva,
graclas 3 papel que desengena en la
produccsi ¥ codificackén del conoci-
robentn, Los sisternas educativos parse
eipan de forma docisiva en la prodisc-
cifin de las jerarguehs sockales. La edus
cachtn st Implicada en la creacion
de identidades sockales, La educacian
es determinante en b lepitimackin de
la desiguaidad, Los sistomas educstl-
vos fomentan constantemants la cre-
encki an queo las personas desfvoraci-
das revecen esas ventajas. Merecen un
major trato porque son mnds inteligen-
ves, o estdn mejor formados, o oraba-
jan con mayor ahincs, o porque sus
padres y ellos mismos se sacrificaron
para condegulr esos bienes. Las clases
¥ grupos favorecidos han luchado para
consepulr los favores del sistema edu-
caciwo, madelan o sistama educativo
segln sus propias necesidades,

Barges (1995 15-17) sitda a vodas
las tcnicas y estrabepias quo precens
dan majorar los niveles acsdémicos
de los estudiantes de bajos ingresos
an ol parpdigma de deprivackin & dns-
ventojo cultural. Los partidarios del
mismo cresn gque £scos estudiantes
pueden alcanzar buenos rendimientos
en educacion si se les hace vivir tem-
pranamente experiencias de soclaliza-
cidn gue fo han adquirido en sus
hogares, Los eriticos de esto paradig-
ma ereen gue ol problema estd en ka
oultura de los grupos minoritarios o
&5 qua sea deficiente ¥ que, por tanto
haya gue compensarla, sino que es
distinta ¥ choca con la que e ofrece la
escuela.

Lin ejemplo significathve de curr-
cula compenzatosio ef NURSIFD CoA-
teto fids cercand es el que se desa-
pralla en las aulas de acoglda para
estudiantes inmigrantes ¥ en todas las
adaptaciones curricitares significativas
que e puadan disponer para e alum-
nado extranjero (Buanco, 2001 53-
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Curricula integrados, compransl-
vos o incluskvos.

Agul ya se produce na diferenct
cuglitativa (no sdle cwantitatva) res-
peeto al curriculum segregada. En
ronsonancia con fa idea de justicia
demacritica de Rawes (1979), =l
curriculum debe parte de los intere-
ses de los menos Bvorecidos. 5i con-
traponemos, de mode general, un
curricubum justo & otre Injusto, obtens
driamcs el siguiente ciadro compara-
tivo (ConnseLL, 1997: 63-73)

el anefanza, Desde el punto de vista
clentifico, son inuche mAs potentes
para la propis didictica las parsonas
que ofrecen dificulades para aprendar
qua ks qua no las oponen. Las diver i
ficacianes curriculares se considersn
como medanismas noecesarios del sis-
pema escolar para adecuar los proce-
so5 de ensefianza a lag caracreristioad
diferenciales de los alumnes y no
como recetas elsboradas a prios.

Por ditimo, cresmas Inoeresante
recoger de Teress San Roran (1998)
que lo keal e que & curricelum inge-

| CURRICULUM INCLUSIVO | CURRICULUM EXCLUYENTE
| Defiende los intereses de los menos Se niggan los intereses da los menos
favoracidos  favorecidos =
Se participa en la decisiones sobre Se niega el principlo de fa ciudadant
dicho curriculum cuande o curriculum induys practi-

cxd que permiten a algunad grupos
fener una maysr partcipacion gue
atros an la toma de deciskones.

Se enticnde que & iguskiad o5 una
productan histérica y dindnmica,
L esrATica.

Se obstaculiza [n produccien histdrica
ool igualdad, reduclendo | capaci-
dad de las personas para mejorar sJ

s,

Lin curricutum integrade o Inchsi-
vo e e Unleo auténticamenee denwo-
critice, Parte de kb consideracidn de
la igualdad de los diferentes grupos
presentes en @l aula, @n los centros ¥
an b socicdad. Mos interesa ressliar
que ks estrategias contrahegermdnicas
de este tipo de curriculum entran
tanta en & tarrano de s decislonss
politicas como an las de kb prictica
escolar, La lucha por un curriculum
inchusive &5 un mevimiento socdal que
sa opone al controld del poder per
parte de los grupos mayoritarios. Mo
puede quedarse, como OCUTTE €n
mischas ooasiones, en un repdrics dis-
curse académion, Tiene que sener I
habilidad de movilizar a §a opinkdn
pulblica,

Frence al modelo deficicario, el
madale basado en fa compatancia es
que debe de prevalecer en of curricu-
lum inclusivo. Un curriculum come-
prensive, dnico y diverse debe estar
centrado en la resclucidn de proble.
imas resbs ¥ oercanas 3l nifo. La per-
sona diferente &5 un problema gue o
corvierte en el spicenore dal curpiou=
lum ¥ los docences van a encontiar an
wsa problema una ocasidn Gnica. pars
cambiar y majorar suestilo ¥ modedo

grado ¢ indusivo deberly ser adoptade
por todos los centros educativos,
Precisamente, el fracaso de muchas
escualas que adoptan este tipo de
currieulum s gue aoogen a los astu-
dianres diferantes v & kos cosos perdidos
de ks escuelas que se niegan 4 poner
en priceica un curriculum inclusiva,
sumando esas un falso prestigio =
costa de s esoualas multicubosrabes,
Es ol taso ya menclorado de las escue-
bag-guetto, también denoimiradas, en

“ol aprendizaje
cooperativo debe ser
un aspecto crucial de la
forma de vida
democrdtica, no como
el enfoque popular
actual del mismo, que
viene a ser el de una
estrategia especifica
para el rendimiento
académico.”
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algunos hugares, escuelas-patera,

Mo ohidemos, tampoco, e esie
grado mids puro de conscruccidn del
curriculum democritico no tiene por
qué exlgr fa presencia de innigrantes
o gitanos, ex declr, do culturas minork-
carias, ya que entendemos, come
argumentibamos mas arriba, que
todas las socledades son multiculuras
les. Par atra lado, un eurriculum
inclusiva canlleva un enfoque intercual-
tural, generalizable a todas las escusdss
que desean aprovechar & diversidad
(o salo cuftural) de su poblacidn ¥
EALGFBG Para RNriquecer su proyecio
educativa. con una perspectiva critica
y participativa, es decir, democratca,
de la sociedad (Sales, 20010,

6. Los contenidos de un currou-
luim democratien,

% nos situameos en este dtime ¥
aucéntico grado de conscruccicn
curricular democritica, podremes
astablocer algunas recomendaciones
sobre los contenidos que se deben
trabajar en una ensefianza comprensi-
va o Inchisiva
I. Loa astudiantes deben de trabajar
y contrastar en el aula, no sdlo los
concoimientors cientdficos. sino los
sigisentes distintos tipos de saber
(Bapis, | 996 8-16)

a) B sober persanal y cufuraf; kos con-
ceptos, explicaclones o interpretacio-
nes que bos estudianges extraen de sus
experiencias an ol hogar, B familia y Ia
cudtura de b cormunidad

b} B saber papulor @ los hechos, con-
ceptos, explicadones e interpretcks-
pes mstitucionalicedas por [os medios
de eomunicacion de masys ¥ o0Fas Ns-
tuciones que forman parte de la cul-
tra. popular ¥ que se ransmicen de
forma miés sudl que manifiesta,

c) El soher oeadémico cornente:s  |os
concepros, paradigmas, teorias ¥
explicaciones que constituyen el saber
wradicloral occidental y que e consi-
deran unhersles,

d) El soher acodémice iransformadoers
los hechos, concepeos, paradigmas,
temas ¥ explicaciones que 50 oponen
al sabser académico corriente ¥ lo rovi-
san y amplian. Reflefan los supuestos ¥
obletivos pestmodernos sebre la
naturalaza y los objetivos del saber,
que se convierte en dlge relative ¥
siempre construidn socid e historica-
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mante ¥, por lo @nto, impregnato de
valores,
&) El sober escofor; bos hechos, concep-
tos, generalizaciones e intarpretacios
nes presentades en los libros de
tewto, pulas del maestio, otras formes
de comunicacidn y on las clases que
dan los maestres, Susbe dar o los -
diantes b kdea de gue el saber eg eseh.
tee mis que dindmice y astimulain a
les escudiances para qua dominen
hecha: aislados an vez de anirardos a
que elhboren un conocimiente com-
plefo de la realidad sochl

El objetiva da presessar y contras-
tar todos ©51os tipos de saber as el de
ayudar & les estudiantes a compran-
der cémo se construye el sabor y
hacar pozible quee elaboren log cono-
chmientos ¥ desoreras necesarios para
que ellos mésmos le construyan, En un
curricuburn democritco los estudian-
tes no sale deben aprender el saber
construldo por otros, sing también 2
analizay eriticamence o saber quo
dicemiingn,
2, Un eusriculum demoecritico debe
trabkajar criticamente loz cantani-
doz. Los estudiantes deben da apren-
der 3 ser intérpretes criticos de sy
sociedad. Todes bos diferentos tipos
de mher antericrmente anurmseradas,
ncluidos kos de |a alta cdture del sabor
académico, deben ser reconstruldos
criticamente por los esudianees, Se
debe ir mis alli de |a tradicidn select-
va dal conocimisnto ¥ los significados
apoyados por l cultura dominante y
TECORET wnd gama miis amplia de opi-
nicnes ¥ voces. Come afirma Sepon.
SHEn (1999 42), "es mefor enfocar fo
ersenanza sobee los diferencios culture
fes, desde (o perspectiva de que todo af
e fiene una cufturs, que todas foz
cillirgs son vabiasos ¥ mevecen resbelo p
gure i diversidad endiuece Jd dase", Los
estdiantes deben ser fabricances de
significado y no consumidares, Se
debe refledonar sobre los aconbesi-
migntes ¥ problemas cotidianos
(BeaME y APRLE, |997). S& deba favore-
cer ¢l estudio de temas o cuestiones
que loz ciudadanas no amlizan nor-
malmento y que, por lo general, son
ignorados por los principales medios
de comunicacidn (Guarko, 1599),
3. Esto cardcter critico v eransforma-
dor debe atravesar (5} & inundar o
currfculuny. Mo pusde quedarse en
una simple cantribucidn adicianal

41

(Bakics, 1905 13) el tratar § bas pores.
nas ¥ grupos minoritarkos ¥ dferentes
de modo ocasional o retaitaindn sus
aspoctad curiosos o folkloricos, ko que
se susle denominar come curriaaim
turistion (Torpes, 1955, 1997, 1998} en
ol que la inlarmacidn sobes los Rrupas
margirados esch crivialiada, o5 super-
fictal ¥ edtereotipada v paternalista ¥
ademis esti psicologizads (los proble-
mas raglales y sociales s@ basan en
andlsis que benen como centro 3 Ia
persona considerada individualments,
sin [enar en cuenta los aspecios soci-
lesh. En un curriculum demacravico
estos conterddos tampoco deben tra-
tarse como afadidos & kos temas del
curriculum académico (Bampg, 1995
13}, sino que se doben “ploneear fos
[emas sconfimicos desds b stueaon de
los pobves y oo o fos nicos. Fatablecer
ks cusstiones de pinero desds la pagi-
citn de o moere Blantsar fos relackones
recigies § 10 cusstiones territorioles
desde v perspeceva de los indigengs,
Expaner fo sexualidod desds ki pesicidn
de foz hernosexwales, ¥ asi sucesivamen-
e (Cosnn, 1997 &4), Con estas
palzbras, Connell quiere resalar que
&l eurriculum debe sustentarse en la
experiencla de s personas dasfivors-
cidas, con lo que pasar de una sstrage-
gia defensiva y compensatoria a uns
estratggly proectiva y univorsalizadon,
+. Sin embarge, el hecho de partir de
las experionclas de los grupos desfa-
vorecklos no nos debe condudc a un
relativismno, a un fundamentalismo
excluyante [CoMMEL, 1997, 85), Un
currlculem democritics debe ratar
de poseor contenidos que contami-
nen, que provoquen of mestleaje,
debe ser un curriculum universaliza-
dor. Geewo (1998; 129-233 y 2001:
T49-25T) nos propone las Mneas del
mismey, en un dificil y arviesgade equl-
librie entre bo universal ¥ ko particular:
- Teniendo siempre presente que o
conocimients centifico nunca puede
ser onodoxs y si provislonal, "les ros-
pos culturales gue fovman fos ciencios y
w5 métodos de trabajo, a5l come las
optitudes y octitiades intelfectuoles p
IMORTES Qo 58 SUBGVIEn ArCosones pdrg
S progresy, Jundo 0 SUs apicaciones fec-
noldgicas” (Girero, 1998: 129) deben
de constiver un aparte importante de
los eantenidos escelares comunas,

= Los "lenguaies aniversolizadores de
hecha”, los lenguafes de la plobaliza-
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Sen como pueden ser hoy dia e idio-
ma ifgles o al domine de b informad-
ca, debarin comnstitulr oo sector de
los contenides comunes, 4 pesar da
gue piecdan ser ineerpretados coma
triunfo de wna celuras sobre ctras.
Sin embargo, estos lenguajes puaden
permitir el contacto, contmminacion y
risestizaje de bos Individuos ¥ culiuras

= Buiston yalsres comunes desesbles
que, Demados como metas, pueden
entaminarnos a fa eonstruccldn de
wvisiones comipartidas e kleales universa.
bes, La blsgueds do estos valores puede
acabar con el relativismo maral en gue
w0 puede cer si bos valores se relativi-
Tan totaimante. E5 necesirio compuibl-
lizar universalidad y relativismo.

- Lot contenddes especificos do cads
cubtura deben también de trabajarse,
sin caer an una ohsesldn comunitaris-
ta {formas locales spoyadas en lazos
de solidaridad). El desarralle de los
contenidos pecullares tisnen como
limites: |3 identidad universal gue nos
o5 lgual a todos, b disidencia y ks par-
migabilidad intarcultural Es necosario
eamar la cultwra local como punts de
partida y referente da la significativic
dad Lo cercano no puede entendarsa
sin rofarenclas mds amplias, Son nece-
sarlas las refacionas v b pluraidad de
YOCES COMo ddtrategias centrales en fa
produccion  del conocimiento
(MoCARTHY, 1994)

3, Los conoenidas de un cursiesluom
democritice deben organizarse do
moda integrado (ToRREs, |994)
PaeSDe que una de iz consecuencias
tipleas de la diviskores sociales es la
ﬁﬂgmmtﬂtlﬂﬂ del currioulum, Las di-
ciphnas mas cientificas, mis intelectya-
les, s sitdan por endma de las srdst-
cas ¥ de las manuales, mis propia de
lys  clases inferiores. % ef currkosham
eshd dispfiado carmo abrehiociin ndhidu
de parcelas de conocimiento abstroctn
orgamzaay de forma jerdrguic, que e
mide mediante wma evalusckin indivicdoal
counfreditivg, serd cow tede probobilidod
un corriculim gue generard divisicn
socil” [ComrELL, |99T: 50). Exte curr-
culem imtegrado debe de dar cablide a
owros lenguajes ¥ formas de expresicn
miis alli del verbalismo (Poakss Vailz-
o 1998 203). Un curriculum integra.
do no puede jerarquizar un tipo de
lenguaje que impida la posibilidad de
participar en &, desde la igualdad, a
estudiantes de culturas diferentes, La



integracian ceurrledlar favorece la
humanizacidn del conocimiento, Rwe-
rece &l compromise del alumnada con
su reafidad incitindole a una participa-
clidn mas activa, responsable v critcs
en elfa Asimisme, permite aflerar los
valores, L&m!n:l:: @ intereses que
eAlAn prosontes en todas ks cueste-
ik soeiales ¢ eulturales.

& La fermackin de la personalidad
masal del indiviklun ¥ la educicion an
el |uicio politico hace necesario un
especil Enfasls en la presencia de los
valores. Cada ver mis la sscusla se
canvierte @n ln principal ingtitecidn
publica transmisora de los valores
basicos sobre los que articular una
sociedad democrdrica [(Guarro,
[y,

7. Las actividades ¥ recursos de
wn curriculum democrticn,

5 sintetimamos algunas Caracteris-
tleas esenclales de la actividades de
un curriculum democratos. obrendri-
amos ks sipulentes:

. Deben de predominer bs basadas
en k| mvestigacién, gl dialogo, el daba-
we ¢ b discusidn, apoyados v dinasmiza-
dos por el docente, ya que este tipo
de actividades proswocard un aprend-
zaje relevante, gue ponga en crisis el
conocimiento persanal ¢ culteral ¥ su
progresiva sestlouchdn per un saber
mis ehborado, Edte tipo e actividae
das pone an crizsis las idealoglas y
vabares fundamentalistas sesgadas de
las culturas particulares ¥ posibilita su
contraste § la reladvizackdn. En dedind-
tiva, deben de serir pam prevenic o,
&n sy caso, moedificar los esterantipos
negatives sobre ctras culturas ¥
Formentar actitudas p-n;il:'w:l: para [~
diversdad ouliural (SancHez ¥ Mesa,
),

1. Las acividades deben ser colabara-
tivas ¥ no deben estar jerarquizadas
Deben ser cooperativas, ya que
o los estudiantes se deben benef-
ciar democraticamante del aprendizajo
di ko dembs, Se debe prohiblr toda
actividad competitiva (Conmel, 1997
&7, Bl trabmjo cooporative no sdlo os
adecuade para b negrackin socil o
para | adquisicidn de conecimicntos
mediados por los compafiercs, sino
para =l aprendizaje dal “procedimiento
de trotajn”, Por lo tanto, bs aulas ¥ log

grupos de rabajo, dencro de ellas,
deben de ser heteragéneos. Pero,
conmen Fvlsan Bessp y Arelk (1997 400,
el aprendizaje cooperativo debe ser
un aspectn crucial de la forma de vida
demecritles, ne como el enfogue
|:||:|-|'.||.i=.r actual dal mismo, que viene a
ser el de um estrategly especifica para
&l rendimisants acaddmico.

3. Las zctividades deban de disefiarsa
¥ desarrollarse de tal forma guee su
cumplimiento pueda ser realizade con
dxive por el alumnade con diversos
niveles de habidad (Guaaso, 1999),

3 Aungue caben dentro de astas
estrategias didiclicas cooperativas
muchas p-e;mhilid:u:l-ﬂ (FORRAS YWALLEID,
958 213-218), cresmas que una
interasante posibilidad de estructurar
las actividades de un currlculum
dermocidtico &2 b organizscion de las
mismas :Igu-inndn los denominados
proyectas de trabaje [Harndadez y Yen-
wira, |992), que, precisaments, ase-
man ung “perspecthr mdiomtunalisia™
(HEs sz, 2002: B).

“proponemos una
evaluacién basada en
la equidad, que “debe

preocuparse por los
resultados educativos
ql,.lﬂ sean
inherentemente
colectivos, que no se
puedan representar o
medir como atributo de
un individuo™
(ConneLt, 1997: 119)”

Respecto @ los recursos didict-
cos, sntetizremss estas (deas funds-
mesntales:;

b Burgue puedsen afectar o wode oipo
de recursos que se utilicen en un
currioulum democriton, ne hay duda
de que fos sesgos de injusticia y desi-
pualdad que afectan a bos libros de
texto ton los mds peligrosos
(GIHEND, |992: 133),

L. El wze masiva dal libro de oexes
como material dnico esd neganda b
cantexfunlizaciin e integracikén de lns
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culouras minoricarias junie a la mayo-
ritaria, ya que se oat de un material
curricular cerrado, en el que el
docente tiene pocas posibilidades de
miroducir cambios que Fr:fmim.n 5L
adaprachdn o las diferentes culturas
{Gusnro, 20000

3, Los maveriales que sa usan en lag
apcuelas no son ajencs al resto de la
socivdad, 5 an elflos se nos ofrecen
imdgenes mis poasitvas frente a
diversidad, serd sin duda una sefinl de
que las cosas emplezan o cambkar
{Serra y Aleprer, 1997 23). Serd nece.
sario, por lo wncs, sebaccionar libros
de wexn y materides en general que
-:-u-nl:u:mpll:n discisiones ¥ amalises pro-
fundos de los problamas mas impor-
mntes de |a sociedad, que presenten
al saber de modo dindmico y estimuls
a kos estudiantes a que elaboren un
conocmiento de la realidad alefado de
vlalenes simplistas ¢ maniquelscas
(Bargzs, 1996 15) En eie sentide, es
de elogarn, a pesar de s oriticas reci-
bldas desde sectores de la socladad
andaluza de reconocida wenofobiz, |a
concesién ¥ edicidn del X1V Pramio
Joamuin Guichot sabre Cultura Ands-
Rurza 3 un material curricuar antirracis-
ta para & ESC (Foakn v orros, 202,
A la bora de selecdionar criticaments
ko materabes osorioos, ya sean Hbros
de wexto o de bectura para nifics y
adolescentes, contarmas Con escisas
pars interesantes aportacionas tafes
como s elaboradaz por el Grupo
ELsuTERi QusTaais, {1996, | 998),

I La evaluzcion en un curricu-
lum demacraticn.

Heo podemos ni dabamos. entrar agqul
a defini wo ejempl#icar el ineresan-
e, ¥ mucha mads ,Elnhll, concepto de
evaluacldn democracca, Recordemos
que RoE etEamos centrande en 3
constriccisn de wn ourrfoulien deme-
erfties intereuliural, por eso slRbetiz-
s, para terminar alpunas recomens
dacienes para dicha construccidn

I, Mo puede considerarse demotriti-
ca wne evaluackhn que no constituya,
en Al misnsa, ena actvidad oritica de
aprendinis, que no ayude a compren-
der, a emanclparse, a Indepandizarse
de lox ||.|i|;||:|s A ENOE, GUe N contribu-
ya A qua los estadiantes puedam ore-
cer persoml, moral y acaddmicamaen-
w, Ma se puade olvidar al papal quo
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en b seleceiton y clasificacidn de los
estudiantes tiens ln ewmluacién [PerRe-
recs, 1590,

L El predacrings ded curricukm acodé-
mico comsheditive (Conmer, 19970 | 08)
metd fuertamante :rra.i;:.l:h:- ¥ ha
desembocado on unas pricticas de
evaluacidn del alumnade (evaluacian
competitive estandarizode) cuyo
proposio es ln viglancia, la seleccidn
¥ k& concesicn de dtudos, Las prusbas
estandarizadas se han convertido en
un procedimsento de exclusidn de los
mis desfavorecidos. Lo misme ha
ociErido con bos inmprumentes de sva-
fuacitn individualizadas, las fichas de
ohservackin, que aumentan la vighn-
cia y el cantral del alimnado, 2l ane-
tar todo sobre el alumng, acoitudes,
astados emocionales, conflicees Famis
lares, s@n que haya ninguna proteccidn
Iepal para la inmidad, L3 evaluacion
descriptiva del alumnado plantea tam-
bign una cusstidn de Barades cviles,
Cuanto mds continug ¥ de mayor
aleanee o= (3 avaluacién, mis intonsa
se hace la vigilancia del almmo, Los
informes sobre slurmnocs pueden con-
tener material sobre estados emocio-
rabas ¥ refarirse a conflictes familtares,
por lo que deben ser un magerizl pri-
vado, nunca 5o P-uqdm carnvarte en

un instrummento piblico. Par lo canta,
proponemos wna evalupocidn baseda
en lo equidad, que “debe preccuborse
por for resuliodos edvcaties que sean
mikerentements colectiras, que no se
puedar repirasentar o medl oo dirilie
fo e wn individue” (CosmELL, | 997
119, En segundo lugar, creamos gie
ge debe dar mis Importanea a la eva-
luacién del currloulum que a la del
alumnado (p, 120). En tods caso, no
podemeos estar ohsesianados por la
evaluacian dal rendimiento asealar
(Tosres, 1997,

3. Mo olvidemos, tampoco, que cusn-
do reallcemos una evalscisn inicsl o
diagnostica de estudiantes partens-
clontes a culturas minesiarias, que no
derninen el idioma del pais de acogida,
deberemos de emplear instrumentos
altesnativas a las pruebas de papel v
Eipiz, para evitar asi sesgos culturalas
4, Por ditimo, ¥ recogiendo los rasgas
mas relevantes de una evaluzcidn
democritica, Guahao (1999 62-65),
afirma gue dgra debe centrarse an la
rejora mds que en el control, estar
mas atentn kos procoses que a los pro-
discros, debe ser o mds integral pos-
ble, debe realizarse teniondo en cuan-
ta las siovaciones Individoales y de
Brupo asl como bos contextos institu-
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clomles y socioculurzles. Como plan-
ten DArRLHG-Hamaono (2001}, los
aspindares o criterios de ewalmcidn
que gl sistema educative flle no poee-
den ger cambeas de fuerze, sino sefales,
Asimisma, una evaluacidn en un currl-
cilum demaoerdtos debe implicar la
negociacidn entre codos los implica-
dosg,

Como podemos deducir de esta
breve revision da los elementos esen-
clakes de un currieuburn democritioo,
necesario en la socwedad muitoulral
en la que ya vivirmos, la responsabilidad
die s construccién no es s6lo de las
escuplas an las qua hbay un ndmero skg-
maflcative de eulburas minoritaras, sing
de todas, puesto qua hoy todos los
ciedadanos somes rmaultculiuraies. Por
Io tante, no debemos esperar sonta-
dos a que llepuen bos astereotipos
wandfobos o las reacclones mcistas,
coma &n Bl Ejido, Puede ser tarde ¥
diz nads servird lamentarnos,
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(1) Cres imporange matizar b diferen-
ch aetrn mullisausbend, gee designi uwm
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pluralismo cultural, ¥ mulicsiivrokzmao, tér-
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{41 Exce 85 ol case e fon pres "'H*f'“
brabes que exiten en Falid que apare-
cen en el reportaje “Retormo al higab™ (8
Pols, T de marza de 2002 o las escuelas
cordnicas a las que alpenos grepos de
misilmanes aspaiales converses llevan a
sus hjoy, spartindolos de las escustas
plblicas [Valeszoeis, 2002 25).

{5) Esta idea de que los contenddos de
un curriculum demacrisico tercubmral
duban stravasar s droas o rararss del
misme, no tere que sighificar exactamente
que ras adhirames fielmente a la rasser-
tafided propugnada por la LOGSE, que
pneraha &l copsabreks pallp-ud-i i anen
uinies ¥ weras la casa se guede ain barrer,
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un oo gobal establecidos por ADAHSE,
DELL y GRFFIM | 199T).
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MAS OTROS

Cuando me pidieron un articulo para este monogrifico sobre multiculturali-
dad ("Una reflexiin desde el Pais Vasco; qué hacen por ahi las institucio-
nes; chmo vivis el presente o prepardis el futro.."} tuve serias dudas. No
resulta Tl disponer de una vision global y, menes aln, poderda ofrecer.
Llevo unos afios descolgado de la educacion escolar y dedicado a otras
tareas en la instituodn del Ararteke (Defensor ded pueblo del Pais Yasco).
Hi relacidn es, fundamentalmente, con los colectivos marginales o mds vul-
nerables: menores desprotegidos, infractores, hijos de temporeros, extranje-
ros, gitanos, encarcelados... Hasta aqui llegan mds problemas que buenas
motioas y esto, sin duda, tife con tones oscuros la percepaidn de fa real-
dad. Pero no pude negarme: quien me fo pedia era un viejo amigo. Trata-
ré, pues, de aportar algunos datos, aungue sean parciales, y eshozar der-
fas reflexiones y pregentas. Datos, reflexiones y preguntas que han ido sur-
giendo de nuestra propia tarea y experiencia. Reauncio a otros eafoques,

igualmente posibles.

Los otros siempre han estado
BALFE AOEOLrs

T et que parece, por lo gue uno
lee u oye, como si esto de la multicul-
turalidad fuese algo absalutamence
novedaso, moderno, casi recién
estrenado, Pues noc los atros ainrnpra
han estado entre nosotros. Coda dis-
tinta es gue los hayamas ignorado o
qua hayamos buscado, de forma
condciente o inconsciants, iU visibi-
lidad,

La hizeeria de las migraclones e3
tan vieja como | humanidad ¥ ba res-
pondide casl slempre o estratepas de
supervivencia frente a bs guerms, el
hambre o la deselacidn, La decksibn
de marchar de [a terra progia o la
bitsquedn de otra sofiada mejor ~ayer
coma hoy— no es sble fruto de b
necesidad, sino también de las expec-
tativas do los hombees v las mujeres

Y parece evidente que la historia de
a2 humanidad y las culturas de los
pueblos se han viste enrguecidis con
rales mesimisntos.

Entre nosotres. sin br mds bejos, el
peso de la inmigracidon ka sido enor
me en bos ditimoes 120 afos. Y no
sala en la configeracién de nuestra
poblacidn acoual (sodo el 33% de la
pabiucian que vive hoy en la Cormuni-
dad Aurdnoma Vasca desciende de
abuelos-abucks nacidos aqui), sino
camblén en cuestlones linglisteas,
culturales, urbanisticas;, politicas... En
aste erntorio =conviena recordarlo—
ol euskera y el castzllano llevan
muchos afics (:iglm:l conviviendo,
Droa comunidades lnglisticas come
parﬁ:ﬂdu- {tambigin :mpitluﬂdn} an
un mismo rerricerlo, Pere trar de
asta fila, sepurarments, nos Hevaria
demnsade lejos,

L epamos ante un endmena tan

* Mlgmbre del Eguipo del Dwlascar dal Puabio s o P2l Vaeoo,
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antiguo —snio cono | popia civilizas
cidn= y considerade par muchos
fuente de progreso, @l ver debames
PrepuUn@Emos por qu.-l': ha I]qgadq A SET
ey wn Imporeance motive de preaod-
pcion en busena parte del munda.

Cigrtamante, an los mosimienoos
dit patl-la.r:ildm de muestro:s dias == dan
1I3un|:|: rasgos gua no EsEUNIRran
prasentes, o lo esmuviEron Con menor
intersdad, en #pocas anteriores. Asl,
por ciemplo, los orlpenes. destings y
el riemo de los movimientes transna-
cignales se han incrementado nom-
blemanta an el dleirmoe medio sigla.
Tarnbidn e creciente la lefania cultu-
ral de muchas de estas porsonas gqua
proviensn, chda ver mds, de dinbitos
¥ contextos alejados. & las razones
sconomicas, amblantales o de perse-
cuchdn g traficionalmente ben esta-
do en & base do las migraciones, hay
qui afiadir, sn duda, al efecto produ-
cido por b reduccisn de ks distancias
@ la influencia de los medios de wrans-
porte y de comunicaciones. Hoy no
iblo e desphzan con mayor rapidez
laz persorms, sing que exdsme un flujo
internacional cada ver mayor de imd-
pgenes, medics, Informaciones,. que
influyen decisivamenta en el nivel de
e:peamh-zs. tarmbi&n de las parsonas
¥ bos prupos mis desfavoreckdons,

Tal vez, estos y otros rasgos pue-
dan explicar una parte de las preocu-
prclenes actuales & fincluze de las
imanifestaciones defenslvas ¥ da
rechazo gue, peligresamante, e
reproducen aqul ¥ alld: racismao,
xensdobia, emocentrismo, cbstdculos
para la begalizacidn de b presencia de
eXtanjercs... SEEUFAMEnts 58 CROen-
de la sensacién de que cada vez
somcsisen “mis otras™ {mds en nime-
ro y mas diferances) y este nos
inguiet; nos crea inseguridad, La alte-
ridad siempre ha inquictado a la triba.



Pinceladas de aproximacion a la
realidad

A Malta de una visisn mids global,
olrezaamoas aF,gur:n: datos Fla.rr.i:ln:
referidos a b socledad vasca ¥ a su sis-
tema estolar, relacionados con el
QAT
- Sepin bog dutos publicndos, los eene
eros escolares vascos atendieron el
cursa 0002000 a 29646 alumnos y
alumnaz da n-rjlgzn eutranjero, Esto
supone poca mds ¢ 15 del coezal
del alumnads (aproximadamente
300,000 en la accualidad, cuwando haca
vednoe alos superaba el medo millon).
Ly proporcidn ded alumnado de origen
extranjars ha aumentado mas ded 50%
mii log ddtimios cinco afos, SEE'.II'I U
aripen, casi boquint parte procade de
Marruecos; les sigoen en mmers los
de origen chino, bBrasilefios, colombia-
nog.. D ellos-cilas, 1.125 eran cons-
derzdes oficabmente coma “rermods
con dificultades de stencidn cducsive”, Bl
T1% astaba escolorizado en centros
|:||'J|:||I|:|:|: ¥ el 38% an concertados, Ress
pecto a ln peblaciédn total (ne a la
escalarizada) se edtima gue, en la
actumdidad, 1pm:|-:-cirmd.1.|1'-nnt:: un 2% a5
de origen extranjers, casl la mitad
prosiene de otros paises de Esopa o
“desarolimdas” ¥ mds o |a cuarta parte
4 Comcantea en terno o Bilbas.

« La Asochacian Kalé Do Kayike reco-
pild, durance el curso P999-2000, bkes
dates sobre calificacionss eseolares
correspondientes a 140 alumnos/as del
pueklo gicang escolarizades en 6% de
Eduracian Primaria en diferencss cen-
tros do Bizkala, Solwmente un 16%
fimalizts con éxito la etapa, Los resilta-
dos mostraban grandes diferencias
enlre centros, dignas de analizar.

« En los cinca dltimas =fios ha ido cre-
clendo de rmanera continuada el nime-
ro de menores cAlrAnjEros No Acom-
pafiados (la Inmansa mayoria chicos,
adolascentes o jdvenes, gue provienen
del Magreh, han conseguide burkar |a
frontera ¥ son detenidos agqui por la
podich), acegidos por las nstituciones
di proveccion. Yéase, por ajemalo, |a
aveducidn de datos en Bizkaia: afo
19%46: 5 menores 1997 12; 1999 23;
P95 a0 200k 53 2000 349,

Las instituciones han optado por
scogerlos en cantros especlicas, stlo
para [ 13 |:|1:|:|.1 ahora, 2 eh Bizlasm ]
2 en Glpuzhken) ¥ ercusntrin serios

problemas para olrecerles una res-
puesta educativa adecuada. Quieren
documentaciktn, aprender castellano v
acceder ripidamente 2l mercado labo-
ral, Canseguir alge oan alemental
come gque alpune de sus edecadores
domine & drzbe o conorca su cifttura
hn costndo alos ¥ sddo shora empiezn
a war pealidad en :Jgunn de las cantros,
- Touhos bos aflas, cuando llega la Spoca
de recoleceion de la patata § de la ven-
diméa., acuden a decarmenacas comar-
cas de Alava Farnilias enteras de traba-
jadores Lo oS Ia m'l-rnrl'.'l parie-
necan al pueble glano pha provenen
de Portugal En la zora de b vendimia,
por ajempla, en la campaila del afko
200 =e Hegaron a "cenear’” 155 familias
¥ mis de 400 menares en edad esco-
lar, [ka ellgs, |76 acuderen al menos
ui dia a centros escolares de b zona
El rosto ni aparecia por o escusl, 3
pesar de las pasiblidades de rampor-
te, comedar o programms soacic-polista-
thvios,

- El dltimo informe monogrifico pubd-
cada por kz msctucion ded Ararmeko
analiza la respuests del slsterna edwca-
tiva waseo a laz iecesidades educativas
especiales y, dentro do allas, a las dar-
vades o as0ciadas & situscioney sockbay
o culturales desfivorecidas: pobreza,
marginalidad, minoria.. Entre ks mog-
vas de preccupacicn, derivados del
estudia, destacan la tendancia a que
eite gluimnado se concentre en deter-
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mimdos centros |:|1iugq:| de puotos), su
desigual reparto entre redes (plbéo o
privadz) ok insuficiente respussta ded
sistema al desfavorccimiente soclal
frente 3 la que ofreca o owros tpes de
necesickdes, S recomiendan medidas
da discriminacsdn posiive en by aslgna-
citn die recursos, prro tambitn otras
que garanticen una distribucidn aguili-
berada de sse aluinado ¥ eviten log
Ruemtos psoolires. ..

- Uno de los espacios doende resulia
mids wisible |a presencia de extranjeros
as la circel, Aprosimadamenoe € da
cada 10 personas presas ko son. En
algunos modulos de los centras peni-
wepciarios del Pais Wasco son mayoria,
y tarnbidn en muchas de sus aulas de
afaberizacldn, Tamblén son cada wez
rds los menanres ewiranjestos en edn-
tros de intermamiento para infracoo-
red,,

Las datas ofrecidos (s¢ pedrian
dar muchos mis, entresacados de
nuestras mformes) son smphes pince-
ladas, botones de muestra sobre la
eistencia de realidades ocultas o poco
conocidas, sobee b presencla de otros
OB mayer o fener grede delnclu-
sifn-echusitn socil, sobre la respues.
ta que of sistema educativo es capaz de
cffecer & o 4 s necesidades, Exigivi-
an, sin duda, miltples matizaciones
pera, como pincaladas, o llamadas de
atencidn, pueds que sirvan,

Buenas préciicas

En la retackin con colectves vulie-
rables, instituciones, servicios y asoci-
clones de apoyo, U ¥ enterdindcse
de infeiativas loables ¥ farmas de
actuacian que, en fimcian da valores
gue commparts, va duyends en oo
gue se wiene llamando "bsenas prdcns
a5, Cop frecusncia myestran s otra
cara de la moneda: el compromiza
frente a fa indiferendia; ol esleerzo de
inclusidn frente a lag barraras de
exclision: b bispeda de esmcios de
enceantra fronto a la Incomunkeacidn.,,
Sefialaré alpunes gie me parecen sighi-
ficativas:

- Bl aumento de ke presencta de perso-
nas de origen swtranjero ha nbrodisc-
do modificaclones en el rico ¥ varido
mundo asodative de este pais. Han
surgido azocizclorms numas: de sene-
galeses, de clinos, de alroamericanos,
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“La presencia de “mds

otros” en nuestras
aulas debe poner en
cuestiégn muchos
aspectos de nuestra
organizacién y
practica.”

18

do rarrogquies sgrupados en torns o
una mezguica, un bar o un proyecio
cultural. d2 apoyo a las personas de
origen extranjero afincadas en un
barric o en una cisdad.. Otras han
revisadas sus prioridides o han amplia-
do su campe de accidn o nuevoes o
crecienoes codectivas: Cruz F.n'p, AR
as, 305-Racismo.., Tamblén algunos
sindicatas han éraada nuévod Servi-
clos, aspeclalizados en la orlentaciin
laboml a estas personas, alguncs cale-
glos da abogados han crgantmado tur-
nos de exranjeris ¥ hasta alguna cag
de ahorres ba puesto en marcha uis
linea de slvenclones a propecios de
ayuda 2 & integracion de los inmégran-
tas. Es dedr, desde ¢l propio cuerps
soctal han ido surgiendo inlclativas de
respaesta a Iz realidade: cambiznoes.
La tendencia a crear agociacianes
de apoyo, de auteayuds, de defensa,
de denncia... so da tambédn en oftros
coedectivas manoritarios ¥ con entldad
progia. El pueble gitino -con tahto
siglos de presencia encre nosotros-
pusds sor otro buen ejemplo de vitak-
dad asociztiva,
- Claro que kb proliferackén de grupos
¥ asociaciones plede Crear nuevos
problemas: de interlocucidn, de coor
dinacim, de Intereses encantrados, de
falta de contnuidad, de dispersicn de
fuerzas.. En este sentdo, gran parie
de ks asociaciones lgadas a Yextranje-
ria” 52 han idao nrganl;nndn. angue de
rgdos o con rlomos diferertes segin
los tervitorios: formande um coord-
nadora amplis ¢ estable [Blzkaia), fun-
cianahda eona plaforma para deger-
minadas acciones (Gipuzkoa), aproves
chanda aspackes de cobborscidn con
las administraciones (Alava), En todos
los casas sa ha sentide la nocesidad de
s fuerzas ¥ 52 han experimenido
las vantagas 4o empujar juntos en la
ridsra diveccidn para alcanzar decer-
mnados logros, aunque pustan sor o
pareces pequeiios
= Respecto a la interlecucidn ¥ la pos-
hiliczd da qua se peadan analizar con-
juntamente problemas y propuestsas,
:rgnnu admimistraciones han creado
farcd de encoeentrd interinsuoicionabes
¥ con el mundo asociativo, Asi, e Foro
para la Integracion soclal de los inmé-
grantes creado por el Gobierno Vaseo
para toda la Comunidad Aucdnroma, o
el Foro promovido en su dia por el
.ﬂ;}untnmlmm de Vicoria Gasieir para
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erfn ciudad, o I3 mem de EEmpOreris.
s impulsada por la Dipu@csén Foral
de Alava para su territorio, o ks mesas
creadas en akgunos municipies para
revitalizar zonal degradedas.. Bl dem-
po W ansafando las Fn:ibilidadr.':.. ¥
tarnblén las Bdraciones, de tmles foros
an cuanto instrumencos para legrar
avances sienificativos en la resolucidn
de los problemas,
- Buena parte do bs iniciativas, servie
cits o programad nsthiuclonales que
han ido surgiendo entre nosotros,
para prevenir o canegir sitvackones de
enclusion, han sido impubiades desde
estas plataformas de encuentro entre
las admindseraciones y |n socedad ohvil
crpanaads, Iniciativas como;

* Programas de educackin y sensibiliza-
citn interciltural en muiicipios
cengros aducatives do las comarcas
de Alava que acogen a fumiliag tem-
FlElI'EI?E.

+ Concrataclin de mediadares ante
stuaciones de conllicte enore grupos
mayoritaries ¥ minorizrios,

* dmpllacién v difesdn de la ofers
educativa de los centros de educa-
clén parmanante da adultos, sdapts-
dy a las pecetidades aspecificas {por
ejemplo, de conocimiento del idio-
mia) de la poblacidn excranjera (791
matriculados el dtimo curso).

= Pr CEramas da inmovacidn o de
refuerze an centros escelares can
gran proparcion de alumnado perees
meclente 4 minorias domicas. Parsonal
de apoya especilics a estos progri-
s

# Mewerdo alcanzxdo entre las dires-
ciones de todes oz medios de comuo-
Meaclén del pafs para suscribie un
manial de estilo o unos criterios
sobre el tratamiento da las noticias
relacionadas con ks personas de or-
REN EHITANETD,

+ Bosqueda de recursos ¥ fdemulas
Pﬂﬁ EI ACCEED dE estas pErsonas
los servicios de ztencidn sanitariz, an
fumcidn de s situacidn administrat-
val,

* Creacidn de aficings de Informackin
o servicios de :l:n,gil:l: &n municipios
Impormnes

* Programas espedillcos para ks mje-
res

» fctividades de apoys a la lengua y
culoura portuguesa, o & I lengua y
cufturs arabe

s i_ursos de formacidn nrgamt:l-:lns



el Windwrshdad,

* Subvenciones a determinados pro-
yeotos o wabajos do nvestigacidn,

» Merivddades (formadas, chardns, sama-
nas, fiestas. concursas, campafias..)
promavidas en alpunos municipios
para favorecer &l conocimiento
mtues, @l Intercambio ¥ la sensibiliza-
cidn...

Recientemente se ha ereads una
Direccién de Inmigracién dentro de [a
esrructura del Goblerno Yasoo, domda
de un presupuresto propio ¥ can Ia
intencidn da que elabora ¥ gestiong 1
Plan de integracidn de la poblacian
mmignnw. .l.l.'unl;an'un-nt-n:. como el
de Bilbeo, se plntein elaboras, en la
misma linea, un Flar Monicipal de inbes
graclon que enga &n cuenta bs necesl-
dades y respuEiEg o eas personas,
4n promusven investigaciones ¥ hasta
algin Observatorio Permananta,.,
Aungue todavia s pronto para valorar
resulcades, da ln impresion de qua s
adrninistracioned plblicas son cads vez
mids comnschontes ¥ estin dispuestas a
dedicar mayor Amencldn y recursss a
una reafidad que se va imponiendo.

Mucha tarea y o poces interro-
I.I'I'tﬂl jrara I escusk

Cruien bhaya legade a esea alwra
del artkcule tml vez s pregunte si todo
eito (tanto lag buanac priciicas &
intencionss coma los dztos preocu-
panges apartados] ne apunta hacia
condiciones basicas, previas (y hasta
alejadas) de ese horzonie sofado de
Incerculouralided. Seguramente. Pero
en esa fase creo que andamos tadavia,

Tal vex se esré preguntando, mm-
bidn, qué es |o gue e sipenrs ewcola
pstd aportndo espectficnmenta. Since-
Faisite, i dreo qud tengs sullcienbes
datcs para renpu'lr!er, de moda fiable,
B estn cuestidne Y cada vez me resulm
mds dificil generalizar. Hay wantas
pscuelas y tantas realidades de auls...
Supongo que decle gue cada escuela
estd haciendo o que peeds con sus
mimbres o8 und respLesy pocs conc-
s2 ¥, sin embargo, puede que sea la
MHE corracta.

El otro dia. por ejernpls, en
pequeihs pueklo de la Montaia alvesa
guie acogia 3 numerosas familkas de
temporaros portugueses, la directora
ded cenoro de primaria decia (fradi-

charde liceralmente del suskera): “Este
a5 lupar para estos chevales”, 7 la del
centro de secundaria; “Mosotres-poso-
trag [en cueescidn da pronombres el
eushera no tene FERErD) lErEmos ochy
reundives dosde hace ofios ¢ alpo hemog
aprendide, Quizds ao b estermes hacken-
o hien pero fo infrntamas™, 7 on ambos
centiod -respecto a ks hijos e hias de
familias temporeras que acudian= no
velan orra posibilidad real que la de
atenderbos en aulas apaste: en un o,
con ¢l profesorado de apoys enviado
de refusria o centro; en e oo, con
al Frnd'ni-nr ol Pr-:anmm que b
eata eora o squtlla. Pare aparce, salve
en los recreos o en alguna actividad
puantual.

T oes gue algunas realidades des-
bordan: chavales que habln “otra" len-
pua desconocida, qgue wwen en condi-
ciones precarias, que estdn agui una
temperadn ¥ luego se van @ otrals)
partefi), gue no parece que hayan
pstado oscolarizados en nrigcr: 1‘]. de
today las ededes, poco habluados a
permanecer [argos mtos sin moverse
e 5w sitio, de grupos culturales ajeros
o poto conocidos para posstrod.,
{Cién estd proparacdo!

Parece que ki cuascidn que mis
preocups, en muchos de bos centros,
tigng que vor con ¢ tratamients ln-
ghistico. Téngase an cuenta que se
trata de imtegrar en un sisterma I:Ih'wflz
(euskarz-cascailana) alumnado qua,
ton frecuenci, desconoee cualgquiera
de las dos hr@ua: quie 500 wohioulo de
In ensefianza y que, an ocaslones, se
incorpora a nuestros centros no &n
los primeros nivebes, ni al inicle del
curso escolar. Ademis, puede que el
centro no oferte mis quie un modelo
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“El problema no es
(sdlo) que las escuelas
seleccionen a su
alumnado. El problema

es que los grupos
sociales se reparten de
modo desigual los

diferentes recursos.”

limgliistlcn, bdsicamaente an cuskers
(eady wez maks excendida) ¥ en un con-
texto social mayoritaramente castellz-
napariance, #Qw criterios wodbzar an
estos casos! JCdmo conseguir los
phjetives parseguidos (si a5 gue los
oljetivas estdn claros)! jCdmo hacer-
la sim crear aspacios de eaelusiand
Cada vez hay mis contros y zonas que
por pecesidad -que shempré resuls b
mativacidn mis poderosa- se estdn
planteands este tipo de cuestianas,
Yan surgiendo semimarks de wabaje,
proyectos de innovackan, intercambios
v, en general, actividades formadvas
e basscan fijar o extender mejores
criterios de actuacidn, Iniclativas que,
SCRIEramente, irdn dando frusas,

El curse pasado, o Departamanta
die Educacion cred una esmisidn gua
recogicra las awperiencias existentss y
gue tratara de estobleces oriterios apli-
cabdes an los centros fon mayse pre-
sench de alumrado de ergen exoran-
|, perenda en cuanta ks difarentes
circunstancias {mn-d:l-:u finptilsticos,
capacimiantes idiomdtcos pravios,
proporcida de alummads de determi-
nadas caracteristicas...). Algunos de
eibas centros dsponen de profesors-
do de apoyo para facditar la integra-
clan de - esve alumnado, @ de b ayuda
de profesorado itirerante con coroci-
mientes de drabe.. 56 estan impudsan-
do programas o proyectos que buscan
facilitar I convivensia ¥ la mediacion
en la resolecsn de conficwos_ 5e ha
creado alpuna comisién conjunta (Edu-
cachin-Blenesmr Soclal) para legrar la
correctl eicalarizacion de ciervos
codectives, especialmence dificil (por
ejempio, de menores ExtEanperos no
acompafiados). En los “Propramaes de
inmvactin edvcotivg” planteados por el
Departamento de Educacion para gl
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trienio 2000-X03 se contemplan
actuaciones EEPEEiFitFl.S camo, par
ajempla, seminarios de formackdn
gobee |a escolarizcidn de alumnada
awtranjero, aranaciones para ka acogh-
da de alumnede inmigrante 2 fo ligo
ded ourss excalar, programas & mraEn-
tenimienta de la lengus materna
{sxtranjeral... T, ton seguridad, existen
mds infcdatvas que desconozeo {en wn
rerriallo, e Una 2603, &0 WA £EN-
..

Tal wex convenga recardar que s
cuestiones Enpiisticas, con ser mipor-
mantes, no ageman l realidad nl deben
oeultar otras necesidades. La presencia
de “mmds otros” en nicstras sl dobo
poner an cuestidn muchos apectes e
nuestr orpangacion y prictica, Debe
afactar a los proyectos ourrioetines, o
las morrmas de convivencia, a la organi-
racion o serdcics como & compdor
escolar, @ la presencla: o ausencia de
lag rtllglnnu, a bla relacidn con las
familias, con otros serviclos soclales ¥
nuociaciones, o las estrategas de rela.
cién_. ¥ tendrd que ser cada centro
quion, en fnclén da sus caracterisd-
cas, pricrichdes y recursos, deberd
revisar sus pricticas ¥ resiaborar sus
progactos. De hecho, algunos centros,
con fuerte presencia de alemnado de
arigen oxtranjere o de minoris 4o
cg, se balbn comprometidos en pro-
yectos plobales y ambiciosos de res-
puesta @ su reallded, gue ge esconden
bajo diferentes nombres o otiquetas
"Proyectos e Indervencidn con nifiosfos
Extranjercs”, “Proyectos imterclitraies",
“Comunidodes de aprendizajs”.. Potan-
clar astas proyecoos, evaluarlos, difun-
dirlos, orear redes de centras,,.; e ahl,
sepuramente, un carming fructifers ¥
de fururs,

El riesgo de los gustos

Creo que uno de los temas mas
preacupantes, ¥ hasta ahora poco
abordado, o5 ol desigual repare entra
cavirgs del alumnesio perteneciente a
iivarfas o colectivos upﬂ:i:lminm
vulrerables: b zona (el barrla), la -
laridad y el modelo linglistico estin
sienda, en nuostra caso, factores
datarminances. Los datos musstian
una tendencia clara a que este alumna-
do s cencentre en centros publicos
diel modelo & (Bdsicemente en caseellz-
noj de determinadas ronas. En el (-

al

mir mfcrme del Arartelko a3l Padaman-
te YWasco hemos shiddo en el resgo
de los guetos escolares v en fa necnsi-
dad de vomar madidas pam evitarios
rewigar las nopmas de macriculacisn,
extablecer ratios mdximas ¥ minimas
para desarminacos supuesoos, efecrusr
un seguimiznto de las derivaciones o
expulsiones camuffadas, .. Evidantomen-
e, 52 rats cde medidas o exentas de
problemas e, incluso, de contradiccio-
niEs.

Claro gue en esto, como en tAntas
cosas, [ escuela nooes sino un reflejo
de ta dinamica social. El problema no
as (=0lo) que las escuelns selocclonan a
s alemmdo. El problema es que los
grupas sociales e reparten de modo
desipual los diferentes racursos. Yithse,
por ejesplo, e accaso a b vivianda ¥
b concentracidn de estos colectivas
an decarminados barrdos (B zona de
San Franciseo-Bilbac La Yiga e entre
nosooras, ol miximo elemple de la
que agul decimes; la mixima concen-
Eracion de Erel:‘:rricr-m -iunt-n con F'ti-
nas y persanas dedicadas a la prostio-
cidn- en una zona degradada), o ef
accesn @ unos trabajos u orres con
rmajores o peares condiclanes khbora-
les,

Es aste desigunl reparo da los bie-
nes gociabas el que hace parecer "natu-
" gue un determinado contro, situa-
do an una zona degradada, escolarice
sxlarments o mayoritariamente a
poblacidn da arlgen eetrangero o per-
tenecieite al pueblo gitano..., mientras
oti'os grupos socialas I1|.-r|.~nn hacin can-
tros "menes problemdticos”. Mada de
matural kay en esta, Situacionss comao

“La escuela puede
(debe) llegar a ser un
espacio privilegiado de
acercamiento entre
culturas, un foro
abierto al debate y a la
negociacién de
concepciones y
representaciones de la
realidad.”
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éstas implden cualquier posshildad de
enrquecimiento mutus ¥ de integra-
cidh,

Pero jqué otrs cosa se puede
esperar de mntos afios de considerar
la diversidad como un problemas!
Todavia boy es ese o mensaje mayor
tario de los medios. ¥ ese es mambién
el mensaje que ha cabdo entre noso-
tros. JCuantas weoss hemos prasenca-
de -0 visle presonthr- &0 una reunkon
de clae de madres-padres, |3 intagra-
cidny da un glumne con necesidades
educativas especiales, no como una
operiunidad de anriquecimianto para
todos sino como un problema par el
rested Cren, sinceramente, que |a evo-
hucidn da |8 escelariacidn sn e Paks
Waseo durante los Oltimos afos —hasta
lizgar 2 kb actual stumcién de raparto
antre vedes {mds deld 50% del alimna-
da en centros privades)- se puede
explicar, en buena parte, por este dpo
de faceeres. B reparto del alumnado
entre diferentes modedos linglidsticos
codgiria muchas mis matlzaciones,

Adina riesgo de eaeren una :u'mFII-
Ficacidn eroasiva, 50 puedd mantanar
que los des modeles mis excendidos
de refackn entre las culturas presens
cas en un determinade perritorio fan
sido el modelo asimilacionista y el
modelo segregacionista, Aungue
parezcan contrarios, ambos possen
una base coman: la consideracidn
payorathva o minorlzada de los ooos
Unos “siros”™ que habrd gue consepiir
gue e hapgan de los nuestros o antes
pesible, evillzdndalas, subordinandolos
o misiondndolos {asimilacidnk o hien,
imos “stros” quee habrd que mantener
en guetos, evitamdo asl su influencia
(segragacian).

En fa historls posesmos inmurnera-
bles ejemplos de conductas sociales
que responden & estos dos modelos,
con coidetuencias teiribles en muchos
cazas, Tambiin disponemos de alguncs
alemglos netables de eonvivencia paci-
fica y de incercambio fecundo enira
diferentes culturas ¢ puehlos, algo quse
ha coincidids, normalmente, con peris
cidos de gran vialided ¥ rigueza culou-
ral para ks sociedades implicadas. En
lo lingdiistice, la apuestz del sistoma
educative vasoo por ol bilinglisma ¥ su
condrecian en modelos de diderenis
intensidad (del cuskora v del casoalla-
na) guiere s&r una altermativa enrigue-
cedors,



Mo sammes, puss, ante un mal @
superar, sino ante un blen a cultivar,
Aungue complique neestra actuacidn,
T afinmar esto no sgalfica oheidarsa, o
w3 ser conscente, de las reacciones ¥
da lag conpecuencias negativas que so
pucden producir en las socledades
mudticulmirales: rescciones de rechazo
a las minarias (racksmma, xenofeba..,)
i 105 ErupDs mayoritanios resociones
cle asimilacida, aculmirzackim, pérdida
di los valores cufturales y de by et~
dad. devaluacion de b propa culura,
integracidn forzosa.. en les grupos
mmoritanas. Es verdad que la coni-
wencia entre diferantes grupes cultura-
leg; con frocuencia, ectd Bem de can-
flictos y de contradlociones, pore tam-
hicn astd llem de posibilidudes de enri-
quecimients mutuo medanee ef inter-
carnbic de las diferentes perspectyvas,

El déddopa entre iguales siempre redulta
enrigquaceder, Pare jodme lograrlo!

Algunas cusstiones bisicas

& finalez de 1995, =n k | Canfe-
rencla Tricontinental de mstituciones
para la defensa de los derechos dal
hombre, af Arartelko presentd una
comunssrcin baje el dulo "WMiatiodiu-
rafismo y educacien”, En la paree final se
apuntaban, an wn vono de reflexidn,
ciatio aspectos bdsicos y su aplicacidn
en la educacién, Retomaré aqui algu-
riod de aguellos planceaméentos mas
efiricos, Se referian a:

- la necesldad de concebir la cultura
comc una Pealidad dindmica y absiar-
g

= I pecesidad de buscar la superacidn
de prejuicios ¥ esterectipas median-
e &l culthvs de la raclonalidac;

- gl papel fundamental que juegan las
languas;

- |a posibilidad de que la escuals cons-
tituya un espacio Fﬁuile;lﬁﬂn ia
scercamients ¥ de Intercamblo entre
ciskturas.

af Concepeldn ablerta y dindmica
el la cultura
Frente a la visidn esrirhea y aono-
cepirisin, que considera a la propia
culowra corne un codo unEario ¥ supe-
rior, b wisitn abéerta es aplicable e
a la propia culgura coma a s culturas
“njenos
- Por una parte, considera que toda
culeiira &g an gl misma plural, que lhs

diferenclas euloarales ne sého we dan
entre sociedzdes a|e|a.d-au antre s,
sin que se encuentran igualmente
en el rbsrior de cualgules socledad
mzdierna,

Por GLFa parce, @Facias a un sano
relativsme culural, hace 7 todas fas
culturas merecedoras de un respeto
incondickonal que supera cualguier
intenta de jerarquizacidn, ¥ frena
posibles complejos de superiordad o
inforaridad,

Azl la cultura, concebida eama
conglemerado ablerto y ambiguo de
representacionss ¥y de narmas que
condicicnan la vida de los miembros
de b comunidad. necesita ser recreada
cons@ntemants por ellos mismas ¥
exige la participacidn, en mayor o
menor medidy, de todos dus Compo-
pentes. Tamblén de los recién legadas
o de quienss tienen un SECASe pEso
sochl,

Esra concepcian tane aplicacitn
directa en uno de los eemenios esen-
clales dal sisterma educative: el currcus
lo eseolar. Coma sefala Gimeno
sacristin:

“Toda cwlurn ed e d méema Bl
(o) Lo que 5o presende mas baropd-
ned dentre de coda cuityra os oof
el qae hoce codd pripa cutiral
oz Individuag que pueden § gue
eshdn eopacilodes pard hacerk -de e
g ertiende camo propie cufturd, o
cAmG Ua prupo se reprecento o s
mismro 5@ identided cultoral, eso
hemogenekdod se tradiven en ana sm-
Pificacitn del stestns que se eloborg
Para reproducirlo, centrado en o
aghecies gue bos que deciden conside-
ran esonciole Une de efas sToxlngs
eq gl curricokam escafor. (L)

En tanin im grupe soonl ne ven e
Jada sn culierg en fo escoforicod o b
ved menas gue olros, Bsbamog, senck
famentn ovde un probiema de fuoak
dad de cportundades,” [GiFgr, |
{1991} “Curdculum g diversidod b
turd”, en Dadetha de o Asaoicidn de
Engefionbes can Gitames, Anewa 4.

Salo uma eoncepokin dindmica de
ki cultura nos permine afrontar el gra-
tarniento enrquacedas ¥ pasitive de la
diwarsidad culeural, ¥ aplicarls a dife-
renas dmbitos de actuacidn coma e
de la ediscscidi
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“La cultura, concebida
como conglomerado
abierto y ambiguo de
representaciones y de
normas que
condicionan la vida de
las miembros de la
comunidad, necesita ser
recreada
constantemente por
ellos mismos y exige la
participacion, en mayor
o menor medida, de
todos sus componentes.
También de los recién

llegados o de quienes
tienen un escaso peso
social.”
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b Cultive de la raciomalidad

A veces parece qua ¢l arte de ne
war |o evidanto forma parce de & cons.
wruccidn social de la realidad, Resulm
necesario clarificar cémo organizsroes
nssn percepeiin del oo, De acuer-
do con los mecanismes desarreliadas
par la ldeclogia emocentiista, tenemos
una fuerte tendenca a andizar o otro
desde nuestra propla cultura, reduciéne
deda a un eenjunio bastante arkivario
e Endgenes ¥ ostoraoripos.

Allport diferensid cinco niveles do
expresion conductual dal prejulcio,
que van desde |a verbalizacion de la
antgatia {nivel 1) hasta @l extarminic
{nivel 5} pasands por la evitacidn de
fos miembrog del grupo social prajuz-
gado (2}, su discriminacin o exclusidan
130 o & atzque fiskes (4], Desgraciada-
menbe, sipue siends una clasicacidn
terriblemance asclarecedora de
muches de nuestros comportamientos
sonfiales.

Es clerto gue log prejuicios, ade-
mdd de wn companents cognltve
[estereotipa), poseean también una
dimansién afectiva ¥ conductual,
Dresde la optica cducstiva g5 necesario
trabajar shEtEmaticaments por cuestic-
narkos ¥ superarlos, ¥ un primer pase
puede darse en el terreno de la racio-
nalidad. Tengamos en cuenea que la
pertepcidn es una habiidad social
cuyas raglas aprendemas a ko largo de
nuestra socilizacidn, Asl, los nifios ¥
las nifias aprenden desde muy pegue.
fos los escerectipss lacia otros gris

pas culturalos por los comentrios de
sus padres, de sus compaicros, por
los medios de comanicacién_., en i
Proceso que requiere muy poco
esfuerzo cognitive ¥y que aporta, en
cambio, gran sopuridad afectiva, For
e, lod esterectipos son tan fSciles de
adoptar y tan dificiles de ehsmnar,

Fara el detarrolln de una sorciedad
plural es cada vezr mis importaite
comprénder ¥ evaluar de la forma mis
racional posible lns meerdependencins,
compartamiantos ¥ centradicciones
refevantes con las que convivimos.
'!:nrqullr cwaluar nuestra propia cul-
oura con distanciamienso pesde resul-
Lf tn interesanto ¥ nocesans como
adentramos en wna nieva cultira,

Ura de las metas de codo proceso
educativo es enseffar 3 pensar, a plan-
pearse problemas ¥ 2 intentar solucio-
raries: mejorar la rackonalidad, & capa-
cidad discursiva v la toleranciz. Tal vex
por Ese carming, algan dis, modos asu-
mamas que, por gjerglo, @ calar de
la plal ex simplermente, coestidon de
mielanina

o La lenpua, puente v frontera

La lengua pueds constituir, sin
duda, un simbolo y sefia do idantidad
fundamental, B conociméents de una
lengus puede llegar a ser cruecial para la
identilicacién de uno mismo cama
miembro de un colective, parg partici-
par en e conjunto de percepciones,
intarprataciones ¥ aspiraciones que
condorman 3 eonciencia colectiva

KA A5

Ez werdad que la lengua es sélo
e de los mstrumentas para la comu-
nicackan, ura ge las muchas formas de
axpraskin, solo una de s manifesa-
ciohes dol comportamienca., Pero, a
pesar de sui limitaciones, = conoci-
miento i:nmp:l.rtidn de ung Ien;ua
constitwge un puente bisco de soerca-
maano entre fulburas; 3l contrario, au
desconccimiento suele suponer wia
frentera entre cultums dificil de supe-
rar.

Por ella, —aungue pueda parecer
paradéjico- b defensa de los derechos
de fas minorias oilturales ¥ linglilsticas
pasa, no solo por el cultive de B pro-
pia cultura, sino tambdén porgue los
poderes pdblices garanticen todos los
imedios necesarios para que esas per-
sonas puedan dominar 1y lengua social
mende mayoritaria, para gua puedan
aumentar su compatencia s la cultura
dominante. En nuestraz sociedades, tal
wiren corresponde bdsicamente a bog
sistemas edicativos.

En cualquier casa, la configuraciin
de espacios torritoriales con una pres
senchl cada ver mayor de lenpuas dife-
rentes presenta problamas de moy
dificil resoluciin en o mundo educati-
w0, Y puede revaluciorar ol PANGrAMa
de los cerricules ¥ ba organizacion
ascolir, (Entra nosstres, por ciemplo,
fa apuesta de los ditimos velnce afios
por ol bilingllisma ko ha revolicionado
¥ bo sigue revolucionanda, Pero segulr
este caming darks ple & otro artioule.)

il La escimela como espacio privi-
legiado de encuentro entre cultu-
Fas

Parece oo sl hoy =2 hublera asu-
mide mayaritaramente que el objetvo
principal de I ezcolaridad obligatoria
es el de ofrecer a todos ¥ a codas Iz
igualchd real de cporumidades; fvere-
cor ol desarrolle élective de bs poten-
cialidades mdividuales de cada cual Sin
earbargs, tradiclorslmente, a la negite-
cldn esoohr e le ha pedido, de hecho,
justarnants bz contraria la homogenei-
zachon. Con frecuencia, a la escuela, y
desde una visién etnocbnirica, se le ha
eolglto que cumpla con la funcign pri-
mari de begitimizacibn da una deter-
minada cultura.

Par ello, toda prictica escolar
puede y debe sar evaluadas desde asta
dptlen: jed mis o menos etnocéniicad



jacrecienta, consollda o dismimie fa
desigualdades!, jpotencia el espiritu
cifthcod, joud cultura wransmive ¥ a
alidn fyvarece!, jad Fespenia con las
diferentes identidades culturales?,

La edecacién incerculoural tlene
como ohjet dotar a cads estudianie
de herramientas quae le faclliten la
comprension de la diversidad cultural
¥ el intercambie de valeres, Lhn objeg-
vo no muy alejado de aquel oo aita-
becide por las Magones Unidss en b
Creclaracian Universal de los Darechos
del Hombre: Lo educaciin [L.) favanece-
i o cormprensidn, fo tolerancla ¥ 1 amis-
ford entre fos nociones p iodos ks gngbos
dinices p religiagos,, (art, 164 de la
Cieclaracion).

Lz intercubturalidad en la escoeh
es wne de los reces mis Importances
parz quienes todavia creemos que B
escunla no e sdlo un lugar de repro-
duceldn saclocultural, sine mmbitn un
Iug:-lr de contestacion y de creacidn
culltural, La escueln puede [deoba) Bogar
a war un espacio priviegiade de acer-
camienta gnatre culturas, un forc abder-
v al debate ¥ a la regockacidn de con-
cepciones ¥ representaciones de la
realidad. Para ello, debe faveracer b
objetvidad ¥ = respeto en el trata-
miente de & infermacidn, promavar b
participacidn ¢ ks scuiuedes solidariasg,
digrniniiir c:bnrentip-nt ¥ p-rniuiq:in:,
EWpErAT CONCEpCiones aunGoentricas
(jerarquizadoras, asaticas...) d= fa culk
tura, analizar criticamente los intereses
que s sueben scultair bajo la discrimt
macion cultural..

Es werdad y no podamos alyidarbs:
un planteamients intarculiural desbor-
da amplinmence ¢l marco escolar, Perg
mambién bo e que b eteuel canstinuye
una institucion socizl con alguna capa-
cidad de flkenda en o consrecclan
del conocimients ¥ en &l desarralic de
actiudes y valores, Par allo, by inter-
culturalidad debe formar paree, con
mayor o mence fuerm segin los con-
wernod, del propeca educatlva de dmdk
centre escolar, ¥ la educacién inter-
culcural no peede lirmitarse a dar ura
respuesti al alumnade de minorias
etnlcas que presenta conflictos, sing
abmrear a I!nﬂdn- ol Flurmnado.

51 uno se atiane @ las grandos
Dreclaraciones, parece gue todo el
murda b Sene claro ¥ es conscienbe
de sy transcendencla. Una musesera:
“Nototras, lox Minitros de Educecitn

Presentes on w447 reundlo de b Confe-
renela Internociong! de Edvereidn |..), nag
esforzaremos resucltomente bor (...
tamdy (o dishoticiones ddedeadas hora
crear en fos centros de ensefanza wn
e quie contabipa al dxto de fo edoco-
i e el entendimiendn intermnacion,
o fin e que se comvertan &0 los lepares,
o exeelencia, dande se sjerce o folen
o, 30 resfedan fes devechos harmanos, s¢
prodica b democrodia ¥ e oprenden ko
diversidnd y ko pquezs de fos idendidodes
culrales”, [“Dhaclaracian sobre o Paz,
los Cerechos Humanas y la Democr-
cla" aprobada por la CIE eno gy 44" reu-
nidn, de 1994, en Ginsbra, v ratificada
posterigrments per la Conferancia
General de la UNESCO einosu 28° re-
ridn, de | 995, en Faris)

En un mundc cada vex mas plural,
mosaico de culturas, la escusla inter-
culzural o3 una aliernativa ne sdlo
posible, sine totalimente necedaris, wna
respuesta ajustada a las riecosidzdes
gque plantean lis actugles ¥ futuras
sociedades inuleiewlturates, una altes-
nativa radicalmente contraria a los
guetcs culturabes o esoofares gque bus-
can la distancia para mantener los
esteraotlpes (v las siecones da privi-
legic).

.Mg,linn santencic s "l doloramcia
face posible b diferenda, v b diféremon
kace mecesans i tolerancia”. ¥ ereo que
fie Barorand Russall quien adwirtdd: "La
inicd alemodivg o 7w fanios &5 mont
Jumins”, Alge de esto sabemos en el
Pais Yasee,

Yaler relativo y voz propla

Dos observacionss finales a oste
articula. La primera sobre el valor
relative de ko aqul escrizo; ln segunda
eobre B necesidad de dar woz propla a

orros cobactivos.

I} fa en las primeras lneas, hacia
constar la dificulead (mi dificultad)
para efrecer una vision glabal schre
fa cuestién planteada, Por aleja-
miento de k& escuela, por posible
distorsicn de la realidad al contaceo
cononuzdo con ung parte (s4lo wna
parte! la mds problematica) de la
misma.., Cuabguicra da los datos
aportados pefegrificamente -inclse
Bous, aparentemente, mis nbi-nl:ims-
axigirlan precisiones ¥ matces, a
waces miy importantss. Por pones
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un epemplo; ¢l articulo se refiens a
la pablacidn infantl de arigen
extranfere o inmigrada, a sus condi-
ciones de escolarizacien.. Paro
iqué sentico tiene esta categosial,
iqué aporta, gterca de la realidad,
el date de 2966 slumnos ¢ alumnas
de origen extranjero escolarizados
e nuestros centrod duraite el
curse 20002001, jqué tienen quo
ver las necesidades de escolariza-
cién de un rifig ching de cince afos
recién adeptado, con log de una
nifia guatemaleeca, tambien de
cinco, qua vive con su madre
pobrel, jo con las de | hig adoles-
conte de un directive de una
empresh abamana que, hasta su oras-
lada, estaba en su pais y ahara
acude aqul af Coleple Alemdn?, @
con las de bos menores no acompa-
fados que han pasado ¢l esorecho
eq) pavera y estin acogides en los
servicios de la Diputacicn a b espe-
ra da lograr documentacién g
encontrar trabajo_! Insisto, pues,
en o valor relativo de lo escrito y
en la necesidad de vislones comgle-
mentarias y mis en detals,

21 ¥ hablande de visiones, de voces,
de parspectivas... Con frecuencia
eqros planteamientos de Interculis-
ralidad log hacemos “posetras”, log
de “mgul”, los maporitarios, log Inte-
grados. ¥ destacamos “miesiros”
dificultades. ofrecemos nuestra
persgectiva. Pers jqué dicen “log
oiros” que también estin agulf,
jedme perclben la ranlidad?, jqué
pecesicdades sentend, jqud propues-
tas planteant,,. Como sefialaba
reciengemente el Consejo de Eure-
P ‘o5 desfovoreciios benen alpo que
gecinmg ¥ nos bom 0 nosotros madifi-
rar et srtema arditive, no o e
conformerse a naesiros cidizas pare
expresar su reakidad "

Estoy comencilo de que —de dar-
les voz propia y mejorar nuestra capa-
cidad de escucha-, darfamos menos
traspigs en el camino, Posiblements
nos ayudarian (nos ayudariamos
mutuamente) & eRCONLAF FespUestaE 4
:.Igunm de nuestras preguntas y, con
sepuridad, también a descubrir ¥ far-
mudar correctamenta nuevos interros
gantes ni sigulera barruntados por
nasotros. (e fno 85 poca,

52



dossier

MULTICULTURALIDAD Y EDUCACION:
ALGUNAS CLAVES Y PROPUESTAS DE ANALISIS
DESDE LOS MATERIALES CURRICULARES

DE CIENCIAS SOCIALES

Bejamin Zufiaurre Goikoetrea *

Rechazan el papel preponderante que adquiere la variable “etnia” en la
conformacion del pluralismo. cultural. Le confiere un cardcter relevante a la
diversidad cultural, analiza los términes multiculturalsmo e interculturalis-
mo. Profundiza en ef contexto donde se desarrollan los procesos intercultu-
rales. Critica ka sitwaaon de a escucla actual, a la que le niega el reunir
los. requisitos necesarios desde el punto de vista del cmiculum para tratar
de forma igualitaria la diversidad cultural. Pasa demostrar esta afirmacion,
nos presenta un estudio en profundidad de los libros de textos del drea de

Ciencias Sociles.

Fluralismo y Multiculturakismo

Hahlar de mudticultera b |n¥l|-
ca necesariamente hablar de pluralis.
Pk, f froke escietamenta, de ploralismo
cultural. Bl hecho o acontecimienta
que ha levado a fas actuales socieda-
des occidentales a plantearse [ muld-
culturalidad como cbjeto de estudio y
cenlre de atencicn inelisdibla, ha sido
de manera casl prirandial el sumento
de los procesas migratorios, La pro-
sencia de “exfranjeres”™ en socledades
hasta hace un temgs culmral y socal
mente homogéneas, dentro de un
arden o esquema ya asumidas, ha
regctivads al debate sohbrs que 5y
qué na es la multlculmuealidad (Tou-
LT T O LY

Dresde el momento an que estas
socledades percibidas a 5§ misnias
giamo estables & invariables en cuanta
a sy composichin social comienzan a
recibir miembros de otras ETUpos
sociales o culturales diferenes al pro-
pi':l. 2 pl-ar'rr.un cusstiones referidas a
la "pluralidod tnica”, puesto que as an
ol concepro de e’ en el que se
isientan de manera casl exclusiva las

" L phdad poldica de Masarra,
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diferencias entre los migmbros de ls
socledad que recibe, ¥ los miembeos
de Bs socedades que van llegande an
fujos continucs de Inmigracion [por
causas pﬂH!iH! o ECondanicas osen-
gialmente).

Y en refacion a ests, el problema
que agui s= plantea os qua @l concap-
to do etnia, en sus varinbles de! rae,
femgua, tradicidn h#vdrca, nacionali-
dad ¥ aspecto fisico, se constituye
como referante basics, por no decr
drico, a la hora de hablar de plhralis-
ma. W con tode, e que acontece es
quee @ Cerrming identificando esta p||,|-
ralidad étrica con al "pluralizme culy-
r™, | e dlipaie Gnto como rode-
eir el concepto “rullera™ a B varkable
de atnla, empobrecends ¥ limitands
s significado,

Corraspends declr sin embarga,
gue, basar ¢l pluralame de las socic-
dades actuales en cuasilones Sonicas,
eludlendo cunlquier atm concepcidn,
mplica tanto como rograsar al debate
sobre la raze planceado én el 5380
debate con e que se intentaba justifi-
car, por un lado, la necesidad de clasis
fiear @ las personas en “rozas’’ [zon-

KIRIRIE &5

Ao Pefiaha Yalez *

cepio con grandas CArgls peyorativas
¥ 'r:ill:lrhl.l'u'a:}. ¥ por otro lado, |a
superioridad de unas “rezaz”, o
“raza”, frente a otras, en los planos
tanto fisico como cultural {Trotonow,
20007, Asi, hablar de pluralissmo eistew-
ral reliritndonos sdle a b varlable
“etnin”, ientificards ésoa aderds con
ol concepte de culturn como s cons-
Urupesen un mismo thrming, |-|11p||¢a_
reducir la "oiture” a b minima expres
citin e sy sighilicado real. La culoes
ha =ida, a5 ¥ serd un térming diseut-
Blo qua, como todo concepta, puede
adquiric uno u ooro significads en fun-
cian de les intereses subyacentes a
cuakquier tipo de definician,

En lo gue a nuastre interds se
reflere. el concepto de cultura que
consideramas significativo ¥ vilido, es
el que alude a una ldea de cultura
condiderads coma: e ;l.-gundn mfiua-
lexa del ser humone que ke benrmite @
pdmpbackha fremie o s iedetsrminacin, p
(i b prgarciond dn SEURMT e ovdien
e identificackn en o relolive a fivmos de
Wik, sistemias deé refacinnes, orprmizacisn
de o experiencky § of pensamienco”. La
cultura e, en este sentido, dindmica y
cambiante, ¥ proporciona a la parsona
individual vn bagaje eultural propio,
una autoimigen, 1ma Pu:im‘.m CN res-
pecto i lis owas pardonss individuales
con las que se relaciom. Tal ¥ COMma
afiroa CarrAsco Poaws {1997, |a cul-
oura &5 pensar dindrmicarmsnte an las
posibifidades bumanas,

La posibilldad de que & etnia no
sea el rasgo constitutive dol concepro
de culwra, antes bien, un elemento
gue participa en oty fero numdcz um
elemento que la conferma por s
misma, o corfesponde cortemalar
ahora. Antes bien, al contrario, Fesul-



tan un fanto caducos oz esguemas
conceptuales mds habituales en las
sociadades occidentales que sitdan la
“diferencla entre las persenas” de
manery casi exclusiva en una funda-
mentacién nasural de ks diferencias:
fundamencacidn heredara en gran
madida de las tearias blologicistas
desarroliadas al amparo da s mato-
rl-ulu_gl'a:: propias de las ciencias natu-
rales a la larpe de kos sigos XV ¢
KK, Focalizar esta concepcidn de
“diferencia” exclusivamente en los
aspeceos biolégicos (rasgos fisicos
guternos, herencia genética, transmi-
gian hereditaria de patrones de come
portzmiento.. ), fo e b percapelén
que hoy dia se pueda sostenar, por-
que la diferencia tal ¥y come afirman
GaRCl, GRAMADOS ¥ Fuloo [1999):
"es wna constriccin fara jestificar fo
desipraldad &n un M oy comdicdn
&5 ko dversidad, y pracias o fo cul pros-
Fue con dxtto o evalamia®,

En este orden de la argumenta-
clén, se parcs de una afirmacién bisi-
ca! gue la etnia o la razn fuercn en su
diz concepbos que definieran fa plura-
lidad an aguellas sociedades que se
consideraban mas o meass homegh-
MEAs BN 5 COMposkian social § en s
composieidn cultural. Pero esa plurali-
dad. reconocida desde los plantes-
misences mdcoulterales, debe evolu-
cionar, tal ¥y como poco a pocoe lo
gsth hagiendo hacia el concepto de
diversidad. Y & este respecto, sa plan-
tea légicamente la sigulente cusstdbie
iqued significa la diversidad que no sig-
nifique &l plosaisme! Bisicamente, o
reconaciméento del valor de kb hate-
rogeneidad a nivel perscnal,

Es on este sentida gue la heoero-
geneidad coma concepta opussto 2 fa
homogeneidad, aparace tamblén dari-
vada de la categorizacion que el pen-
samlente occldental realiza entra
minorias ¥ miayoariis, uL&gmi:aciﬁh
soghal mediants la cusl se wvan mipo-
niende identidades colecthvas ¥ ads-
criptivas respecto @ un determinado
madela de dasflcackin que, adamds,
determing el valor menor o mayor de
cada kdantidad en el conjunto sodal
global. ¥ la consecuencia directa de
eito, 88 &l reconocimiento del el
personal frenve al nivel grupal porque
cada pursona wml:ltu;.lr: Lire damticad
particutar que estd formeds. comao tal,
por pereenencias moltples (o identi-

dades), shempre en fimcldn o las cir-
cunstancias y &l conexts en que se
EMCLENINE

Y oesoasi que B diversidad no v 3
identificar la cuttem con la etnia men-
tras de reconcce ademds a las indii
dualidades personalés como portads-
s da un valor posithio en 5 mismas,
con independencia del valer que la
“nmorfa” les asigne desde sus propios
cinones, normas, vileras y concap-
clones, A partir de aqui, las conse-
cuencias princlpales de esto serin s
que sguen:
|, que va & dejar de tener sentido la
referencia a “grubos-cuftures-socedodes
minaritarios™ ¥ “prspos-cullirassacieda-
des mayesitaros’ Lo grupo va o ser
miinoria respects a obrg siampra
dasde al punto de vista del ndmero de
sus imtegrantes, nuncs desde & punoo
da vista de la relevancia de sus esque-
maa eulturales enfrencados a los
esguamas de obro U oLres Zrupos,
L que la diversidad [definida como se
ha zesvenide con anterioridad)
desembocs meludiblementes s una
diversidad cultural caracterizada por-

quie=;

- La identidad de cada persona eitd
farmada por maktples identidades,
las cuales harin que cada persona
forma parte de malsiples culturas en
un proceso abierte ¥ cambianta
mediante @ que las :i-,guil'::aclms
Individuales se articulan con |as
colectivas misntras se conforma una
mangra de perchir y conceptuar el
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“Basar el pluralismo de
las sociedades actuales
en cuestiones étnicas,
eludiendo cualquier
otra concepcidn,
implica tanto como
regresar al debate
sobre la raza planteado
en el s.XIX"

enoerng fl.ln conjunbs de aigniﬂ-:a-
dos, simbolos, valores ¥ normas
compartidas por el grupal. Es gra-
cixs § osbo fuie bosran walar concken-
clas coma las da la ecnicidad.
fermening, la de la infanchs, las sexus-
les.. Esto significa que empiezan a
sar sujetos actives an B bisquadns de
s derechos sociabes ¥ culenrales
porque, el hecho da que se les reco-
nozean dstos, implica de manera
directa ¢ reconacimients de su dife-
rencia, gue se puedea traducir en su
interés como sujebas SeMpre an
cérrdnas de igualdad con otras cons
ciznciys de valor reconacida,

- Esta concaption de la cultwra ne sig-
piiflea i hard referancia 2 un relati-
vigrmo eultiral que pedrian desem-
bocar en wna meeva diferenciacion,
fio pa enre grandes gropos culturs-
les, sino entre las distintas subsubtu-
ras o adscripeiones do cada parsona,
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Esta concepcion venidria a :uh-m]-:r
la niecosided da explicar la existencia
de estz realidad diversa mediante un
nilisis critico que permita abordark
rds alld de wim concepclon amocdn-
trica que nos puede servie de reles
rente, por cuanta que nacida de
Filosofia de ks luces en & mumnde de
fa modemidad cocdental, ha creado
una hegemonia culiural cuyes vale-
reg se idantifican como univeriabes ¥
witlidas,

0t define el multiculturalismeo
i quis interoulturalisimo?

Los dnlcos precursores dal phiea-
lismo cultural en 2l munde democerit-
co del sliglo WI¥ fugran Suiza y
EE.LILY, mieneras el redva de Europn
azentaba sus democracias en torno a
ki emridst dal Estade-Macldn, Ewropa
aparech desconectadh de otras eubu-
ras, ¥ denegaba cualquier tipo de
acuerdoe mulicultural que no Tuese ol
asaciade a una cultura nacional cuy
concepcidn de demoorachh se funda-
mentaba #n un Estads Laico Seculsr-
zade {Toursme, 1795), que integraba
las minarfas naclonabes an base al
principic del pluralisma entendida
come Independancin dal Estada do
cmlquier Bpo de creencia, conviocion,
ideokepla, o catogorin de interés.

Sin emilargs, esee pluralismo o
pra sindnimo de multdeuledralidad, sl
coma o demuestran la aparicidn de
mavimientos socldes gue reclaman
pracisamente el pluriculiuralismo
come derecho recenocido (Musaz
Viroaid, P¥33). Y os o gue b conteps
ciddr de multculwiralldad significa real-
mente la combinacidn an un weeriorio
dado do una unidad social ¥ de wna
pluralidad eultural (que se reflejard en
distintas categorfas de expresidn, and-
lisls & nterprecaciin del munda), La
unidad sccial, sipnificeria la exclusidn
de In desigualdad social, ln exchusion
de la negacidn de oy derechos culo-
rabes, sociales, politicof o econdmi-
cod. Esto enplica, por teno, évolucio-
nar desde lo molicalioral, que o eli-
mina las diferencias, sino que xboga
por su respeto (o gue inclde; 3 sy
waz, Bn remarcar la propia diferencia),
hacia e terculiveol: que plantea la
camvivensia en la diversidad, pussto
que aflrma que was kb diversidad cul-
tural hay unos valores cormimes.

&

Franwe & esta, lo interculoural. sip-
nifica @n esencia rechazar el dominio
de wnm mayera respecto 8 Cdeersas”
minarias, ¥ rechazar ante odo el
dominio de las normas, instituciones,
significados ¥ valores de ln cultura
“moyoriteria” hegemdnica: Significa
acepear ol pluralismo reconocido
descde b rmultculuralidad, pero dando
un pase hacia la ineraccian entre oul-
turas en condiclones da igualdad,
reconociendo derechos y walores uni-
versales no Impuessas por ima culier
particutar, Lo intercubtural se pusde
inscribir por esto mismo dentro del
contexto euroges Come evalucldn,
o la opcian mubticultural desarrolisda
en el dimbloe americano. Poro esto 5o
hace a b luz de una tradicién y un
esquama de desarrolio particulares,

La apodn intercultural, par gu
prapla riaruraleras diderencial respesto
a la speddn multiculoeral, Bn lo quo se
refiere @ su capacidad de hacer renoe
o ln realidad y al conccimiento de &5t
clesde una perspectiva critea y refexd-
va, ¥ erentada a la consolidacion de
unos valores demecrdtloos que des.
werren los mecanismoes de opresion y
discriminacién sjarcidos por grupos
de poder maporitarios se configurarls
puUes Cormo la verdadera opeidn
democritica a defender hoy dia,
Dresde ko intercudtural, se promueve
un cambio en la mentalidad de las
personas, un cambdo en el entendi-
mients ¥ concepcidn de ciertos
aspeciod do b sociedad ¥ In culeura,
un cambio que proveca el debilica-
mignta  de  los
ediuemas tadicio-
nales sobre el
mundo  que 5o
enoueniran asemnla-
dos en la modama
sociedad oecldental
Migntras fo multi-
culoural hara refa-
rencia a la yustapo-
slcldn o presencia
de warlas culturas
en ura sociedad, o
intercultural e
referird a la intere-
lacién entra cultu-
ras con veluntad de
cambeo ¥ accidn en
el seno de una
sociedad multicultu-

ral. s,
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El contexto de desarralle de lo
Intercubiural

En bos Gltimos tiompos se estln
wiviendo una sere de fendmares que
podemos considerar come el contex-
tooen el que se podelan enmarcar
unas pretensiones de educacian incer-
cubteral, Se ha dado un saleo cualitati-
va ifportante, comparable ol que sa
dio con b lustracian y el Liberalismo
chirante |los sghes XYy X0 rerte a
la sociedad tradicional ¥ cuasi feucal.
T en este sentlde podriamas sostenor
que las reivindicaciones de ks maori-
as, du las diversas identidades, han
sustituido a Bs anceriores relvindica-
cienes de clase que se amparaban en
al marssmo. ¥ a partir de esto, se
abre in p-erlndn die desarrolls Getili-
co, peditico, acondmico y social, an el
mindo aecidenzal, que s& ha desarro-
lladiz con unas conskantes clums:

1. Por um bds, el sugimiente progrosi=
vo en el dmbite socio-culteral, de
diversidades. que reclaman su espacio
por cuanto a idenvidades eubiurales,
&tnicas, ru:ligi-n:a.:, seximales. .. con
dargcho a sar reconocidas en bermi-
nos de igualdad par wna idepcidad
colectiva Irnmgénmmc wniversal.
Mientras tante, extstean resdsmencias a
dotar a éstas de cuerpo ¥ essndis, o
fo que &5 lo misme, de an papel de
pleno derecho en b sociedad. Es an
asca santido qua los principin:. ¥ las
pracuicas de los derechos humanes, sa
podrin confrontar can lag raices y lag
practicas de la exclusién sacial,




enfrentando’ ésta con los derochos de
la persona al desarrollo de su identi-
dad,

1, Junto con esto, 3 Akel econdmic,
los procesos de plobalizacidn van
marcanda un tipo de8 economia de
corpe naoliberal que proporcicna und
mejora de la calidad da vida a ura
minork, migntras condena 2 la mayo-
riz a la inseguridad y la precarizacian
en el emples, Una economia, por
otre lads, en la que el patrimanio
personal es signo de sepuridad y esi-
bilidad, ¥ an la qua &l erabajo deviens
maichas veces sindnime de pobreza o
mseguridad. Las armas principales da
b doctring econdmica neoliberal son
la desregularizzeldn, |2 Hbaralizacion,
&l trifico de capitales, fa privaciea-
Citif.., ¥ las consecuencias no son
otras quea el awnento de las desigual-
dades de riqueza y oportunidades
para bos prupes sochles mis dobiliea-
des vlo mids precarios. Este tipo de
planteamiento acondmico, no hace
sino promover aquellos aspectos
miefed participatives de bos sistamas
democriticos, mientras la cludadania
v recortados sus derechod.

3. En este context, ¢ desarmollo cientl-
fico: unn idea de cercla ¥ razsn esta-
blacida comao universal o valida. se
entierde come U preceso constante
dir avohucidn, ¥ con aste, camblan los
referentes para |a toma de decisiones,
bbor esta que con anterioridad esos
vo en manos de la religidn. En [a
actualidad, Decldents conceptualiza
su democracia, tal ¥ coms afirma
Toursse {1 995), coma un Estado
Laico Secularizade, ¥ son los agenies
qua configuran este modelo de demo-
cracia los que establecon qué dedsio-
nes son ohisto de bdsgueda clentiica,
¥ gud resultados necesitan de ums vali-
dacién al servicia de las chses o gru-
pos en el poder, Estos es asl, puesto
Que son #ibod grupos quisnes finan:
clan de manera pringigal lxs investiga-
cidn, lo gue cenllevs mmbién, atentar
contra | objetividad y la newwalidad
de éstas (Husén y Orper, 984}, El
racionaligma Insrrumental, con pre-
rersbones cientlficas objetivables qui
encaja can & modela econdmico nec-
Eberal, hace qgue la “revelucidn teone-
Iagica™ que astamos viviends, sa
orienee hacia una aceleracidn de los
cambios con @l aumento consecienta
de la inseguridad, puesta que sélo

SerAn UNos pocos quianes verdaders-
mente disfrutan de jos hallazgos.
Miantras, ¥ 4 su vez, no se permie
articulacidn de los niveles de imver-
sidsn necosLrios para proporcionar a
todas ¥ todos una minima, seguridad ¥
unas perspectivas de futuro, Conse-
CUSNIEMENTE, ¥ UNa ¥e2 Mds, aumen-
tan las desigualdades, ¥ al papel d= &
cludadania queda nuevarmente relega-
do en |as democracias de nuestira
thampo,

4, En el dmbdty polico, se introduce un
concepto de civilizacion que dirige
nuevamenta fas interpretacionss poll-
ticas hacis & refighdn {miechas veces
balo concepdones de caridad, pledad,
ayuda al necesltado) como gje de
interaccidn socioeuwral, ¥ como gje.
ante todo, de conflictividad [Teooa-
Row, 20010 Una vezr desaparecido el
blaque comismista, y tras |a calda del
Mure de Berlin, que servia al menos
para articular las fronteras paoliticas en
el mundo capitalista cccidental, los
civilizacionas son las nuewas protigo-
nistas de wun sistema politlce que
durante msche tiempe ha asocads el
ideal de Estado-nacldn, y rambién,
pstado cransnacional con ribetes de
unidn econdmica y de desirrolle con-
trolado, a wna cultura naclenal euro.
pea, amaricans, occidental, u ouras,
culturalmente homopénea. ¥ con
toda, lo que se pretende 85 aquiparar
ol conceprs de “ciilizocidn® a ese con-
copto de "Exiade-nackin®, o “transno-
cigpal™, en 1 nuevo ntento de negar
el derecho a la diversidad, y de fremr
la accién de recompodicion de los
derechos culturalas {derecho a ta dife-
renciz, al desarrollo de las [dentida-
des, ¥ 8l reconocmiento del interds
universal de cads cultura) por parte
de las personas y culturas que tratan
de luchar conora su disolocidn como
sujetos y coma culturas dderentos,

La educaclén en la consolidacién
de los planteamientos Intercultu-
rabes

La educacidn como transmisidn de
saberes desarrallada en el contesto
escalar, se ve influida de manera slgnil-
ficativa por eia realidad social “mis o
mtercufiurel”, Adernds, el hecho de que
se vea influlds, significa que los sabe-
res o conocimientos que an ki escuel
e (ransmiten aparecen referidos a
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“La cultura es, en este
sentido, dindmica y
cambiante, y
proporciona a la
persona individual un
bagaje cultural propio,
una autoimdgen, una
posicion con respecto a
las otras personas
individuales con las que
se relaciona.”

“Un grupo va a ser
minoria respecto a otro
siempre desde el punto
de vista del niimero de
sus integrantes, nunca
desde el punto de vista
de la relevancia de sus

esquemas culturales
enfrentados a los

esquemas de otro u

otros grupos,”
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unas aspectos de la realidad ¥ no a
atres, Cuade o escuela, como insti-
tucidgn socializadora, se plintea las
cuestlones ssbre qué va a ensefar,
coime ¥ cuindo va a hacerln, se ras-
ponde & 8 misma quee, "socializar de
maners 2decuads 3 alumnas ¥ alumnos
&5 transmicirles bos valores prescnces
an la sockedad en la que esein, en los
asquemas culberabes de nterpretackin
da la realidad que esa misma socedad
canceptualiza camo wilicos,

La escugls, como Imstinecién palic-
ca, @5 una institueidn cultural reputada
por prupos de poder que estd deda-
rrollando su pricdes a la lie de prinei-
pio% inspirados en r_-:mnep-:innus ¥ tra-
dicionas, principlos a su ver, contes-
wualizades en ks marcos socoles, polil
cos, culturmes ¥ econdmicns a los que va
hemes aludide. Come wl, kb ecusla
actual o responde, ni an sus fires ni
en sus objetives, o las necesidades que
la diversided culiral plantes, pussto
que los curriculums escolares no
estin astructurados desds conoepeio-
ned aducativas democriticas, por
cuanto gue deseables pars el desarro-
e de bos planteamientes interculbura-
les por su propia naturaleza ¥ caracte-
risticas, ¥ algenas de kas claves que
corvendrd conternplar en relacién a
esbo s=rin ques;
|. Los curviculums democriticas, se
deberdn fundamentar idooldgicamente
en la creenciy o lo asencidn ded peder
que tene la educacidn o bos sistemas
educativos formales, a la hora de for-
mar nuavas mencilidades que sean
capaces de transformar democritice-
mente la sociedad,

T, Los curciculums demacrdticas
deharian partir de 1 an‘l’nqma I+ plar.-
toamianco que s& puede denominar
"Critice”, puesto que se trata de ana-
lizar los procesos que se han ido
genarande ¥ eonformando en b reali-
dad zocial con el objegvo fundamantal
de explicarles de manera racional ¥
objetiva,

1, Como consecuencla directa de
BE00, Aparecerin como curriculums
que acomodan sus funcienss en el
mamanto histdrioos ¥ socil en ol que
& desarrollan, mientras recogen, en
funcién de su progio contexio, un
serie de contenidos, o también, for.
mas ¥ esquomas de racionalizacidn
interna espedcilicos, en base a la fun-
cion social que dabon desempefar, v
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en las realidades sodales v padagdgi-

o quen gl contesns les plantea,

4. Frente a un enfoque tecnicista del

currfculum, que entiende que la socie-

dad y la cubtwra son algoe exparno a la
escolarizacién, el enfoque democrid-

o propondria un cramrmients global

de la diversidad cubtural, de el mane-

A que &t pasard & sar un preblema

de podos, ¥ no de an gripe minarita-

rio (reflejida fundamentalmente en
los inmlgranses.

5. Se podria plantear cémo wna pro-

puosta educaviva realizada a partr del

plur-a!um-:- calwural, qie nos ayudaria a

superar los epquermas escolares culos-

ralments bomogbneos, pudiera servir
para promover los procosog eouca-

vizs que parcen del conocimiente, e

respers ¥l valoracitn de otras reali-

dades. Mientras tanco tamblén se

establecerian los medios didactoas y

curriculares recesarios para |ograr o

desarrollo, an alurmncs v alennas, de

los hitbitas de la inteligencia, b delibe-
racitn calectiva, ¥ ol debate racional.
¥ s on este sentldo que

- Log valores democrdticos se consti-
tuyen coma base integral de la edu-
£ncidbn.

= Los procesos de ensafianza-aprendi-
zaje wsan marces de reflerencia
ablermos v refaciomdos con fa sode-
dad, ko que faciita qua los aprendize-
Jes razulven delles.

-Se favorece la implicacién de la
escupia en la sockadd

- M se recurre ala logica de b disci-
plinas clentficas coma dnica posfbdl-
dad de estructuracidn y desarralls
del currlculum, mientras éste 5@
abre a la ldgica de un curriculum
ingegrads en ef que la realided no se
acota en parcelas, o quo e ahor-
da come un teds cormprenslva,

- S hace accesible 3 la diversidad
eanto copnithva, como de clise (por
nombrar alguias de ks mds significa-
tivas en este dmbstol A la diwerskdad
cognitiva, porque conempla los dife-
rentes estifos y ritmes de aprendiza-
i @l da clase, porgque no conbems
pla este criterio como dasificadar
de los :u,'tnnuq:

6, La seleccidn, organizacian y estriscs

turacidn de sus contenidos o va a

astar en manos de una mdnoria en el

pader, sino que los contenidos van a

ser o Trmo del dijdlopo consensmdo

onlre Codos los apentes que intervie-
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“La interculturalidad
significa aceptar el
pluralismo reconocido
desde la
multiculturalidad, pero
dande un paso hacia la
interaccién entre
culturas en condiciones
de igualdad,
reconociendo derechos
y valores universales no
impuestos por una
cultura particular.”




nen en &l proceso educativo, tanto
dentre, coms fusrm de b escueh Asl
no va a haber disdnoes curriceliams,
sing distintas formas de desarrallar
mismo ourrlculum comin de valores
democriticos

Claves de andllsls ¥y propuestas
desde los materiales escolares

JCamo nos podemes enfrantar a
la Educaclén Interculcural ¥ o sus
retos en la escuelaf, resuloard ser B
pregunta clave que en este dmbito
podamos plantear. ¥ lns respurestas
pul:dm ser varmdas en funciéa de los
conlExios @n que ostemos desarro-
Mando |a labor educativa. El objetien
da la Propussta que VMmO 3 expoher
a continsschon, ros leva a plantear 2l
estudio del aspecto de la Educacidn
Invercultural que consideramos mds
esencial, la DIVERSIDAD,

T o qua se puede remarcar, €5
quee bos acruales curriculums desarro-
lados en las esewelas, no cumplen bos
requisites planteados desde perspecti-
vas de la multfinterculturabdad, an o
referido a un tratamiento igualitaris
de b diversidad ouloural, ¥ en refacion
a esio, el cumino que bemos sepuldo
para este andlisis, ba sido ef de propo-
ner como instremento de andlisis v
comprobacién de i veracidad de esta
afirmacidn o estudio de boy "ibros de
texto” de las Cienclas Sociales en el
nivel de Educacidan Secundaria Obliga-
toria (1]

Realizar wn andlizis de maceriales
curdiculares, y centrarlo en los mate-
riales conocides como “Libros de
Texto”, tendri sentide por b impor-
taneia que en @ actualidad tepen en
el contexto educative, puesto gue
congtituyen, o sp configuran, comeo o
instrumento ewrricular ¥ el recurso
didictice rmds utilizade en b educa-
cidan egcolr, ¥ mids especiments, en
los niveles de la Edweacion Secundarta
Oblligareria. Este significa que &l cono-
cimiento que anlos lbres de oo 58
recoge, &5 @l qua va a sor transmitida
2 alumimas ¥ alumimas, § e ol que ¥a a
prnp-ur:lnn:r la infermacion gue
necesitan a la hora del desarrofic ce
sy fuicio criticn, su razenarmienis moval ¥
su identidod personal, Por otro lado,
centrarse pard este esoudio en al drea
de ciencias sociales se debe a dos
motivos fundamentabas como son;

|, gue o contenido prople del draa
permite ung riguera de amdliss, pues-
to gue |a explicacidn de hechos o
scontecimiantos sociales & hizrdricos
refieja, en funchin de cdmo son cupli-
cados {gui perionajes intervienan,
qusé cultiras, acciones, o hechos, se
silencian o no..), qué concepto so
tane sobre ellos, y desde qué ideoio-
gia se estin exponbonds. Por ejemple,
un conflicte bélico explicade por cada
una de las partes en conflices wariard
en funcian de los intereses de cada
una de allas,

2 gque el analizar una sola drea da
conocimiento nos puede ayudar o
camprobar cdma an los curriculums
escalares no se contempla la Integra-
gién de conocimientos y saberes, lo
gue lamenteblemente leva 8 axcluie
los contanidos transmigidos por una
discipling del drea da incerés de cual-
quier atra discipling,

Estos materlales van a ser los
encargados de concretar una forma
de codificar ¥ presentar la cultra en
la que van & influir las concepciones
IdaokSgicas y bos valores de aquellas
parconas encargadas da su elaboras
cidn Los libros de vecto, san los ins-
trumentas centrales que regulan los
procesod que se desarrollan en los

KIKIREK]-£5

dossier

centros escolares bajo responsabili-
dad del profeserado, Sin embargo, na
son estos mismed profescresias fos
an-l:urg;_dn: de @ eliboracldn en la
miyedfa de bos casos, La utilizacidn de
unos materiales gue resultan excer-
Aos, ¥ quizas, lejanss a su propio tra-
bajo de desarrolo docents, qua con-
weren una serie de contenldos y act-
vidades que unos y otros pucden
adaptar o no, pero gue estacin sbem-
pre caracterizados por la evidencia de
no partire del propio contexus escolar
en que se van a wtilizar, limita oe
forima segaificativa la pretendida auro-
nomian del profescorfa en su labor
dacente,

A partir de la aprobacidén de la
LOGSE, en basa al discurso normats-
vizador de ésta Ley que desarredla un
discursa refativa a wn curricuium
abierto y Mexdble; o a la autonomia del
profesorade, se querks hacer creer b
posibilidad de sustituir en Gerta medi-
da &l papel central del “libro de
rexra” entendido come dnica seloc-
cién de copocimianto legitima (tanto
en lo social come en lo dentifioo), 5o
decla confiar en que el profescrado
iba a poder trabajar el curriculum
desde premisas de ka investigacian-
activa, lo quiz I Bevaria a recomnacer [a
capacidad de deckdir qué materiales,
s contanido, oqué ESLrEciura, en
funeitn 2 su raalidad escolar {a nivel
de centro, de auls, de entorno
gocil)... v por otre lado, en la posibl-
lidad e que o “ibro de toxin™ dejase
de ser, o palbras de | CanTameo:
“of instrumende oo transmisidn de saber
miis extencido en lo socieded, desembe-
fandn um popef capitd! en ke consolido-
cidin v difisidn del conocimicnte ofical,
legitimonds cudl s el saber socolments
vitlido ...} troduciende a un formats
praceice, dispueste para 0 wpo en ool
out, fas preserpoiones curricidares ofk
ciafes” (Kildrikl, n"61, pdg.20]).

Chiienes se encargan definiviva-
miente de B elaberacién de bos “Woros
de dextn™, no son laslos profesores
responsables de la prictica escolar,
sing las emprezacs edicoriales que
salgcclonan a lasflos autores por s
canganancla, o adecuacién, con al
panceamients curricular edivorial.

El currleulurn escalar se ve asi
plasmado en unos materiales mpre-
808 QUi contignen y especilican una
serie de contenidos, relatives a
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“La escuela actual no
responde, ni en sus
fines ni en sus objetivos,
a las necesidades que la
diversidad cultural
plantea, puesto que los
curriculums escolares
no estdn estructurados
desde concepciones
educativas
democrdticas”

b

hiechos y conceptos, pracedimiencas y
acticudes, valores ¥ nohmEs, quUE Sen
bos que la LOGSE reconocid, en su
marmvento;, como aguelia estructura-
citn adecuada de! conjunco da saba-
rot necedarios para @l desarrolo edu-
cativa del alumnado, ¥ se pl.lq:du Cofl=
siderar que les “fhreg de texto” eamo
ﬂrg:nlndnru del currculum, inclu-
pen o sdlo el contenddo o materka
que e ensefia en las eseuslas, sino
también, kos objetvos de aprendizajs,
ks mdtodes de ensedanzs, los proce-
dimigntos de evalsacidn y orpanizas

clén escolar (ZursUpre, |96, pdg 45-

&7).

Los libres de besbo, come instru-
ments de capdeter eurricular gue son,
¥an A recoper on su esenca las puns
tos clave que enclerra la concapeoldn
de= un curriculo establecidao:

-wan a ser materiabes cargados da
walores ¥ creenciay sobre bo que @y
lo que puede ser la educacién y la
acciidad educadva

- WiF & SEF EORSIFUSEIaeE que podiin
servir de pula y base a las pricticas
escolares en funcidn de log princi-
pios tedricos y pricticos subyacens
1

- Wi ser productod sociales ¥ culu-
rales, histdricos pp-:l-"ti-l:n:.

- wan 4 refiejar una realidad que se va
a convertir en su objeto, aunque en
@508 gantido, por cuanto a 50 saspn
determinade, centrirdn e atencidn
o s U otros aspectos, en luncidn
de gué opckin de pensamlento sa
defiran sus walores y principios clas
Wis

Se podriz afirmar, que todo "o
di texte”, por su propla naturaleza,
contene una seleccion de b cultura
que se guiare transmitir al alumnade,
gue a iU ver wambitn $e oPganize an
funcidn de unos criterios acordes con
fa finalidad que persigue. Y podemos
asi encontrar que los “ibros de dexto”
wan 3 puardar una clamm corraspon-
dencia con las distincas lineas de estu-
dig dal curriculum (oo Gstructura
acadbmica, como contexto norrat-
WO, COMmg qll:FI’.‘i'i'ﬂrH:ii aducatival, con
bos distintos modelos de desarroll
curricubar (de maonalidad téenica, de
procesa). ¥ tmbin, con las distncas
concepciones curriculares (cientifics-
racional, patrarcad, demacritica);

Tada la |Informacidn que mos
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transmice un “kbvo de fexm”, esch sus-
tentada. en una idi:-:ﬂngln particular,
entendiends ésta como un sistema de
valores que, de manera explicita ]
subyacante, 5o legitima anta @l rasto
de idea|ogies existented en wn contex-
tor cultiaral, ¥ que 58 prm::igna en asta
santida la eondicidn de

H vardadera

W relevante

w roal

B nEciasara

| sudicients

La cieesticin gue ¢ plantes, par [+
CAND, 8 este respecto, 68 qud Meola-
gla o sistema de valores estin refle-
pnde los "Waros de texea”, y sl fa diver-
sidad, tal ¥ coma kb hemos reflejada,
sz we legitimada p reconocida en ellas,
¥ para conoccer la respuesma mds obge-
tiva posible 3 esta cuestion, nos pan-
teamos un estudio analitico da la
infarmacion recogida en los testos
escolares de Ciencias Sociales en el
nival de hecundaria Cbligaceria, De
BEEY mAREra, vamas 3 tratar de definge
qué idecloglh, explicita ¢ implicica,
marcard las pautas de gebaccldn oulo-
ral que se ha reslizado en estos tex-
tos. Dafiniv, an otras palabras, qud
ifeclogia reflejain bos Bbros de texio,
entendicndo asta como & define MNIE-
vES Buanco (Kikiclkl, n® |, pag.51):
“un medo determinods de miroe la reod-
dod; un moda de sefecasrar cantenidos
de aprendizaje desde wng reprrosentackn
definidn de fo realidod, del corocimiendn,
di log sujetes, uno concepcidn del
ertineln, pines weifores, ieos prisridndes”,

A partir de asto, nos planteamos
= sigulentes coestiones coma punco
de partida y gula para el andlisis;

I, Las bmdigenes de fos “otres” diferantes
a wio mismo que 3= refllejan en los
Bhros de texto, constiteyan un saber,
o contenido, gue, coma b, viens
espacificado y explicado en los toxtos
de una maners cencretd Tanto es asl,
que las “imigenes de lo:z atraz™,
segln sean conceptualizadas, confor-
Frain una U otra wa de racionalidad y
desarrallo en al zlemnadeo.,

2. Los comtermcks y saberes transimibices
piar fox tewbos escolores, ofrecen una
irrdgen parcisl ded “atra”, en la que se
astd estableciendo coma vilide! un
madele hegemdnloo de ese "otra®,
que responde 3 unos rasges dezermi-
nadnos: hombre, heterosexual, da raza



blanca. fisica ¥ p:l-:r.li.::mnt: zana, de
edad media, ewropen, occldental,
desompafands un rod sacil positiva,
trabajadar, clase medla, urbano, polit-
camente Corretta.

3. La oransmisidn de wn modela pers
sonal, cuftural, social, ¥ politice-ecn-
ndmice homogéneo, esmblece éste
coma el dnleo ¥ al vilide, da tal
manara que los obros midelas o 6
concepruaizades en los "libros de
texto”, o son conceptualizados de
maners arecddac parcial ¥ poco sig-
nificativa.

Les objethos gue nos plantaamas
en este estudio de los "oy de rests”
vienan a gar
I, Estudiar la imigen de loz "oiros™
qua 52 ofrece en los libros de texes,
e lod dimbitos personal, cultural,
social i poditico-scondmico.

I.1. Analmar qué “modelo de persona™
se rellegm en los textes escalares, an
fumcian de variables de pénero, sexao,
edad, eonia o razn, condicidn fisica o
pHquica.

1.2, Analizar qué "model de cufiena™
se relbaja en los tescos escodares, on
fumcién de varibles relacionadas eon:
la definicién da los rasgos culturales
mis significativas (lengua, valores,
conocimantos, costumbres); ke defini-
citin del papel de h culoura em aconoe-
cimigntos o hechos signifcativos (su
valor como culoura, su valor como
apente) etc

1.3, Analizar qué “madels de sacedad"
we refleja en loi textos escolares, an
funcidn da variable: coma! lecaliza-
cidin geopriflca [contingnte, pais,
regian, Flu-el:lu-. ciudad, Barria); roles
spctales mds valorades; conductas
sociales acepradas o rechazadas, wabko-
rackas o infravalorachs; calificacian de
vabares positives y negativos; estable-
cimients os creencey mdd O Menos
valoradas,

.4, Aoabizar qué “modelo politico-eoc-
nimico’™ se refleja en los testos eson-
bres Y eszo, en funckdn de varlables
del tipe de: qué valores paliticos ¥
econdmecos g8 conslderan walidos, »
cisles no; que actividade: politicas ¥
laborales 5o establacen como mis o
mengs aceptables; qud tps de activi-
dadas politicas ¥ econdmicas definen 4
cada modele de socledad,

1, Analizar qué modelos sociales se
consideran acepiables ¥ wilidos, en

base a b3 informaciones recogidas,

3. Establecer qué juicios y razona-
mientos morakes se puaden derivar de
bos datos recogpidos.

Es por todo esto quee, en nucsorn
particular propuesta de andlisis, sobre
gqué contenidos transmite la escuela
desde siis lbrod de teeo, s claves
Ggue va a.s5ar pertinente considerar
sardn las quoe siguen:

Claves de analisis

Partimos de que los libros de
pobe definen wios modelss concep-
twales™ en los guee incluyen una serie
de variables que considaramos congti-
wyentes del conoepto e “dive raidiod™
A pardy do asro, para clasificar de una
manemn concreta B infermackdn qua
an analiTn hemnas creado medelos. Al
misrmi, b varisbles que forman cada
modelo deben seryic de gula para
determinar el concanido principal de
cada texto analizado,

En ko5 rexios escolares se trans-
miten informaciones respecta a por-
sonas, culturas, socedades, o contex-
ted pelidco-econdmicos, de manera
casi siempre simulcinea, sin que so
puada distinguir muchas veces las
infarmaciones relativas a unos u
amros, Es por esto que, en un intents
de reflefar ssa infermacion que nos
interesa conooer, se peede establecar
un medebs do r\-ul:ugid: de infarma-
cidr Y en esne sentdo, los modelos
cstablecidos, con cada una de sus
wariables, son los sipeientes:

HModolo de persona

- Génere (masculina-femaning)

- Seco {mujer-hombee)

- Razs {negreds, blancola, chinala...)

= Eclad {nifiofa, ancianofa, joven..)

- Salued {sanofa. enfermola, minussali-
dafa, ciegodn..)

Modelo de culbuma

- Mackonalidad [continentes o nacio-
nes]

-precedencia proprafica [paises,
reginnes...)

- lgnpun {magoritaria o minaritars,
viva & muerta, reconocida o no
recanocida...)

- valores [acaprados o rechazpdos)

= canocimientos, Formecion acaddmica
inved de astudios, toulackén acadé-
imica._}
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- eostiirmbens. (wablsradas o ne valor-
das}

- vakarachon de la oultera como agante
socid (cultar con o sin representa-
cihn social)

Modelo de socledad

- localizacién geogrifica (regidn o
lugar geogrifico)

« rofes sociales descritos ¥ walorados
(rolag reconocidos en la sockdad,
rofes valorados o rechazades)

- ponductas sociales doscritas ¥ yalo=
raclas {conductas reconockdas por la
sociedad, conductas valoradas o
rechazadas)

- pcupacionss laborales, prodesiones
dascritas (qué profesionss o rrabajos
fguran en bos texios, edomo 38 vabe-
ran)

- glasas sockles {gqud clases sociales
figuran, edme se valora cada una de
allas)

Modelo politlico-econdmicn

« valores politicos descritos v valora-
s

- valores econdmicos descritos y
valorados

- modelos econdmices descritos y su
valoracisa

- modeloes politicos descricos ¥ su
valaracion

= tendencias econdmicat, actividadas
laborales, sectores econdmicos

= tendencias paliticas, actividades poli-

ticas, seciores po¥tions
En conclusion, los "ibros de fexd™

coma organlzadores del curriculum
incluyen unos contenidos {matefas en
nuastro caso de Clencias Sociales,
puests que e ha watedo deanallzar
fstas por su proximidad al oratarmien.
to de la intercuturallded en la escue-
la) que #& ensefian en b escuelas, ¥
del misma modo unos objetivos de
aprendizaje, unes procedimientos da
evaluacidn ¥ de nr;l.ni:r.a.l:i-fm escalar,
Tode ella sin elvidar gue también
prefiguran wned moedos de actuar en
b ansefanas, ¥ ounas formias de trans-
ferir los modos de wida, que o sdlo
resulta seroseista, como demuestran
algunzs experlenclas  (BLAMCE,
AFFLE,, .}, sing también poco sensibles
an su configuracidn a unas parspecti-
was wilidas de Edueacidn Incercubuural
an al I-Il:nl,r iz, Es pnr-:lln gua nuestra
pretensidn de inveszigacidn gulerse
proporcionar un instrumento vilido
de andlists en relackdn a lo que roco-

L

gen los macariales de Ciencias Socia-
bas de la ESCH para sl aproximaimas a
sabar da une manerz ebjetiva de qué
ranera se presenta kb diversidad en
bos currlculums escolares, y peder
plantearnos en el future unas pro-

puestas mds integradoras ¥ democrd-
Beas.
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(1) Los materales oorricubires o “lros
de mexma”™ que se estin procediendo 2 am-
fzar, son los correspondientes a tas cur
sos 1 a4 de la B0, pertenscientes & s
editoriales Araya, S, Edelvives v Santill-
i Se han selecelanada estas edioriales
frente a obras, 4 partic de upa encussm
reafizach en todos foy centros pdbSicos de
Parnplona y camarca, en | que se pregun-
o a bos Departamentos de Ciondas Soch-
hes de los mismos. con qué editoriales tre-
bajaban on dicha drea. siendo el resulado
qua b cuabro editedlibon mangionadas son
br mds trabapodas, con o lectar ahadidos
de que ninguno de kos centros trabaja con
wire paterinl durriculye gue ne ses &l del
“libra de texto”.
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EDUCACION INTERCULTURAL:

PRINCIPALES RETOS Y

REQUISITOS INDISPENSABLES"™

Frarcese Carbone | Porks *

Buscar un nncén penerose y acogedor en wn mando en opcasiones fan
inhspito, &5 una necesidad, un derecho y un deseo que ha acompafiado al
ser humana en foda su historia, Hoy en dia, en que las ofras de emigran-
tes en todo ¢l planeta son impresionantes, hay que saber (y hay que hacer
saber) que la cifra de los que recbe Espafia esed muy por debajo de fa
que le corresponderia en un hipotético reparte mundial, equitative y soli-
dario. Son muchos los palses pobres que acogen cada uno de ellos muchos
mis emigrantes que bos que acoge toda Europa.

Ademds hay que tener en cibenta
que los Inmigrantes, aungua SEamos
llwmindales azi, =e khan convertida an
inmigrados, Mo son “gente de paso”,
Se han macalade con nosotros, entra
NosoOtros, cerca do mosoiros, &N N
tro therra. en muestros barrbos, an nes
tros esciels.. Silenciosamente —toda-
via- nos reclaman su derecho a wivir
anul con dignidad. Muchos barrles y
#punas comarcas han superado ya hace
tiempo B media do Inmigranges pxtra-
comunitarios de B Unibn Eurcpes, Y
auriue hemos wenida suficlente tempo
para peeparariod, para intentar hacer
las cosas bien hechas (el Informe de
Girane cincuerds profuestas sobee mi-
grocion hace ya mis de diez afios que se
redacod y, desgraciadamente, muchas
g 15 ancen proplestas e oontie-
ma continGan slende dnlicamenta eso;
propuestas). en demastdas ocasbones
nos damos cusnia que ni :iquir:r:
hermas. aprendids de otres palses euro-
peos aguella gue ne debiamos hacer.

Les comporambantos racisias v los
problemas de convivencia multiculmmiral
e acrackantan de forma preccugante
en nuestros barrios. Une vex mids la
cducacidn [recentemente com la adjes-
vachan dntercultural) ha sido Envocada

par todad de maners undnime, como |3
tnica medicing que nos poede salvar de
estos makes. & menuda so escende @n
esta afirmrcidn una actitud redoccio-
nista ¥ simplificadora que hemos de
denunciar. Ciermamente 46 [rath din-
bitn do e prvpblr.-rna eoucativa, pere
de ninguna manera solamente educati-
v, Hay que decir bien clang que, ante
todo, es un problema politico de
|1a|1|:||:| caladk, |'hl:lu falia wna #tﬂunt-bﬂ.
uma acticied ¥ unas actuaciones politicas
decididas a dedicar los recursos mate-
riales ¥ humancs que hagan falta para
liechar con eficacia contra las cawsas ¥
las consesuencias de b exclusion socil,
¥ 5Ed por Fazones de e, de culiur,
de género, de religion, de fnachonalidad,
otc Los que tienen el poder econdmi-
co ¥ polites, mis alld de laz buams
Fqla‘h-rn:, han de dar pri-nrldad a los
PRCIISOE OPGIIUNGS ¥ necasarios, han
de guerer ¥ han de hacer posible que
se pueda educar cudedanas v cisdada-
o fibres, dignos, ariticas v solidarios,
En este articulo intentaremos
ehitrar en o decalle de cres retos, res
factores coyunturales que considera-
s fundamentales para poder desa-
rrollar una educacidn intercultural: |_|-
la eliminacidn de cuabquiar forma de
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gh-nmin:iﬁn eecalar, 1] &l desafic del
fracase escolyr aspeciico de los grupos
mincHtarios ¥ 3} la revisidn eritica del
concepta de integracidn, Pere ademis
de estos fetores coyunturales, existen
sin dida omros factores estructurales,
que superan y condickonan enorme-
mente o dimbito educative, ¥ que som
cordecuencin da las ncritudes ¥ actime
ciones politicas & que nos referiamos
hace wn moments. Extin en la ments
de todaes: el chabollsme crdnica de
algunas zonas ¥ la fakta de politicas
socales suficentes de wiviends para log
mas desfivorecidos: los porcentajes de
paro y las dificultades para que haya
erabajo pars todos o prestacienss
sotales minkmas para |.1|:||1=r (LI RTE £ bty
una vida digna; kb ausencin de politicas
de inmigracitn mds sensibles con los
derechos ¥ las necesidades de los mis
dibiles; fas gnominiozas condiclanas
de trabajo de alpunos inmigrantes indo-
cumentadas (2] y sometides a condi-
ciones de esclavited por empresarios
con mucha ambicidn ¥ pocos escripu-
los: la necesidad de unas relaciones

ImHis justas norte-sur, con una gobaliza-

cidsn de la |usticia p bos derechos huma-

s en |||gr|r die una ;Inhllin-l:iém de b

especulacidn, e, et ic,
ko Yoy a insdstir mischo mds i

esnos factores clercmants tan decisi.
vos &n el resukade y las condiciones de
ruestra trabzjo. Pera no podemaos elu-

di la euestion jgud bikcer ante tamalfios

obsticulos! [¥a que no podemos caim.

biarbos, debemos ignorarios? jEscd begh
timada la actitud del "no hay nada que
hacer™ Tres propuestas 3l respecto;

I, Ma debemos confundir nuestros
dageos con la realidad de manarz
mgenia, ni debemos dejarnos alri-
Mar por ma sonscidn do gue no
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“Los problemas de
convivencia
multicultural no son
sdlo un problema
educativo, son un
problema politico de
hondo calade. Hace
falta una voluntad, una
actitud y unas
actuaciones politicas
decididas a dedicar los
recursos materiales y
humanos que hagan
falta para luchar con
eficacia contra las
cousas y consecuencias
de la exclusién social”

“El grave problema de
la ghettizacién
creciente de
determinados centros
imposibilita de raiz una
educacién civica
intercultural tanto en
estos centros como en
los demads.™

hay eda que hacer, La mejor net-
tud, croo, serd B de profundizar en
@l conocimiento ertico de bs oondi-
ciones sociales on que efectuamos
meesteo rabajo, para intentar cam-
biartas, y sl no es posible, por lo
mencs pard disponer de clementos
reales ¥ objetivos para la organiza-
cidn ¥ la evaluacian deal resultado de
nuestro trabajo, La subjetivizacida
de estas condiciones estructurales
tiende a delermar su percepcicam,
reforande of dosinimo y of pesimis-
mio. Ademdsl sin un components
urdplco en nuestros proyectes adu-
cativos ¥ profesionales, tenemos
batallz perdida antes de empezara.

2 La escuels debe abrirse a la comiing

dad a ba qui sirve, debe dejar de ch-
borar uneos discursos ¥ uUnas practi-
cas de puerias adenwro totalnente
desvinculades de la realidad exge-
ror. ¥ reciprocamente, ki omuni-
dad debe sendr |3 esewely come im
LERACIO Propic, COmo SU atenes oul-
tural, la casa del aprendizaje farmal
da la convivencia, Los retos a los
que nos enfrentamos caigen ese
aperiura o la colaboracién con
rocdas las fuerms socisles del barrs
ok ciudad,

. Es urgente by necesidad da recursos

especificos ¥ de campehas nstitucio-
nabes Impactantes en bos medics do
mikyar difisicn en la Eea de ncen-
tar transformar aquelles hibitos
soclales de insolidaridad y compari-
tividad dominantes, planteando la
necesidad de anteponer, en ocasio-
nes, los intereses colectivos a bos
particulares. Mecesicenes corvertir
e na prioridad social I kicha cod-
dizna contry toda formn de diserimi-
nacidn, ayudando a entender la
mecesidad do determinadas diserimi-
machanes positivas. Para ello es nds-
pensable contar con la complicidad
de b AMPAs, de los consejos esco-
bres y de los Kderes de opinin que
eussten en modos los barrios ¥ pue.
blos, para empezar estas campaiias
cuanto antes an nuestra comunidad
educativa, como condicidn casi
indidpensable para o feito de nies-
tra labor en las auls.

Il La eliminacidn de cualguier
farma de ghettizacion escolar

Sabemas que o partmmos de carg,
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PFartimos de bajo cero. La aplicacian de
determinadas polideas educativas ha
favorecido |la consolidacien de dos
redes anoofares, de forme especialmen-
e laoerants an determinadas comauni-
dades auténomas; por un bida la poblki-
ca, donde 28 sccalarizan la prﬁ:nu
totalidad de los nifos pertenecientes a
familias an Flesgo de rargiracicn sooal
¥ cultural; y par otra pare la privada,
cada waz rrds financiada con fondos
plblicos ¥ donde se educan la mayar
parte de bos nifies de ks familias de
estams medio ¢ alto del pais, Favore-
cienda la consolidacién do esta dobls
red, no solamente se ha promovido y
generabzado wnp primera instancie de
segregacion, sing que w8 ha faciftedo
ademis el lortzlecimiento do las
correntes wenofobas, chsistas y racis-
tas de riestrs sochedad

51 e preccupanto b concenrrskin
residencial de las famillas pertenecien-
[2s 3 grupos minorzados culburalmenta
¥ en riesgo de exclusidn soclal eusnda
e supeEran unos desarminados limites
-y por lo tanto, de sies hijos on los cen-
tros escolres de esths Tonas-, porgue
pusds poteir y cronificar su ancap-
sulamiznte ¥ su falta de Integracian,
todavia |ooes mas cuendo se produce o
que podrizmos lamar una comceniraatin
driificiol, Esta concenoracién se da en
riches eentres donde ef ndmere tol
de estos alumnes matriculados puads
superar o 200% del ndmero de nifios ¥
nifias de estos colectivos que reslden
in la zona de maoriculackn del centro.

Aunque tmbign existon algunas
escuslas piblicas elitksras, es ya de
dominic piblice b escandalosa dferan-
cia en la distrbecien de este alumnede
entro la escuely piblica y la privada
concertacda, En muchas comunidades
autdnomas, of porcentafe B8 alumncs
de origen magrebi o de Bmilia gitana,
escolarizndos en la escuela pablica,
supera ol M% Esta concentracion arti-
ficdal s ka producido en unes escuckas
detarminadas principalmente por fo
fubds de bos hijos de los padres autéc-
tonos, residentos en la 2om de matr
culacibn de estos centros, Estos padras
gue han optado por la escuel privida
0 por la escueda piblica de ofras ronas
de matriculacién, por una parte han
saturado B ofert educativa de acquelas
Glras romas, ¥ por otra han dejado
vacantes an las oscuebs de sy 2om de
regidencia,



En oeasiones, la adminlstracldn
educativa ha fecilitado este proceac
craclente de precanzacidn de la escue-
Ia p:]bli::. incentivando Bilat concen-
tracioned artiliciales cuando, por oo
P, ha comeermde nuevas linsas con la
escucl privada en zonas donde habia
sufichanoes plazas wacantes en fa escuals
publica, @ como es been sabido, con los
procadimdentos adminstratyos para
hacer efectiva la preinscripeidn ¥ la
matriculacion de up nEfia en un centro
educalive cancreln

Anic cLquuiEr intente de medids
cofrectors de esmas tendencias ghetl-
zadoras, siempre hemos chocado con
el mismo argumento: ol sacrosanto
derecho de bos padres a eleplr centro
docente. Puss bien: 5o podel decir mds
fuerte perg no mas claro; me tene bese
fepal ninpuno este preteadide derecho de
fos podlees @ elegiv endre: cendros sosben-
dot con fordos pabicos (ean bibdécos o
privadns concerledes), Asi de contun:
denvermente lo sostkena y afirma an
diverss publicaciones Elises Aja, exte-
dritice de derecho constitucional de la
Universidad de Barcelons (33

¥ no se puede defar, de ninguna
manera, en manos de la ley de la oferta
¥ la demanda wna cuestitn sociabnente
man semsible como esta, con una repers
cusidn tan importante en kod procesod
fda marginacion, asi como en la crea-
chdn y potonciacldn de la desiguaidad
real de oportunidades de todis ks per-

sonas, En camblo, msentras Tns dstings
adminbktraciones estaban especialmen-
e preccupndas en B deferss de oste
pratendida derecho de aleceidn de log
padres, se olvidaba e principio de
ipualdad soclal, ese i defendido por
nesira Constitucian en el articulo 22,
pagandc de-esz manera el precio da
una pérdida de terreno bien sgnilicati-
va &N & defansa de la ipwlded de opor-
tunidades,

Bdemis, croomos que una el s
se ha canfundide el sintorma cen la
enfermedad. Bl problerra no es b ooa.
cantraclén de upos nflcs determing-
dos. Esto no oes mds que | moaniles-
citn de aros problemas, de manera
gue |3 saldcldn o puede sar la de
repart 2 los alummos pertenecientes a
Fes grupes minorizades antre las dis-
tintos centros escolares del barrio o la
locakidad, pureste que lle provocard
nueswos ¥ mayores problemas en el
medio plazo.

Drasde muestro punto de visea, al
grave problema de la ghettizacidn ere-
ciapte da determinados centros imipos
sibilica de rafz wna educackdn clvica
intereultural tanto en estod centrod
coma en los domds, ¥ sdlo s resalve-
i en B medide que se avance decidida-
mente, ademds de en ceerias condicio-
nes estructrales extragscolarns —urba-
nisaes, viviendd, slé— & &SLos Sliod
AEpOCTos o :nmpcnmr_iq exclusiva de
& politice educativa:
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|, La constitucian de comisiones de
matriculacidn dnicas an cada munlel-
pio, giee distribisran todas bs plazs
escalares disponibles en lzs escuclas
sostenidas con fondos pablicos
entra todos los nifos ¥ piflas de |3
localidad, a partic de un baremo que
pl:ntl,in las distintas variabies gue
concurren en cada farmilla ¥ que
tenga en cuents cuande sea posible
—jcome nod- las preferencias fmi-
limras

L La reviskin de los conclertos con las
exevaba privadas, de manesa que se
haga prevalecer el espirity ¥ & betra
de In LODE ¥ la LOGSE ances que
los intereses mercantilistas [3epira-
mente |egivmes, pero poco cquiati-
voih de shpunes empeesas peivadas,

4. La peosibilitacidn prn-;gr\u'wn. &N
phzo de dos o wres afos, de la gra-
tuidad total y real ded periodo de
escolarizacidn obligatoria, nchuidos
log libros, los materiabes ascolares,
etc. de maneri gue no se deba
recurelr ml a becas mi a ayudas para
sufragar estoe costes

4. La puesta en marcha de wuna campa-
fia de sensibidizachdn de la poblacian,
a traveés de los medios de mayor
audbencia, @ ln Enea di fwveracer In
coleaisn social, de Juchar concra
teedn forma de discriminacion ¥ de
antepoder o intereses colecrivos a
|z Flrtic'ularu, demiostrands con
claridad que o nos sevoneos tedos, o
mo se soiva nodie Es praciss axplhcar
bien cuales son los chjetivos de la
educacidn obligatorla, ¥ come e
imvierten los recursos plbdcod para
garantizar estos objarives.

2} El desafio del fracaso escolar
eapecifico de log grupos minorita-
Fids

Es posible que con la aplicackdn de
estas medidas erradiciramos muchos
de ke fectores que meiden en kb orea-
cidn de ssouehs-ghetio. Fero el encap-
sulamienco de o5 ghmnos minoriario
se manibesta timbign dentre de mudhas
escisalas.

Hasta hace relativamente el B
afios, bos alumnos portenecionbas 3 los
grupas mineritirios estaban wialmente
cxcluidos de [a psouch ordinana. a pars
tr de la prictles peneralizackhn de la
escolaridad cbligator, la exclusién de
detarminados colectives socloolmra-
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b=s e practica ahom dentre ded missmo
cenrn, Primero s “construye” &l con.
eepte de [racase escolar y luego se legi-
timan fas diversas formas de eschsida
come medidas necesarias para luchar
cortra dicho fracasn,

En nuestiro pals parece haber un
cierto acuerdo sobre este fracaso
escolar de los inmigrances pobres y d=
los hijos de familias gitanas. Asi, por
ejempla, Miguel Sguin (4), en bos resul-
tados de upa investigacidn pionern, lle-
vada a cabo duranta los afios (994 ¢
1994 en ache centros escolires de
Madrid y Barcelona, concluys que sSio
uma mitad de lod alumnes extranjeros
chienen of gradusde ascalar 2l final de
a entonces cadavla vipente Educacidn
Genaral Bislca, mientrss que son dos
tercios de las amdactonas los que con-
sipuen dichs toulackhn, Mis reciente-
mente: Judich Fullana (5], profesom de
la Universicst do Girona, que astd
coordnando un prapd de investigcicn
que acaba de realizar un estudio siste-
mitico que informe del dwita ¥ del fra-
cusg escolar de todos los alumnos afri-
canos ecolarizados en aquella pravin-
ciw, afmn, 3 parte de los datos de s
estidion, que puede cifrarse ol fracass
escolar, globel de los alumnos inmi-
grantes en un 403, aproximadamente
el doble que el de los dlumnes aundooo-
nos ¥ o5k nos referimos al coleaceiva
#ana, los datos no son mas halagie-
fios. En un ingeresante docusnento efa-
borado hace un par de afios por un
amplio prupo de asociaciones gitanas
de dmbico estacal, ciolado: Ef puetin
gitang y bo educooin, se afirmaba, entre
atros datoz, que un cilculs preciso del
fracaso escalar de este colective de
alumnnos situarda l cifra encra el 80 y ol
T,

Pei'o ma nos Fretlgpitem-n: & sacar
conchisienes que relaciosen, de una
ofra rmanern, este fracass escolar con
la diversided cultura? de las Tamilias de
astos alimnos. Cusndo se han compa.
radeo sus resultados con los de los
nifics da Tamilins suedctonas del mme
esnalut soceecondmice los resultados de
los primeros no son peores. [B) Un
mreresangs estudio realisado en Dina-
marca durante diez afies sebra una
pobiacids de mas de sais mil aluminoes,
de bas cuales un BY eran hijos de inmi-
Eranias eXIrIMeros, conduye su ast-
dio diciendo: Centomente, todos bos pro-
bemas na so han reseelto, pero hemes

2]

dezarrelode medios gue parmiten o fos
hifing inrmigrantes afcangor miveln de edi-
cockn p octhidodes scupodanales compao-
rabies g ks de sus compafros de guln
danesss, (71 El mismo estudis reconpce
fui ino de los factores que probable-
mente mas han inflaido en estes Pesul-
tados ha sido la utilizacion de profeso-
ries bilinglies,

“el problema educativo
que plantea el racismo
y la exclusien social no
reside (ni tnica ni
principalmente) en
como aumentar la
tolerancia ante la
diversidad cultural, sino
en como dejar de
utilizar dicha diversidad
como pretexto y
legitimacién de la
exclusion social.”

Fero, aqui ¥ ahora, hay que reco-
nacar gue los rendimientos en los
aprandizajes, E:pa:jalmqntn di los
alumnad de incorporacidn cardia a
nuestra sisterna edudative, en pencral
no son satisfactorios, ¥ s impone wng
riflaxldén sobre log cousds de este
hecho, Después de un primer acto da
humildad y de reconocimienta de gus
mambién entre los masseros <y los ase-
soresh ez mis lo que Enorames que ko
qua sabamos (1o cul en lugar de dejar.
nos resipnados debe servir para
AlETRREar MIeStrG Fmpetu en B Peivin
dicacitn de recursos para la formacidn
¥ para b investizacion-moclon) buenc
serd hacer un esfuerto para averiguar
las cawsas reales de estos problemas
educativos, y evicar poner remedio
salo a los sintomas,

Si pregummmes el porgué de los
pmhlernas e aprendizmje de #stos
aluimness, observaramos coma uha ez
rds b rendencia generalizada e | de
extermalizar o problama, os decir bus-
car s razones, los colpobles, fuesa de
faz auias El problerna es siempre del
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baje nivel culwiral de bs familiag, o de
las condiciones materiales an e
sohreviven, o del hecho de ne comacer
(TS |=ng|.:|,. o de lu btz absolutz de
motivacian de unos muchachos que
sdbo plamaan en trabaps, soc. Me acuer.
do antonces de Lorenza Milank, ol
maestro de Barblam, euanda decin que
lag wecuelaz, 3 wecos, tan, o manaido,
tomo hospliales que solo curan @ los
SAMGS ¥ e éxpiilsan, o no saben como
atender a los enfermos.

Ingenaemas i un poco mds 2l en
el andlisis de las causas para ver sl es
posible insinuar caminos de mejore
Para ella, sugiero e deberimios apll-
car mds ¥ mejor tedog agueliy teorlai
que congscemad acerca de como se
produce el aprendimje, qué fo estdmuda
y o creunsTanclas o Bladguen,

Conotemnos la imporancia de las
expectativas de los profesores; sabe-
mos perfectamante gue o apremdizaje
debe ser sgnificativa, rolovante, impor-
tanue para la vida cotidiana del que
aprende. Sabemos B importancia que
tiene conocer B3 zona de desarrollo
prosms def aprendiz. Hemos consta-
tado la importanci de kos procosos de
socializacidn, de las refachones sfectivasz
y los coniextos sociales en ol hecho de
aprender, Estamos informadas acerce
de la imporancia de fa lamads intelpen-
cig emocianal. Sabemes muchas mds
cosas todavia, Sin embarge cuande ana-
lizaimes ks caviar del fracaso ool
tendemos 3 externabizar las culpas,
coma declamos antes, sin relscionar
este fraciso con s teorizs dal apren-
dizaje que concoamos. (Mol interroga-
meos sabie cual es b zom de desarro-
lo préximo do una adolescente marra-
quil que acaba de llegar de Mador a
nuestro centrod (O sobre s1oes i|gﬁﬂ-
cative para aqued alumne gono nues-
o cuiielluim de dencias sociales?

Dade o alvo porcantae de alemnos
CHIFRN|eras que Cemen como |=|13|.:|
materna o de religién ol drabe, urge
dar a esta bengua un Cratmients mors
malizado en los curriculums escolaros.
Es procise miroduclre e drabe en bos
centras educativas o sdbko, como se
hace en ocasionss, de manera un tante
YRFFONIANTE &0 harario extraescolar,
sive an el curriculum ordinario, como
uma pricsara o Segunda lengia extrange.
ra, tain facilidades para los alumnos i
dominan esta lengua para que puaedan
chrener la titddacion correspondienta



en las BEscuelas Oficiales de Idismas.
JChmn podomas seguir desperdiciondn
wxte copited cuburdl y esto megnificn oo
s pave mejorar b sipnificaciidad del
curricufurm pave esdos alumnns? 5 consi-
guidramaos ponernos de verdad en su
piel quizds comprenderiamos mejar
que @l problema mayor de muchos
alumnpos inmigranees, no es tanto
enfrontarse & k& dificultad que supone
&l aprendizaje de una lengua nueva y
unos contonides curricubires detormi-
nades, simo Ly imposibilidad de
dotar de sentide a estos aprendi-
zajes ¥ el contexte en que estos
aprendizajes se realizan. Seamos
gnceros: @l problema es que bos alum-
M ne estin motivados, o qgue lo que
les pedimos qua aprendan ne tene nin-
gin sentido para elffcs? jLa “culpa® es
EURA O 85 nilestral

Cuando no sa establecen winculos
sockoafectives con las obras perscnas
que comparten este espacia llamadao
escupla, cuando no se eesien redes de
Incersubjetividad, do complicidades
eompartidas, no e posible sentir camao
Propeo este édpaco, y wa 3 sar muy difi-
¢l que se consideren relevantes los
aprendizajes que se les proponga reali-
zar, B indispensable, pues, un elimo y
tig otmdsfers de calidad y de respeto
interpersonal en el centro cducative
para que urma mejora an l aencian a
los grupos mineritarios pueda florecer,
¥ lo que quisiera destacar ahora, e
que este clima ne sdlo 83 importante
por razones dricar y de educacidn -
dadana, sino tambidén v preclsmmente
porque son condiclones basicas pare
of oprendizaje.

Mo nos sorprende contemplar
coma o Plan de Accidn en matera de
Integracion escolar ¥ do educacidn
intercultural del Québec, que empezd
el afte 1998 y finaliza este afio, destaca
como wna de las medidas & pricrizar,
ASEFURAT AT jElE Fefresentociin de o
diverikdod elnocwliiral en fos carstros
edcolores, (B) Tambéén era ésta jrecuer-
dan! la raedn del éxito cscobr de las
alumnos inmigrades en sguella zona de
Dinamarca de la que hablibamos al
P incipio,

Pero esto no es todo. jCémo 56
enseha castellano 2 un adoloscente qua
sdla habla beraberf Ya que no sabemes
hacerle ¥ que no disponemos da las
herramientas adocuadas paia hacers,
es prociso ante tode que los equipos

docentes. pdquleran un certo asplvity
e eqiipes de investigncidn-accibn Lo
cual quiere decir astar dispuestos 3
FCEPEAr que &5 @ traves oe ks ernares
qgue dprenderemos, 5| o Boremoes e egii
po. Trabalar en equipe ha dejado de
ser simplemente una opckin parn cons
vertise en una necesided imperiosa,
Lin trabajo en equipo quo requiers
nos ambios de orlentacidn significati-
vos, Quizis o primero de allos s que
debemos ohandanor bas pedapogias “eem.
pensataries” § paser o pedogogias de oo-
feraciin de ns oprendimages sbainents-
s, entendicnde par agrendizajes ins-
wrumenzales bisicos aguellos que nos
permiten comaniaries y acceder a la
informacidn ¥ al comedimients, es dacir
lenguaje oral, kectoescritura y ciloulo
elemental Absolutamente ningdn alem-
ne debarie saliv de la educacidn obliga-
towia gin dorninar eseos AR, de manera
que cadn centro. debesis hacer su Plan
de Aceleracian de AR, dirgido a todos
los alumnos quo presenten deficiencios
Al raspecis, &n funcian del delo educa-
tive en el que estin, sin tener que
“etnificar nacesariamente astas medi-
das de aceleracidn

He diche que deborbmes sbande-
nar s pedagogias compersatorias por-
qub cred dque, con excesiva freciandia,
el conceptn de compensacidn educati-
W va asccido & um certa estigmatiza-
chén de sus beneficiarios que se ven,
por definicidn, con deficiencias, con
neceskdodes educativas especiales, res-
pecto a bos cualos se venen pobres
mapectathas, o cual ocationa una pér-
dida de confianza y autoestima en
aprandiz, Con demasiada Fecuencia se
pignsa, se sabe, pero no se dice que no
s& puede esperar gran cosa de las alume
s ok CoEmpeasoiaria,

3.- La revisitn cri-
tica del concepto
de h‘lt:‘r;dﬁn

Hace ¥a dema-
sindos afios que sa
5N esckinolEanda
a los educadores
WNGE MAFCOS DEdE -
L sociopoliticos
adecuados  para
poder corsesiir una
mejar comprongian
di su labor y de ks
cirdéteristicas da
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sug aliwmnos. Durante muches afos bs
interpretaciones pebalopistes o hinkgls-
tog han side ks dnicas desde las que
s ban incontado explicar & fracass
ascolar, Ahora han sido los andrapologis-
fied fos que intertan SeCUBSIramos uia
lecturn crivica, sociabmente hablando,
de kg repercusiones educativas de la
desigualdad de eportwnidades de algu-
nos olectivas, Con oo, muchos odu-
cadares (¥ no sdlo educadores) han
alcarzado un empoche de cufturnizn,
& Unos momentes, especialmente a
partir del pasado once de septiembrg,
an que ure determinads diersided ol
tured se nos o5t presemands como un
peligre para la civilizacidn occidental,
La islamuafohia se manifiesta hoy ablerta-
mente en muchos medios de commi-
cackhn de masas, en boca de machos
lideres politicos, Incluso en las tesis de
algunos intelectuales de un derto pres-
tlgiz. Con mayor fuerza o mrensidad de
lo que podemos parcibir, estos estere-
oiipos van calands en nisestras comuni-
dades, aumentando cads ver mis «f
FECERD B UNGE ¥ GIras.

Giovarni Sartord, &l cual se le pre-
sentaba no hace mucho, come ua pen-
sador vabiente y progresism, en s dld-
mo Hibro La soeisdad sudtiétnics afirmm
que en Eurapa determinados inmigran-
tas —curlosamente solo los de relighin
ial&mica— constitupen, cwtrimacinalid.
des. 5o oars de enemiges cufturales, jnin-
teprables (sic), tanto que afirma oexoual-
mente (% gue concederles el derecho
al voro servird para imponer |z polips-
miba ¥ [a ablacién del cliveris, Se pregun
t Swrror o debe y peede existic una
cdadenta gratuita, 2 lo cual responde
rotndainente que no. De aqul a negar
I igualdad en dignidad que defiende
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articulo primers de los Derechos
Hurmanos, no hay mds que @ pequofio
paso.

En camibio, el trabajo de campo, log
datos objetivas de prestigioscs estu-
dies camo @l de Tribalet (10), desmien-
ten por completo extas afirmadones, A
partir de una amplla encuast realizada
en Francia en 1992 a mas de 130400
personys, Tribalat afirma que &l proble-
mi no radica en una Supugsia resisben-
cia a la sculturacisn de los recién llega-
dos, ¥ mueestra como 52 ha producido
en aste sentido wna innegable sebnelnre-
groxitine. Lo mis prescupants o oue e
clive de o que aqui quercsmos ponar
de relieve, as quo a iguabdad de titu-
lacidn, el 40% da los jdvones arge-
lnos estan en el pare mientras
gue @l ndice do paro de los jove-
nes franceses sodo aleanza al 10%.

Esta o5 lo cuestin grave ¥ prescu-
pante. Bl proceso de intagracicn da los
[fvenas argelinos en Francia fa ide
muchisimo mds allé qua la nsercién
social que bes ha permicdo 3 sociedad
francesa. f Teresa Sam Romin ya nos
midvirtics de los peligros de esta acultu-
racién sin integracién secial. En una
investigackin que realizd sobre la acul-
turacian de grupas de [dvenes gitanos
de Madrid y Barcelona, observd que
los grapos en los que se daban maya-
res comportzmientos disociales aran,
precisaments, los grupos mis aculiira-
dos, mis apayados. Esto be Bovd a afir-
rrar que fa acuflturecidan ne permite un
paga areds, 51 des eelmciones (de ingercion
social) fracosen, of resullade Ao es um
pitong reafirmada &n sy cwlirg, Sins ko
anoman, {1 1) Estea phvanas gitanos que
50 ApAyaron, ya no respetaban ni las
mormiss e sus mayores, porgue esto
ey cose de lns ontiguos, nl las normas de
los payos porque no eran aceptados
como tales,

iEstamos pues ante un probleme
cultural cemo proatendon hacernat
creer los muchos carveligionarkos de
Sartar! Hemos esorito con anteriar-
dad {12} que el problero edicative que
plantea el racisme v | exclusidn social
o reside (ni dneca ni principalmente)
en como aumentar [a toleranch ante la
diversidad cudtural, sino en come dejar
de utilizar dicha diversidad como pre-
caxto v logitimacion de B exclusidn
social. Far lo mnto, e ebetva irrenun-
ciable v definitoria de la educacidn
mtereuliral no ha de seroel respets a
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Ia diversidad o 2 cifto 3 la tolerancis,
sino la conviceidn de que somios mids
fguales que diferentes, con todis ls
constcuencias que de oste principio
derivan. T educar este convencimlento
¥ los valores y actitudes que 2 &l van
asociados, 8¢ Lna tarey realrmanos dificil
¥ campleja,

Por lo tants hiy que renunciar yaa
aguella podigogia preudo-intercistural,
a agisellas jornadas inferculturales, que se
comsmruyen 5o con folclorismo tras-
nochade, ¥ gus contribuyen decidida-
maente a esconder, a enmascarar, ¢l
conjunto de refaciones conflictivas, rea-
fes, de poder y da marginacian, de
dominacidn y de sumislén exkstentes
@ndre los mismbros del gropo mayork-
tario v los de las grupos minenzadas,

Caon la prictica de ssta “rolaran-
cia®, a memido prepotente y paternalis-
ta, la gestion de los conflicios no s
abordy, sino que se sustitieye por dn
simulacro de relacienes ingaroulturales,
consgstente, en el mejor de les casos,
en un intarcambio 4o elementos folkld-
ricos descontextializados, vaclos de
referantes y de sertido.

El problema no radica en el mulki-
culcuralismo, comao afirman Sarcarl.
Azurmend! y toda esta pandilla de
impresentables que acusan A los exche-
dos de ser os (nicos responsables de
In =xclusidn que padocen, ¥ que inten-
tan distraerncs dal mealls de la cues-
tign con debates tan esthpidamente
bhanales coms &l del mal Hamado
chador, El problemn edueotive que plin-
tea ol raciipn i | ewclushin no s eduys
car para la tolerancia siag para la |gual-
dad an dignidad ¥ fa equidad en el
reparta de recursos ¥ posibilidades,

Hay que reconocer que la global-
tacion nos ha ayudado a tomar una
mEyor conciencia de gue nuestra nivel
de bienestar actunl solo es posible gra-
cins al malestar de la mayor parte de
los hahitantes del plnets, muchos de
elos residiendo ya en neestros barrios
dogradadas y nuestras periferias,
Somos ricos porgue ellos son
pobras. Educar para una sociedad
inerculiural debe emmpezar necesaria-
mente con UL mayor justdeia distribu-
thva que aumente kb iguabdad de opor-
tunidades de los excluidos. Far lo taits
quigre decr mmbién educir para estar
dispiiestas & compartir nuestro poder
¥ e cuestionarnos, de manera res-
ponsable ¥ coherents, |a legtimidad de
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nisesirn nivel de bienestar acoual.

Motas

(1] B conterde de este ariloulo se ka
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Murcia, celebradas en Lorca an febrera del
002
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1900,

(41 Bgusn, M, (1998) Lo esowelo v lof
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TRABAJAMOS LA INMIGRACION EN EL AULA.
Una experiencia desde la formacién
inicial de maestros y maestras

El tema de ka inmigracian, debido al interés social que despierta y la
repercusion que tiene y tendrd en la realidad educativa de la provinoa de
Almeria, es de obligade iratamiento en la formacidn imicial del profesorado,
Es por ello, que un grupo de profesoras de la Universidad de Mmeria nos
planteamos abordar un trabajo interdiscplinar desde la Diddctica General y
la Diddciica de las Ciencas Sociales, con el alumnado de 1" y 2* curso de
Magisterio de Primaria y 2° de Magisterio de Educacidn Musical sobre este
tema. La experiencia la hemos desarrollado en el masco de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de esta Universidad durante el
curso académico 2000-2000 y en la actualidad sepuimos trabajando en el

Aunque ¢l trabajo en s constituye una unidad, por exigencias de la publi-
cacin nos centraremos en esta primera parte en lo que ha constituido la
fundamentacidn de la experiencia realizada.

1.~ Contexto sockal

Cuando comenzamos el trabajo, of
probiama de la migracitn prasenta-
ba unes connotaciones de mixima
actuabided ¥ relevanca En ol campas
de la Linivarsidad de Almeris se prota-
gonizd el enclerre do un grupo do
inmigrantes desde el 19 de febrero ol
23 de marzo de 200|, lo gue generd
im intenso debate en wwda la comuni-
dad wniwersitaria. Domnte 33 dias les
inmigrances encarrades padian fa
derogacidn de la recientemente apro-
bada ey de extranjeria y documents
cidn para legalzar su sinmckn: “pape-
[1:

Un afie antes, fuera del campus
unversitario, la prosvincia de Almeria
¥. en concreto, la zona ded Poniente
almerichss e & punte de mira de
les distnros medics de comundccion

por los conficlos énies sucedidos en
El Epda. Bl jestofign zendfehn! ques sc-
pard b aberesdin de los nodciarios da
telavisidn, prensa y radio no fue un
hecho casual come el pase ded Sempo
ha demostrado, ni e peede circuns-
oribir a la provinga almeriense; podia
haber acurrido en cualquier lugar de
Espafla donde |3 presencia de trabaja-
deares inmigrantas se haoe mis visible
il

! En ls actualidad, dos afios despuds
de los conlBcros, la siviackbn nfraes-
trectural e muy semejante, incluss en
alguines aspecocs ¥ maomentos, |a refa-
cidn con bos inmigrantes hasta se ha
acentuade ¥ tensado, como se ha
puesto de manifiedes con B protesta
do bos wacinos de un céntrico barrio
alreriense para que o s whicara en
al mismo gl Consulado da Marrsecos,
dldme de ks cres intantos realzados

* Profesore Jel drea de D0 de s Gl Sociab

¥ Frgbesoia il drsa de Diddciica ¢ Orgaabscitn Ewofar da ln Unkeersichd de el
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Concepeifn Moreno Bard, Conmen R. Garcly Ruiz, M” Dalores fménez Martinez *

Locorrn Snchez Morde **

anterformente en obros barrios de s
cxpital (2}

Almarfa, en muy poco tiempe, ha
pazado ce ser una previncla de emi-
grantes A converticse en receptors de
poblacidn inmigrance, 5i béen ésta o5 b
tonica  domdnante en toda Espata, en
esta provinga les cambios han side
muy bruscos ¥ con un ritme de
implartacion muy 2celerado.

JCdmo g8 pusdan cuplicar estos
cambsos! En printipio lay que hacer
alussdin 3 s transformaciones ecomnd-
rricas que ban tenlde lugar.

En los ditmog treinc afios se ha
producide un gran desarrollo econa-
mica, propiclado, fundamentalmanta
por el de B agricultura incensiva de
frutas y hormlizas cultivadas en inver-
naderos. El cartel del “milagro almerlen-
s y del modelo de rigues producids
por e “are verde” operaba desde Ia
instalacién de box primarass ineegran-
tes en B campo de Dalias, peguefos
apriculeores procedentas de la Alpga-
rra. Eran inmiprantes autbctonos que
habian bajade de la slerra y que hablan
lograde con el esfuerze conjunte del
nikcles Bmilkar, lgvantar sus propas
explotacianes bajo plistce,

En la (kima década, Almera se la
canvertldo an ung de los lugares de
mayor acopki de poblacidn Emigran-
te da teds ol Estndo espafiol. Lac
cifras de la Subdelegacidn del Gobier-
no nos indican gue el ndmeras da
axtranjeros en la provincia se ha
doblade en el periode que va de 199
a 199%, miantras que ¢l de trabajado-
res se ha triplicade en esve mismo
tlempo, A su vez las sodicitudes pra-
sentadas i el procese de regulariza.
clén tambstn ze han duPﬁum. & fina-
les de 1999 en o provincia de Almera

]




dossier

residian 20310 inrndgrantes no coi-
nitarias, o que representa un 4% de la
poblacion situindose por encima de la
media espafiola.

Este hecho se enfatiza adn mis
por la concentracidn de a5t pobla-
cidn, sobre todo marroqel, en deters
minados municipios de la Prq-.rin.:l;,
principalmente en fa zom def Parden-
te almeriense ¥ an el Camps do Mijar,
dedicados 3 labores agricolas en los
invarnadaros. Hay gque considerar que
este brusco aumento de pablacidn
iInmégrante afecta a la capacikiad de asi-
millacian de uma nuesa realidad, y 3 &
posibilidad dg dar respuesca a las
necesidades sociales creadas (3),

Lo cierto e5 que o han produckdo
acelaradas oransformaciones en muy
poce I:|E.|'|1.|:-|:l ¥ que &l desarrollo eco-
namico de nuestrs provincls ne ha le-
vado aparefade un cambio paralelo en
el plare cultural 'y social, La situncidn
s¢ ha desbordado. Era previible sim-
plemante abserando las condiciones
de vida indignas de un ampla mimera
de mujeres ¥ hembres inmigrantes
pEro ma se dieron  sochciones & tleme-
po desde los distinbcs dmbioos seca-
los y sobre wde politicos, lo que ha
contribuido a gue este escenario que,
padia haber side bajo determinadas
circunstancias, us hugar de corvivencia
democritica entre culturas, se haya
conegrtide ¢on b Endrnica actual en
un espacio de conflicto y recala,

Estamos ante un serio problema
qua axige profundas reflexiones, inter-
pretaciones globales, pere sin lugar a
duds, actwaciones de lod dilerentes
sectores sociales ¥ politions

2. - Propuesta del proceso de tra=
baja

Crezde nuestro dmbito, ne hemos
queride hacer oldos sordos & esta
problamdtics gue acabarmos de degori-
bir ¥ &n b que estamos inmersos. Por
cllo, adn a sablendas de todas las difi-
cultades, nes hemos decidido a traha-
jar el tema interdisciplinarmente para
tratar de ser coberentes con al com-
promizc social, moral ¥ pelitlce que
asumimos. como profesionales de bk
ensefianiy, ¥ para superar nuestras
propias contradicclones antre el dis-
Curso tedeicn ¥ la priictica

Si la finalidad da | escuala as edu-
car para la cludedanta v la democraca,

T

ek nos oblige a replancear los valo-
res civicos que sustentan ¥ regulan
riiestra sociedsd Eneendemos que nos
mavamos an un dmbite controsertida,
que exdge meditar y refllexionar sobre
aguellos vabores improscindibles para
el desarralla de una zociedad mds
s, i;l.mlil:ar'n ¥ Con Mayores oot
de partigipaciin demogricca

Por otra parte, este trabajo nos da
& oportunidad de desarrolar resro
proplo auteconsdniento a través del
dialoge, hs relaciones ¥ o contraste
enre nosotras rmismas ¥ el alumnado
{al ser un cema tan inmerse on al
mundo de las ideclogias ¥ de los valo-
ras) y de sentar las bases para la eriti-
ea ¥ b transformacidén de las pricricas
sociales que se constinepen abrededor
de la escwels.

Pero ; cdmo llevar estos propel-
tos A la acckind, jodime plasmar nies-
tras kdeas en b prictical La respUSE
a estas interrogantes fue uno de los
miayeres chetheules al comienzo del
trabajo, debido a la inseguridad que
nos producia gste tpo de experiencia
¥ al tema en & tan compleio, contro-
vertido, implicade en sucesos reclen-
teg, del gue se ha dade ura informa-
cidn muchas veces manipulada, con
tanta carga amocional para parte del
alumnadao, con enfaques cientificos
diversos... Por atra parte, ara | pri-
mera vz que rabajibames calabores
thva & mterdisciplicarmente profesorns
de dreas de conocemiento diferentes,
con distntas Mografias personales ¢
profesionales, por ko gue habls que
buscar noxos de unldn ¥ salvar las

FIEIRIRI-6G

diferencizs de discursos tedaricos
ertre amdag dread de conacimiento y
entre ks distintas personas implicadas,

Oero de los escollos con el gue
nos ancontramas fue la dindmica
aipanimtiva de | docencin en o unl-
warsiiad, joéme conjugar horarios,
cursos y diferentes asignamuras?, Dado
guer en ase momento |as limicaciones
Insttecionates eran insalvables, hicl-
mas bo drico que quednba en nuestras
manog, comenzar a trabajar buscando
una idea integradora que aunara nues-
tra accidn ¥ elaborando un proyecta
deliberadamenta para llevaria a I
prictica a mravés do un proceso de
investigacsin- sccidn,

Tras largos debatas, donde sa
hicieron evidentes  neestras diferen-
cas, legamos 4 un consenso: gl nicles
aghutinente iba a ser "pl curriculum” ¥ o
tama de la mmigracidn, como proble.
ma social relevante, un catalizador pri-
vileghads para que nuestros alumnes ¥
alumnas Incorporen en sus reflexiones
y andligis sobre la prictica ascolnr
dimensiones sociabes, morakes v politi-
Ak

Con esta idea Integradora y
teniondo en cuenta & contexto social,
el instiwcional ¥ las caracreristicas de
nuestre alumnade el proyecto se
concretd en  lag diguientes intencio=
nes ¥ principios de procedimian-
L H

2.1 Intenciones:

= Analiear la funcicn de b ascuals an la
construcckhn de una sociedad mis




justa & igualicaria ¥ el papel del pro-
fesorado como un profassonal relle-
wivir para hacer de ella un espacio de
aprendizaje ¥ de convivencla desno-
critica entre cultisras,

* Dasarrollar an al alurmnado un cono-
clmiente eritica, reflexive y lunda-
mentado an las distintas Ciegncias
Sociales sobre los ferdmenas migra-
T Fice.

= Replantear crivicamente kos walores
dommantes en la sociedad actual, bos
dal alumnmado y analizar como afec-
wan a la pricdea escolar, comsideran-
do que el respeto a & diversidad, |a
dignidad, la lgusldad, la partlcipacida
¥ la salidaridad, entre otros, son
valores que deben contribuir a la
superschén de los conflicoes ¢ 2 la
consecucidn de una sociedad mis
damocratica,

= Suscitar la revision de la culewra
ascolar ¥ raflexsomar sobre gl conta-
nide social p culoural del curricudo
para g futuira prictics aducativa,

= Profundizar en la ldea del cardcter
provisional, debatible 3 contextual
del conocimiznto en pensral, ¥ del
adecative en partioslr, a partie deal
andlisis de diferenpes perspectivas
tedricas,

* Prewendemes, an definitiva, desarro-
Har en el alurmnado un pergamiento
sacil y aducarivo fundamantado,
base para su {wtwra prictica docents.

1.2 Principrios de procedimienta;

= Mane|ar con rigor dferences fuentes
de inlformacion, contrastaras ¥ elas
borar argumentaciones proplas con
profundidad y esplritn clentifico-cri-
tico,

* Establecer discusiones y debates en
chgs {mdamentando adeciadamente
g opinbenes ¥ propuestas,

= Ayudar al alvmnads a temar con-
ciencin de sus propias actitudes y del
contenddo emackonal existents en
lzs tensiones o confictos interracia-
e

= Clarificar los facrores histdricos ¥
sachmles que u;.:p‘lu'.m h [u'ninn.e;i; de
poblacidn inrmigrante en nuestra pro-
Windia

* Promaowver actihvedades que potenclen
#l trabajo en grupo y la particpacian
an dicho trabajo

= Propiciar ef wrabajo investigador del
ahmmnado ¥ del profesorada

-ju.'iti'ﬁ:a.r raflexiva ¥ criticamente la
oma de decisiones en la propaeso
currcuar

* Realizar una valoraclén personal del
proceso ¥ trabajo realizado

Tras [a declarscidn de intencianss
soordamos introducimos  en o tema
B ravis de um cuestionario gue nos
permitiera indagar las ideas previas ¥
las Interpretaclones del alimmmado por-
gue, como sefiala Angel Pérez “no
puede comprenderse un fendmeno
soclal o educative sin entendar las
interpretaciones subjetivas de guisnas
una u otra formn ko viven™ {4),

Una vex conocidas bas preconcep-
ciones del alummado, se abordaron
los contenidas 3 teatar, con el progd-
sito de gue é#stos le sirvieran de
herramiencas intelecoeles para anali-
gar la realidad social y educativa ¥
desarrellhr una prOpUERSTR da aula para
el tercer clele de Educackin Prisnaria.

En cuanko a la mr:bnd-:ﬂ-ugi:, B
pensd combinar distintas formas de
actustion en coherencia con los pro-
pasitos ¥ principios de procedimiento
planpezdos ¥ con los contenidos & tra-
bajar. Es por ello, por lo gue s kan
propiciado estratagias que censidaran
tanto & los estudiances como a las
prodesoras participantes activos en ol
preceso de investigackbn an la cons-
truccsdn de los sighificados de lo que
acorteca tanto en b escusln como an
el conbexto sochl § en la generacidn
de pricticas de forrmacion mis reflexi-
YAHE.

Fo= Pensamiento del almmadn

Cimndo decidimaos acercarncs a
pguello que nuastro slumnads conaci
scabee la inmigracin optames por redas
lizir un cuestionarks 9o ldeas previas
basade en preguntas aberus, en b
gue cabia una gran variedad de res-
puestas que hemos globallzado s fin
de lograr un andksis mds daro y {act-
bla. Tanla una doble finalidad, acarcar-
nos o los conodimientos que tenfan
sabre @l fandmeno m'qgratn-rln- ¥ EY
percepeida ¥ valoracidn gue resliza-
ban del mismo. El sondeo se realizo a
e tetal de 120 alumnos v alumnas
5k

En ol cwestonario recogimos un
total de doce preguntas encabezadas
par la pl:-tl:i-l‘.m de difgrenciacidn entre
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“Si la finalidad de la
escuela es educar para
la ciudadania y la
democracia, esto nos
obliga a replantear los
valores civicos que
sustentan y regulan
nuestra sociedad.”
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al sirming emigracidn o irmigracidn,
para gque se adentraran an su manibes-
mcian geoprdficn, coondanica e hiztéri
cx Cen efla intreduclammes la clve de
cusstianes posteriores que ban enca.
minadas a barajar dimoensiones tempo-
rabes v espacinies, al relacionar el pasa-
do emigrante de los espafcles y la
acpacifichkdad del almeranss, para que
mchuysien movimientos demogrifcos
da cardcter Interregonal, con nussEro
presente de pais receptor de inmi-
gnntu.

En concreto preguntamos par
aquelios periodos del sighe XX en los
que se manifesed una mayor salida de
poblacisn fuvara de sus lugares de o
gen, kos mativos qui los causaren §
bz condiciones en que le hickeron, ks
fugares do destino, las ocupachones
borales que desempeiioron, o dpe
de estancia ¥ i conochn alguna expe-
riencia de forma directa Choeerfamos
que hicleran una discriminacian de
fa-:hn-n;s O CUERs que hlbhn POy -
do ol fandmens, aderds de las condi-
clones en las que se produje, para
conectarlas con su manifesoacidn
inversa actual. Mes resulod imprescin-
dible discernir si lo que sablan era
producto de experencias cercanas, ¥
e ene sentido prepuntanmos.

En las respuestas obzervamas que
fos alumnos haclan referencia a un
feipdrmenc de cardeter demogrifico,
un B5% supo diferenciar entre bos bir
mims emigracian { inmigrackim, pero
miuy pocos hicieren mencitn a las
cxisas gue loe provecan, sefalindose
ks de cardcter econdmico-laboral ¥
an manor medida [ posibilidad de que
Inwersemgan obros motivos, entre elios
a| |:u:|||'t.i|:|:h. A diferencia de las siguien-
TG preguntas en éstn conresod | ton-
lidad dal alumnada, que & relajd en
aquellas qua les exigla un mayar
adferes ¥ Peflexion.

La m:lrl:lrfa afirma saber :ll;-l;l el
pasade emigrante de Espafa ol pedie-
bes que aclararan sus reiposesias, e
comprabd que tenlan chertas nocionos
sobre miestre pasado reciente de pais
emigrante, pere sin discernir con clas
ridad los momentos an los que se
pmdujn un mayor mavimiento de
peblacidn, o simplamenta abetenddn.
dose de contestar,

Casd |a mitad dod alumrads asocia
la emigracidn con la Guerra Ciwil,
situdndola disante la misma o después

L

del condlictn bdlice, ko que no estd en
total comtonancia con las razones alu-
didas, pues tas politicns han sido refe-
rides en contadas ecasiones, Las res-
puestas quedsron matizadas al apuntar
qui las dificultades de recuparacidn
econdmica tras el enfrentwniento son
las que provocarcn los funrozs mowi-
rbencos de poblacién en los 60 ¥ no
ol proceso de desarrollo industrial,
Crisada por tanto clra la relncidancla
e los mothvos econdmions gque pros
vacaron b emigracian espafels, com-
pletands la vendencis de las respues-
s anteriores. Las contestaciones han
side de cardccer absoluta, no han
incluido una dif=renciacian en la =spe-
cificidad del fendmens en funcikhn al
rserieate en &l que se produce.

“Suscitar la revision de
la cultura escolar y
reflexionar sobre el

contenido social y
cultural del curriculo
para su futura prdactica
educativa.”

Entre las causes directss apunta-
Fan prindpalments b fala de trabajo;
reppuesta por la que se decancd |3
mitad del alumnade, relacionindole
con la descripcion de situaciones de
potereza y hambre, sefatadas de forma
contundente con tales términas.
Cuando pregumtamos por los hegaras
de desting, [a diversidad de contega-
ciones reflejd menciones indistintas a
paises, condnentes o reglones espafio-
lag, pere predoménd b visidn de pals
ernigrante portador de mano de obra
barata hacia Europa, en plens desa-
rroflo industrial ¥ expansiGn econdmi=
ch. Destacan s referencias 1 Alerma-
iz ¥ Francia, con lo cual esto mncdica
quiE 5e conooa principalrvente e fend-
mengs migratorio de los 60, sungus ne
dzjan de referirse al continente ameri-
cano, donde se priariza a Argentina,
tendencia relacionada con las prime-
ras aleadas magratedias dal siplo.

Al preguntar sobre las condiciones
an s que se marcharen, sa daja nasar
cierta desincertés o desconocimiento,
dado el alta parcentaje de ausencia de

KKK &5

raspuestas, pero destaca la divisida en
Ia forma de entender b emigracion,
coma fgndmeno provocado por mior-
vios gcandmices gue tamblbén se manl-
fietta en una dimensidn |q:| a i-l'lFII.
o5 duch, conurolado & ne por los pal-
ses afectados, en alugion 3 que consi-
daran que los aspafoles cuando ami-
araran ko hiclersn con popeles frenne a
los inmigrances que vienen a Espafia
illegalmente. Sin duda son respuesos
inducichs por el debate pdbiica actual
qua diferencia ambas manifestaciones
de forma interesada,

Cuando pedimos referencias
gobra las ocupaciones laborales gue
desempefiaron s¢ decantaron princi-
palmante por la ndustria y la agrioul-
L, en algunos cwsos puntualizando
su candicifin da mano de obra barata,
pers pocos reconocheron la exis-
tencia de una especificidad de
omigracitn femenina, manifesta-
da en las ermpleadas de hogar,

En cuanto al tipo de estancia, pre-
domindg la valoracidn de wna amigra-
cion gue s& produce indisbntamente
de forma tomparal o permanants,
predominande fa temporal, en eon-
traste con la valoracion realizada a la
inversa para el caso de los mmegrantes
que viven en Espafia Cusndo pregun-
tamns dircciamente si conocian expe-
riencias cercanas da amigrances, fa
division de la respuesta lleva a pensar
que afctivamante axiste un conod-
miente por referenciay familiares o
personales, aunque en algunos casos
se inhdban de conpastar. Esto explica-
rfa on gran parte gue las rEspUestas
anteriores dalatan un conocimienta
inexacto del fendmeno, pera gue
n.'lni.a.n antraver impn;n'rqnt-n:: H*JF'DH::ITI.I-
clomnes. Esta respuests o5 ilustrativa de

la rl'lafd-l'fa:

“84 Jo gue cwendon i abusle yomi
famdre, que se praduio en los décodos
da fos 50, 60 ¢ 7O, per mathos e
nfimicos por fos gue oravesdiie e
s 0 cotsa ek Guerng Cinl espa-
fole. A los poises gue mds eipha-
Ban eron Alemania, Swiza y Fronca
Tovrshidn o boe pofees hersamerica-
nas Las cendiclones en las gue se
marcharam Cres qiFe BFan ©of OR
contraba de roboje ¥ un recopoci-
raienta mddicn, pam poder entrr op
ol pais. Mo 5 5l viiendo essario
incluidis en of contrabo de drobijs, Sus



arupaciones eron an [abrizos, cornpa,
ceuferas de mendae "

La especificldad de la emigracidn
alreriense es tomalments |gnorada,
alpmos llegan a asocirl con el fend-
mena reghatrado a nivel nacloral, Des-
taca @l reconocido desconocimiento
du log lugares de desting on i absten-
cidin mayorilaria a contesar la pre-
gunea, Exiseen reforencins de nuevs a
paises de BEurepa y América del Sur
pero también a la emigracidn dentro
del propic pals, en este caso dirigda a
Catahain, Pals Vasco y Madrid. Resulta
abrumadora ks refundidad con b qua
s responde al decs qui se desconho-
ce totalmante la actvidad ecomnbmica
desampefiada por los almarienses,
mis gue tiddd fe abstienen de canbed-
tar, pero de nasvo alguncs lo relacio-
man con el fendmens praducida a
nivel macional, como cuando prepunca-
mca por @l dpoe de asfanca, que pro-
voods una divisian et entre los que
afirmaron ro canccerlo superando las
respuesas que aluden & ambas, con @&
simuttancidad de ura ernigracion tem-
poral ¥ permanente, dada en menor
medidy

Cuando proguntamos sobre la
inmigrachdn querlamos saber 8 cono-
cian los paises de procedencia, |ag
causas por las gue llegan hasta sl
dénde se concentran, los seciores
laborales en los que se emplean, la
dpleidad da su estancia, los derechos
e se les reconoce, la pnll'l.lu. ediica-
tiwa dirigida a los hijos de inmigranbos,
an eodierela i canocian programas de
acwacién en la provincia de Almera.
Finalmente Jos puslmos en un casa
priciice de como abordar una clase
can alumnade de distintas proceden-
cas ¥l valoracidn de une Imagan de
mmigrantes.

La Inmigracién en Espaia, se
entiende que atrse a una gran varie-
diad de pacienalidades. pero se vincula
con Bl pontnence africano ¥ &n espe-
cial con Marreecos, si bien hay una
Importante referencia & los palses del
mrte europes ¥ a los de América del
Sur. & la aséprica preguna fhobes da
e proceden s iorvgronies que Ye-
gan a Espaita o fo actualidad? jfar qus
vienen!, destEcamos e respuesta
que conlleva wna importants cargn de
Enrencionaldad;

"Procaden principalimente del nora
e Ajfiico y de Centroaméricn, Yianen
buscomdo trabaja, paro came po es
tode de color de rosa como oreen e
wen que robar pora comer (o pares
dle wiodar, cepsar ., el )"

Una mayoria aplastente reconoca
In motivacién econdmica del fendme.
i, shiv dejar de mencianar en algunos
casos las causas politicas. La percep-
chtn ded alurmnada les leva a cbservar
a Andabucia y en concrets a Almeris,
come al lugar da mayer concantra-
cidn de poblackbn inmigrante, segulda
de Murcia, Catalufia ¥ Madrid.

El conoclsento de B realidad cir-
cundants indece a responder que la
coupachén laboral que desempefian
eapd wineulada con by agriculoura, asd lo
manifersd un 65% del alemnado, =i
blen o alude 3 ofres sectores econd-
micos eama la venta ambulante, I
construcciin o la mdustria, Son esca-
sk ki pPespuestas que sefalin by espe-
cificidad de ocupacian para s muje-
res empboadas de hogar o mohso las
actividades delictivas come la prostiou-
cidan, vincuhda también con la dn:lg:.

En contraste con la valoracién da
la amigracion espafiob, destaca s afir-
racian mayoritaria de que la inmigras
cifi og de cArdCIeT permanante, por
I que se decaned un 4% lo gue deja
antrever clertos miados, de que saa
una pobfacidn con incerdés por lnve-
grarse @ pRAMangcer en nuestro Fnk
Al pregunar sobre los derechos quoa
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se les reconoos, se han defado lewar
por una gran varedad de Fespusis
que estan asociadas al debate de |3
inmigracidn legal o ilegal, en cuys caso
Ia ma:.rnrl'a dice reconocErieies todod,

Se desconocen por completo las
actuaciones educativas encaminadas a
la inegracidn de la poblacidén inmi-
grante en las escuehe pablicas, walo-
randose, &n algunss csos, que se le-
van a cabe blen tirens de Integracidn
o adaptacicn, sin Begar 2 concrelar en
quit g8 diferencian armias, Condiclonn-
das por la anterior respuesi destaca
que tan sole une persona haga men-
cidn a un caso de programa educativo
aludignds a las aulas itinerantes de
mpegracian, frenoe a las referencizs a
asocizciones de inmigrantas cormo
ATIME, a OMNGs o incluso a la Cruz
Roja.

Bl supuesto  prictico, les pedia
abordar B navidad en una clase con
akimnade de distintas redigiones. Esm
pragunta, a sabiendas de que pedia
mperpretarse comg un téploo, I hici-
mos con b intencion de gue o praves
da sus respuestas se oeplicitasen no
stlo su pensamiante sobre o que
podriz sor una prictica intercultural
sino amblén para mm@rpretar an que
medida bs pricticas de ensehanza rea-
lzadas an g mes de diciembre habian
miediatizado ese pemzamibente. Las ras-
punstas revelaron que el alumnado
optaba por vatarle desde un punto
de vista eultural Mo absrance &3 acen-
tuada la wisidn de Bevar a la escueh el
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componente festive / religinso, con
ciertas connctackones catequistas. ¥
par tanto de diferencia de creencias
entre bos nifics y las nifas, atemzdo
par b intencidn de entender la oc-
SkAn COrivD Wn moments pnvlln;gladn
para congoor otras creencias maligho-
208 ¥ la fosma en b que se manifiestan,

Cuanda valoraron wa Imagen de
Inmigrances, an la que se optd de
forma intencionada por una represen-
tacidn amable frenta o las dramdticas
gue se suelen ohservar en teledsion,
s¢ produio una diversidad da respued-
ras que denota la division de opinio-
nes sobre una realidad diariamance
chsorada en kos medios de comuni-
cackan Sohresale una mayara qua no
contasty, entri quisnes raspondlenon
desracai loa fue FErcaro une |=:.'n.u1|
positiva, sepin la cual 58 ohsarva una
muestra e alegria, Meicidad, esperan-
za 0 satisfaccidn Sin embargo, no han
estado ausentos manfestaciones de
autoafiemackan cultural y refigiesa, qua
observaron ura resistencia a adaptar-
s¢ 3 nuastrn sociedad. Encontramos
3t manilestaditn que e quiere suzs
Wizar eon cierto tono irdnico

A mi me sugisre qus st My coi-
fentns por que saben guee no les pae-
den echor de agul De hecho se pue
den encerrar dorde quieren i el rec-
tor des papga bo conhca en i drstrern-
dod, por eso no goefon fnasma, yo
que ne o pecesitan, 1 nosotros a
pogar matdculs ¥ o ayundr por fola
de pelost] {os broma),

En surma, =l andlizis de lax ideas
previas ha rovalade que les conoel-
rdentos sobre el fendmeno migrato-
o gue t=nia el slumaado ne prasen-
taban praves ervores, 8f cheras desco-
ardinacicnes a la hora de asociar
espacial, cronoldgica y causalmente la
ermigrackin cspaicls. De las respues-
tas destaca mis bien b parcepcidn de
in probéera social Felevaite, sobre o
que & mandestaron resistendas 3 &
hora de su amardento bajo ko forma
da dasmotivaciia

En =us reflexiones destacd la pre-
sEncd da numerosos estareatipos que
reproducen ideas transmitidas desde
fos madios de comunicachin, produc-
o de una rebuwcidn mayoritaramente
indirecta con la pablacidn inmigrante.

Lo estereotipas g8 manifestiron

FL|

an fedrna de prejuleles expresados a
trawis de la mzistencia an las diforen-
cias cultwrales que nos separan, prnci-
palmenoe de n'n-n*a-qun-_-: ¥ musahmiz-
nas, pussto que b religién ha stdo
perciblda coma un elements obstacu-
lizador para su integracicn social, Por
atra kdo, enemos gie mencionar,
aungue en menor medida, las alusio-
nas racistas qua no han dejade de
E41AF MiSenbes.

En conjunto, B5 respusstas sada-
ran a la iz valorackones propias de
una situacion problemdtica, que no
triEmEtica, quee densan cierea dificul-
tad para aportar soluckores constrsc-

tivas, Fangamos un ajesmplo

“Pocos reconocen la
existencio de una
especificidad de
emigracién femenina,
manifestado en las
empleadas de hogar.”

Lo dmco gue rive supiere el imogen
s que Expodic se estd Donando de
extronjares, ¥ opumos de effos mo e
parian hien ran nacotros, cuondo
posctros les abrimes nuesings e
i En o Imagen ks veo iy can-
tenins, guizds demosiode pare fodos
foz problgmaa que se subone que e
ren, bergue = ovieron verdoderos
prablemas no esharan conbentos.

5k bien hemos apuntade que an las
respucstas del cuestlhonaris éste dpa
de manifestaciones representan 2 una
minorfa, no quisre declr esto que al
reste del plumpads no comgarta gran
parte de mies valoracionas, En unas
cases |0 autocensura y en otros Ia
pridences funciona en tal sentido, eso
bo hemos comprobado on los debates
realizados an clse, cuande b ideas
se transmiten de forma espontdnes, al
margen da kb efaboracldn esorita v en
mdio de discusiones antre compafio:
ros ¢ ocompafiaras. El contesms soctd
con un debare piblica muy proble-
mdtice y fuertementa anconado es
raproducide acricicaments por los
estudiantss ¥ no ayuda a aportar entre
todios, desde o conflicto, seluciones
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desde b mclonalidad y ol comproamiso
drloo en ly cortruceian de una soca-
dad mids justa e igualitaria.

Y- Desarrollo del procesoe de tra-
bajo

1.1 Contenides,
3.2} Las fendmencs migrotorios.

Mo pretendiamas, coma a la ant-
gua wsanza, estudinr un contenldo y
despuds s apliceeicn didactica, con-
fundiendo ésta con ura metadaloga,
sinn abordar el process de forma
canjunta, tentando que habiern una
coherencia entre wodos los elementas
curriculares. 5 le hemos dedicado un
apartado especifico al contenide de
los fendimancs ruigratories es debido
il descoipocimienio ¥ a los juicios de
valor que habdames detectade e al
andlsis de ks ideas previs. 5 oguere-
mos que messtro alumnado saa critico
¥ raflexive (un ntelecom! reflexiva),
ko dene quee ser con conocimicnto de
causa, pera adamds desvelando la
dimensidn dealdgica ¥ valorativa de
fife fonocimiento.

Las respuesces & las pregunras
sabre b que ocere en Almeria  con
respecto 3 b inmigracidn, denen qua
estar fundementadas en el analisis de
las distintas Siencins Sociales. 5e tram
de un tama, comdg ya hemos apuntido
ncerdisciplinar, emergente, que st
siendo investigado desdo distintas dis-
ciplinas sociales, muy complejo, pro-
blematico, dificl... CUYD FESETIEN o
aparece an bos llbros de texo.

Fieron sditas reflexionss |:|: que
nas llevaron 3 dedicarda in apartado
espacifics al antfsi de los Fendmenos
migreatorios en @l gue prosensibamas
un exquema de diches fendmenos
centrandonos en &l espacio ¥ an el
tiemnpo, mratande de conecrar las dis-
tincaz escalas espaciales, desde la
ntemacional hast b local, en o viaje
de ida y veela y tracando de desarro-
Iay la L-Elhpr.'-l‘:]id:.d. coneckar ocsa
pasado en ol qua nosetrod fulmes
emigrantes ¥ explicar ¥ comprender
los cambios predecides on nuestro
prasents, marana fururs,

Aal aparece un primar punto que
titulamas “Los flujes migratorios
intermacionales. Evolucidn en el espa-
cio ¥ of ticmpa”, centrindones en log



stpulentes apartados:

I.1. Ardliss de los fendmenos mlgra—
corios en la edad medama y con-
teinporines. Mavimientos en ol
espacio 4 fa poblacién mundial

1.2 La incidencia de los estranjercs
en el marco de la comunidad
BLIFO[E.

3. Globalizackn econdmica v dasi-
puakdades,

sz hizo una selaccidn de materia-
les de trabajo con mapas, grificos ¥
texbos, estos Oltimes le aportarian o
aparato concepreal necesario para
conocer & proceso de fujos migrato-
rics v dénde encontrarian Fospuastas
& Interropantes sobre como 32 han
ido produciendo bs migraciones an of
marco glebal mlenwas gue los grifi-
tos ¥ los mapas permitician trabajar
distintos tpos de procedimientos,

Creade el andlists neernacicnal al
Tpcemal: "E-."hmﬁ:r. uw palks de :-r.n{grurl-
tes convertida an palz de desting”, Clus-
riamos conocer &l pasade emigrante
de Espaiia, bs causas quo ko provoca-
ron y sU relacidn con &l precezo
actual de la immigracicn. ¥ en ¢l tem-
po prasente conacar kb procedencla
dhe bos inmigrantes que llegan a Espafia,
dinde residen, cudl es su -u-:upqt;iﬁn
bhoral, prestando atencldn 2 fa cues-
cihin de glnera,

Llegamos finalments & los fendme-
nap migraterics en Almeria ¥ a un
estidio de cawo, el poniente almeariens
s, B punto de partida es el conocl-
mtents del pasado histdrico de nues-
tra provinga en relacidn al fendmano
miigratorio, an este sentido se le apor-

tan texbos que permitan conocer
cudndo emigraron los almarionses,
hacia dinde se dirlgieron, en gué con-
dicienes se marcharon y en dofinitiva
escudlar les caracreristicas de edas
emigrationss. Todo ella can k. mnben-
clén dao que el alwmnade ralatvice en
e contexto histdrico B incidencia de
la mmégracidn  acoual en messta pro-
vingia A contimuacidn se plantea el
reverse de [ situacién, o fendmano
de la Inmigracidn, por qué se ha pro-
ducido. causas ¥ consecuencias del
mismo. Para |legar a deserminar las
caugas, estudiar las transfommaciones
econdmicas, los riesgos v benaficios
da ln inemlgrackin Las relaciones inter-
personles que 5= Frnducerl en el
ponignte almeriensa, asl como los
problemas de convivencia y & tratas
miento que se le ha heche y s los
hace desde bos medios de comunica-
cign. & lglnl que con fos anteriores
apartados se les han pelecconade dis-
thivtas tipod de tetos, tablaz, grificos,

Mos paraechd convenbente que
ENLFEVISEIFAN & PArLonas que en su
mamente fuvisron que emigrar de
Almerta por diversas razones y, 5l
tenian ta posibilidad, entrevistzr mm-
bién, a Inmigrances residentes aqul y
confrantar unas ¥ otras opinkones,

Mo querlamos conchuir este pri-
mier apartade s estadiar les dere-
chos de los extranjeros en E:p:ﬁ:l..
dada la antopces recién aprobada Ley
de Extranjeria que conllevd uma gran
avatancha de inmigrantas o nuasors
caidad al albur de que aqul iban a con-
sequir Bclments los anhelados “pope-
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fes" para begalizar su sicvacién, Precan-
ciamos gue conecieran los derechos y
deberes valordndalos denora del
reconccimiente de les derechos
hisrianss.

e ofrecieron unas charlas-cale-
quea can la premensitn de oferar am-
bign ma informacién  complementaria
¥ mas directa gue les permithera
poder trabajar e intervenic directas
mantst &0 @ delbata con especlalistas
Sa realizaron dos chardas, wna organi-
zada por noserras directamante ¥ atra
por la Faculead. La primess fue impar-
tida por Pabla Pumares, del drea de
Ceoprafia Humana de nuestra Facul-
tad y especialista en el terma, que les
chio una vissan penerl schre ks fend-
menes migratorios v la problemdtica
planteada on o pnniuntn: Almpricnsa,
La segunda la Impartld Javier de Luces
Martin, profesor de fa Universidad de
Vabencia sobre ol tema; “pQud sipnifico
tewrsar &0 senn el antlracsomal Sobre &
anlirracEra f H

.12 Trotamiente didéctico paro
el alvmnado del tercer ciclo do
edrcacide primoaria,

Coincidiendo con la gestackdn de
eyt proyecto de trabajo by Conseje-
rin de Educacicn y Ciencia de ly Junta
da Andalicly publicd al Plan Andaluz
de Educackdn de lnmigrantes. Mos
parccid opormunG que nuestre slum-
nade conoclera este documsnts y
algunas experiencias de trabajo de
aula cen slumnes y Slumnas Inmigran-
tes gue se estan llevando a cibo en b
pravincia para paliar el desconeci-
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iniente qua hablan manlfestade en las
respuestas al cusstionario sobre kdexs
provias, poro sebre tedo nos interesa-
ba propiciar la reflecton y el andksis
de dichas experiencias para comprene
der ks direnssones dtcas y politkcas
implicitas en ellas ¢ como medio ade-
cuado para integrar taorl ¥ prictica,

Camo hemos sefialeds con amte-
riaridad, la problemdtica del curricula
y el andlisis de los diferences anfogusas
curiculares ha side sl nicles agluti-
nante del trabajo que nos ha unddo 3
las dos dreas, aunque cada profesor
Iz ha trabajade con el alumnada,
conectindolo con otros bermds gue
'Iﬁﬂil:am-:n-t-u estAn interrelacionadas a
el canto desde la Didaceica de las
Cleneias Seciales come desde la
Didictlen General, Al abordar el
currieuls en tods i midddenensiona-
lidad las zlumnas ¥ alumnas irdn
adquiriands wna visidn hellstica
imprescndible, parm o ardliss rellexi-
wo de la practica escodar ¥ para funda-
mencar la propuesta educaciva gue
tendriin que disefiar para el tercer
colo de educacidn primaria,

Coomo iima paree del wabajo se
In Plﬂid al alemmado fa plardlicacicn de
urid unidad didiedica sebre el vera da
la manigracian, donde tendrian gue
poner on jucgs bl conocimeentos -
bajades en los dos bloques descrites,
para redflexionar sobre ol contenida
saclal y cultural dal currlcule y para
tamar decisiones éticas ¢ fundamenta-
das sobre lo que van a ensefiar,

Es evidence gue cualquier pro-
puesta educativa se realiza con el
objectvo de llevarky a un aula ¥ enrl-
quecerse a partir de |z reflexign e
interpretacidn dol procesc saguida,
Ahara blen, dadas lax lmitaclones
condicionadas por la ordenacidn
dacente, osla propussta se plancea
como un proyecto en fse de planifi-
cacidn con carficoar globalizador, Las
unidades didicricas integradas, losg
proyeceas de trabaje, los centros de
inparéds, o cuxlquier atra maodabldad
incegradora, podian ser una de las
warianoes poshbles para disefar o oa-
bajo. Blo obstante, se e ndicd quea en
cualquipra de estas propuastas debed-
an incdusrse los sigisentes ypartados:

.- Dagndsrico de la situacidn del

Se pidid al alumnado que parsar

Th

e un centrs escodr y an un auli con-
erels, a ser posible la que hablan
observado en s periodo de pricticas
donde podia haber o no alumnes ¥
alumnas immiprantes ¥ describiora las
caracraristicas dal contexue, del can-
ero ¢ del aula en la que se Baa desa-
rrdlar la accian,

1.- Rellewsdn sobre ks Intencioncs ¥
principles de procedimbanto,

.- Critersos ¥ seleccidn de contenk
dos

Fara que organizaran @stos con
mapor Bcilidad se fos suging que lo
hiciesen especificanda:
- Hachos v concepros: delimltando los
conceptos elavas, elyboranda un mapa
conceptual que recofa los contenidos
del tema, ¥ realizando una red del
tema de |a inmigracién donde se
imcorparan de ferma netural las distin-
tas freas del eurriculo. tramndo de
fomentar la ﬂuhn.hﬂuh dentra de @
educacidn primaria.
- Procedmientos: Deberian utlzrse
cualguizra de los procedimientos tra-
bajados en clase ¥ que s comsideren
susceptibles de levarkos al aula de pric
maria, ralaclenandolos con les conte-
nidas conceptuales, sabre toda las
espaciales y emporales,
- Actmudes, valores ¥ normas qua
deberian explicitirss en conexida con
los dos apartades anteriares,

Dichos contenidos deberfan que-
dar plasmados an un grificn que refle-
Jara la Incerrelackin encre ellos,

4.~ Aspectos matodakipicos:

Auingue la propuese em fotilmente
abierta se negociaron dos - principios
de scouaclén: que se xdaprars al con-
texto social, mstitucional, al aula ¥ a
las Intencionas § princlpkes de prece-
dimlento establecidos en cada grapo,
que 52 justiicarn y descrbicra cintg ly
linea meredoldgics 2 seguir como s
concrecian en destintos opos oe actis
vidades ¥ que e explicitaran mreas
concrets de atencidn o b diversidad
cufttirnl ';,rmml

L A:pm;t-n: qrganiﬂﬁ'm:: Establccer
criterios alternativos de la organiza-
cign del centro ¢ del auls gue permi-
tan |la realizacién de a propuesta
(timpos, espacios, recursos, coordi-
nackiin, . et}
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b.- Evaluacidn del procese de onse-
fianzz-aprendizaje Describir los eripe-
rios # instrumentos utilizados @nte
para la para b Ewesogaciin del pro-
ceso como para la evaluacidn del

alummnads,

3.3, Estrategias metodoldgicas y
evaluacian,

Come hemos indicada, se han wi-
Edo diferentes estrategias metodo-
Exgicas encaminadas todas allas a dese-
rrollar ldbatos de refledon ¥ eritica. B
tama de la Iml:m:i-dm s¢ abordd 3
travis de un  proyvects de trabajo.
Cresmos que esta propuest es ade
cupda parn desarrcdlar en bos fuguros
profesores la adquisicion de estrage-
gias copnioivas de orden superior, pro-
plas dal pensamianto crivkco) ademas
bes posibilia aprender a investigar
desde un enfeque ralacional, 3 arga-
nizar, comprender v asimilar ls infar-
mepcicn mediante ef uso de dilerenoes
fuentes, lenguajes, procedimientos,
contenidos... ¥ a trabajar coopertivas
mearie (6],

Es clerve gue tenfamos limiircio-
nes evidentes er sepuir esta propusss
regtcrdaldgica an puridad, of tema da
wrabajo no surgis de propuestas del
alumnade, aunque fuera negociado
con @ Do de bas alteraciones, fue la




readizacion de ura guia de macersales
coordinados con un esquema arienta-
tiva de organizacidén del crabajo. en
aga saleccidn de material v directrices
sugeridas a nuesrres alumnos y alum-
nas nos puiaba una intendomalidad ¥
una posiciin edrica dosde b didictica
de lns Ciencins Sociales, Eramos cors-
clenpes da que un tema comao la inmi-
gracion, que habia generado un amplic
debare publico, llevaba aparejado una
produczidn destordada de informa-
cin ¥ arilisis, querismos evitar [a dis-
persidn informativa en B oque podia
caer nuesers alumnado. Por otra
parte, la interdisciplinariedad del trats-
Fraente exlgia que o salecciin eyitass
un tnico enfoque ded sema, se alvecs-
ron fuentes bibliogrificas para abore
darle desde & punto de vista geoprifi-
oo, histdrics, sociolégico, antropaldgi-
co, psicokigico, legal o educative. La
seloocitn de materizles era antendida
coma punts de partida, una guia para
gue iniciaran una bisgueda propla de
Informacian, analisis e interpraracin
de las Risnbas.

La monografia resulante del pro-
ceso e investigacion tanto del tema
de b inmigrecion coms del analisss de
las experiencias educativas, se reslizd
en pequefos grupes, utifizindoss
como recursg para esablecer debates
an chse, en la que se disoutian dosda
ko diferentes planveamiantos, argu-
mentas, perspectivas. e, hasta las
dificulcades & la horz de elaborar el
trabajo.

En cuante 3 la evaluacicon puede
decirse que ha estade prosente on
tedo Bl proceso, o por NUesira
parte coma per la del alumnadoe.

El diario de clase, 3 entrevista, fa
observacién y ks opiniones del alurm-
mada, dadas ranto an clase como an
las informes realizados hos ban serd-
de de Instrumentos valiosos tanta
para la reflexidn compartids coma
para b toma de decisiones que se ha
il Nlevarde o catro.

La evahmcion del alumnado se ha
realizado rante Individueal como en
grupa, tenienda en ceentz los siguien-
tes critarios que se hablan acordado
prevamente oon olosr
= Participacidn en clase.

s Originalidad en el watamicnto del
toma

s Aportecidn de fuentes y de informa-
cidin divarss,

= Adecuacian de la planificacidn al
contexto descrite y coherencia
entre los  diferentes compenentas
curriciareas,

= |umtificacion de b woma de declsiones
e van realtmando.

» Fundamentackon de |z idess que se
dafienden ¥ de los argumentos que
se realizan, on funcidn de s asigne-
turas impicwdas en este trabajo,

* Claridad mxposich y comreccian gra-
matical

Valoracion de la experiencia

B proceso de reflevidn levado a
cabo duranpe asta expartencia nos
permite apuntar una serie de conside-
raciones. Tenemos que resaltar el
enriguecimients profesional que ha
sipnificado pard nosobras atomeler L
trabajo de estas caracteristicas, S¢ han
producido inbensod & INDeresanies
debares donde hemos comprobade
que Auestrd percepoldn iniciad sobro
le que nos separaba no era tal, sino
que predominaba mis ko gue nos unia.
La insepuridad y fa incertdumbra
compartida son mds llevaderas, y nos
alianza en la neceslidad de proseguir
trabajande colaborativamente Es pre-
cisamente el crabajo compartido el
que nos ha hecho superar las dificulta-
des inlciales ¥y asumir ol reto de la
innovacion en b formacidn inicial del
profesorado.

Desde nuestro punte de viste, no
dudamas en réalizar una valoracidn
positiva del trabajo realizado; aungue
siermpre susceptibla de ser mejorada
Positiva, aunque no podemos aflirmar
g cumplimes con la totlidad de las
intenciomes v principios de procedi-
milente apuntades anteriormante.
Muche menos podemos asegurar que
hemos logrado modificar en algunos
aspectod |3 opinidn recelosa del alum-
naco, Mo obstante, emes ofrecido Is
oportunidad, dentro de un arco ins-
titecional que de entrada Impans cier-
tas limitaciones (especialmente en
relacidn a ba ferren organizacidn de la
docencia universitaria), de debarlr y
reflexionar sebre una cuestidn gue
precisa del andiisis ¥ de messtra com-
prensidn como fendmeno de gran
refevancis sockal. Por elle, su trata-
méento desde una gran variedad de
mareras cientficas (Diddcticas y de las
Ciencias Sociales) nis ha querico dejar
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ol margan la dimensidn humana dal
problems, que skempre ha estado pre-
sente en Auestre andlisis. Mejorable,
en muchos sentidos puesto que |a
experiencia ha servido como reto
para continuar profundizando en un
wrabaj interdisciplinar muy motivador
por nuestra parte, en fa labor da
investigackin realizada por o alumma-

do que 5@ ha santido promagonista, asl
como en i propuesta curricular que
ke demandarnos como la finalidad dlk-

ma del trabajo,
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PARA CONOCER MEJOR
LA MULTICULTURALIDAD

Jowier Barquin Ruiz *

Aclaramos: no vamas 3 cratar, en edta chisica revisidn
biblingrifica del dosshar, de juntsr mauchos [y buencs, por lo
mencs, pars iosstros) libros sobre el tema, para saber mids,
For eso hemes cambiade of tudo, En reabidad es que es mn
Abundanee & bibliografia scbre multicwtuealidad v sus sfines
(raciemo, identidad, mmigracidén educacién interculural,
estudios culturales, democraci y ciudadania, otc.] qua con
este Ghthmio, come dnico trabajo, podrismos haber abierto y
cerrado of dossier,

Mis alld de exageraciones, © hay que reconocer que sdbo
s posile ofrecer aqul una selaccidn de los rabajos mpre-
305 ¥ los recursos en Intermet que han resulado més signifi-
CATWOS pard nosotras en maestro modesto acercamients al
=l

Es a parcir do los noventa cuands empiezan 3 oraducisse
o i publicarse trabajos originakes an nuestro pals, va gue &
principios de esm décads cuando comienzan a legar kos pri-
maras contngertes significatives de inmigrantes: del Tercer
Mundo ¥ empieza 2 preocupar alge gue, hasts entonces, sSio
habiamos contemplede desde b distancia. Por ass, |l sotall-
dad de ls bibliografia que vamas a resefiar ro alcanza mds allé
de lax inicios de esa década,

Come dleme, pero fundamental, advertencly, antes de
entrar en faena, hay qua sefialar que este campa, como
otros (@ come odos en ciencias sociales?) s necesarlo
abordarkss desde b mds amplia interdisciplinaredsd, por lo
que a lo estricamente pedagdpico lo vamos 3 ver orumrse
can lo pedtico, ko soclolégicn, lo juridico, ko demogrifico ¥ lo
untropolagica. [Normal, coma en b vida mismal

Andlisis y recopilaciones bibliogrificas sobre Investi-
gacion y prictica en educacion y multicuburalidad.

For supuesto, aunque toquemos otros palos, el que
mejor manaEmos es el educative. For ello, pars que fos lec-
tores que guieran buscar cosas que aqul no pueden encon-
trar [par ko raducido de neestras pretensiones), croomos
gue o3 interesante comenzar por una revisdn de s fenoes
bibliogrificas sobre aducackan y multiculwralicad. Para clio
hemeos selecchonade algunos trabajos que no se limican a
recopitar datos sino a analizarios erfticamente:

| Mukiw, F. y Muraz, F_ (1993} Revisién bibliograficy: edu-

eacidn intercultural, Revsta de Educocidn, 302, pp. 36(-384,
YA n prncipiss de los novenea, se realiza esta revisidn

" el g s

Rofaet fiménez Gamez *

bibliografica que se Bimita a resefiar algunos cedos fundamen-
tales, con e objetive do conrar signifcados v con todavia
escasa referencia p investigaciones o prictias relevantes,

L Murio, F., GAARERAS, M. SEGALERVA, A v Yazouez, E
(1995) La Ivvestigacian espafiola en aducacidin énearculi-
ral, Revislo de Educacidn, 307, pp. 199-216,

Jin embargo, a mediados de la migma, un excelante
namers monogrifico de la Revista de Educacidn recoge
diversas y valiosas aportaciones sobre Jos discursos, las pric-
ticas ¥ la eplstornologia de los estudios sobre educacldn e
intercultwralidad, En esee trabajo, incluido en el referido
monagriifics, s revia la Investigacion sobre esie tema en
Espafia, no valoréndose muy positivamants la situacion, ya
e estos avtores afirman que b mayoria de los trabajos =
limitar a dascribir la realidsd sn intertar explicarh, nl muche
mengd camblarky, por lo que no se aportin apenas pautas
para & pricticn aducativa,

3 Gapoia CasTARD, F, v GRANADOS MapTiez, A, [1999); Lac
turas para edicackn intercaltival, Madrid, Trotoa [capiubs
R
Gamcia CasTaRi, |, GraMADDS MaRTMEZ, A y Gancu-
Cabad, M. (2000 feterculturabidad p edwceciin en b décoda
de [os povento: un ondfists oriticn. Consejerts de Educacian y
Ciencia de la Junts de Andaluch y Centro de Profasores
de Granacs.

Sin duda la mejor revisidn que se ha realimdo hasta al
momanic 25 la que s& esbora en el capiulo 37 del likre de
1999, ampliado con generosidad en ef weooo de 2000, Aparte
de la inchsidn de una exhaustiva base de datos bibliogrifics,
que puede ser completada con atras informaciones en
pigina web del Laboratoris de Extudios Intercuturales de la
Universidad de Granads [hasp s upr as/<ided), los auto-
s pealimin uma valoracién critier de b aportacion de todas
laz inwestigaciones, congresos y pricticas realizadas en noes-
vo pals, destacando bos trabajos promovides desde el Cens
tro de Investigacidn ¥ Documentacidn Educativa (CIDE) dal
Mimistario de Educacian

4. Cundornos de Pedugogio, n® 264, diciembre da 1997, nirme-
o monegrifico sohre Educacidn Muldouloseal,
= Termas fromsversales, Barcelore, Praxis, 1997
* Interculturalisme y Edweocidn, dos disquetes, Bareelona,
Prawsds, 1994,
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* Edvear para ko poz y o resofuckda de confficins, Barcelona,
Cisspraxiz, 2000,

Sa mracn del primer monogcifics solire el ema realzado
por esta revista, sn duda, hawta shora &l mejor, Gnto par In
refladdn tedrica, come por las experlerclas pricocas, Aun-
que o Aparece eneste nimeno usa revision bbliografica, en
ese mismes afe la editorial responsabie de la revista edifa un
librite sobre terms ransversalss, dantre de una coleccldn
denominada Bibbeieoo Bagion porg @ Frofesarods en of ez apas
rece una revisicdn bibllografica sobee ncerculturalismo, que sa
vuelve o actualizar en otro §bite similar en 200, Entre estas
dos publicackones, la revista envia 3 sus suscripiores dos dis-
gueetes e los gue se recopila material tedrico ¥ prictos.
Toda |rr||:|rn;-|:i|1|:|iﬂ:ln 5i el lector quinre r.li:pnnl:r de ura
buena guka para introduclese en esta apaslopante temdtica

Miradas penerales desde la educacian,

Es cierto que, como el tema esd de moda en nuestro
pais, cada war hay mis podagopos que se intraducen en el
campo y que ban ireestigado en el mismo. Desde b diverss
dreas universitarias en casi todas bs upiversidades cspafiolas
e edth investigando sobre o asunto. Como Sara muy exuen-
sa la redzcidn de todas las investigaciones ¥ publicaciones
(que s& pueden localizar en bos trabajos resefados en el
apartado anterior), hemos relztionads los libros gue mas sig-
nificativos han resukado para nosotros ¥ que tratEan mono-
grificamente del multdculieralizmo & que Incluypen en alguno
de sus capitulos reflexiones sobre el tema, ya sean espafioles
o extran|eras [

1. CanporEls, F. (1995); Inmiprocin; diversidod coliural desk-
pumdad social v educackn, Madrid, MEC, Centro de Desa-
rrolle Curricuér,

.Iu.unqll.n los datos sohre of fentmeono rn:i-grql:urin habria
que actislizardos, o parece la mejor ncroducckdn al campa
que 52 puede hacer para las que trabajameos en educacidn. B
un llbre clara, blen docwmentzdo (aungue el autoe no vana
de la Academio) ¥ que 9= detiens en los termas mis relesan-
tes, 5in duda porque of aucor, que trabzja en contacto direcs
v con la prictia de la imtegrecidn de los inrdgrantes en ln
escuet, vive chrectamente los prnhlu'lns mias acuciantes, Mo
serfa mala Mes reeditarlo, con las sctualizaciones corvenien-
g, porgue es ya dilicil de conseguir.

2. Garcs Castako, Foy Granaoos Fagnikes, A (1999 Lac
turas par edemcian intercultural, Madrid, Trott,

e tram de una recepllacion de andliss o mvestigaciones
sobre los topicos esenciales en el campo, - cultura, diferen-
i, rackmo - dentrs de una visidn de la ediscacadn mterol-
wral come el espacio ideal para la convivencia en contextos
madticuttisrales como los gue nos ha toeado vivirF, Juﬁfn al
Anparsor & ooo Cesto esencial para qulenes quleran aden-
trarse por primer vez en esta bemditica ¥ provengzn del
marce educatino,

3. Girire, |. (199} Poderes inestables en educacitn, Madrid,

Meawata, cxpltule 37,
GIMEMD, J, (2001): Ecicor ¢ convivie en o cultirg plobal,
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Madrid, Morama.

Indudablemente, sabesmos que i lecurs de estos dos
extos diel prql'ﬂnr GEmieno mo va & p-u-ﬂer wer tan liviana
coma i de los textes anterlores, pero b dansiced y profun-
didked dle fas ieas ¥ argumentss de ambos o pueden ser
BNC urd Bxcusi para estudiarlos detenidamente. En realidad,
e caplwilo 3 del pegro del 98 0o es sino o aperidve del
grcelante libka die 2001, La relacion entre multiculturaliclad,
clsdadanda ¥ demecracia se wakaja ssempre desde e dngulo
del curriculem, coma la cultura que nuestras institucionss

educitivas deben ofrecer an los albores ded siglo XK1,

4 STOREERG, Sho B, & Krcsilo, L (2000); Repensor & mid
terturalisine. Bareelonn, Oetaedra,

Desde Estados Unidos, estos autores aporian un L
sane trabajo dedicado a reflexiorar sobre o mukticuluralis-
ma, desde una perspectiva tedrica y alrededor de wpicos
muy queridos por los académicos norteamericanos (género,
riza, democracia, eoc) y de elemples may ligades 3 su con-
tento donde el problema racial surge frecuentemence, Al
misme gempe, critican ol discurse dominante ded modelo
cultural occideral ¥ europes ¥ su expansidn a wavés de la
sociedad red,

5. PoaTran, ML (1999 B o de b ediaeidan, Uoo noesa dafin-
citn de o escuek, Barcelona, EumaelCctaedro,

También desde Morteamdérica, o abor, wn viejo conodi-
do parz las penerscionas de docentes mas veteranos, relle
wiema gobre la escuala en la sociedad digisal tomands come
base o sociedad mubirracial noreeamarcana y considerindo-
lo casi un experiments muy actual de ko que significa vivir la
diversidad. Profundamenta impregnedo del discoree genara-
do el su pais sobre la democrach ¥ la sctiedad desde b gue-
rra civil del XIX ¢ I3 constrsceion de los actugies LI5S, supe-
ra s “comprensibife” emocentrisne con un discurse integra-
dor y na localista.

G Tapeu oa Swwa, T {2001} Eshoaos de ddenndad, Muewas
wiskanes sohre &f aurculum, Barcelona, Octardro

Desde Brasd, con un lengunje ligeramente telagrifico o
autor, cacla wer mas conockdo en nuestra dmbito, relata las
distintas pesicones qua existen sredador da este concepta
abareands 3 warisdas sutores y corrientes. Deataca ol apart-
do wreero en el gue = recoged ko tomas del maltbculir.
llsersn  afines. Este trabajo resume las principales teorlas que
ban surgido sobre el curriculum contrastardo s aportacio-
MaE MAs reckAnes ¥ deracando o qua a m uicio mantiens
una derta validez, de mods que becira del libro proporcho-
& uma npaurtunu‘hd fa[=] peiErnos al dia on este cnmphin
LefTEL

T Chapatiena, £, (3001 Aulos de colores g suellos Lo cotidia-
poidad en foe escedes mokinsturafes. Barcelona, Oeruedno-
ELAS,

S5ioan o textos anteriored shlo se refledona sebre |3
multicultisralidad en educacian, en esta tesis doctornl, |ekida
en la Universidad de Barcedona en [unis de 2000, sa mueestra
y amaliza I realidad de las escoelas multdeuliurabas. 52 trae
de wna investigackin cualitatia quo penetra ne sdlo en el
currfculam explicito vivide en los diversod espacios escola-
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P, SIS En al-gu- gue o puede desvelarse en esge ;i|:||;| e
inwestigackin, el currculwm coulro, tn o mis Impostanoe qgua
ks que se observa a shnple vists Eiperemos gue prolifersn
iu.'r-::rjg:.n:inrlu en esta Mnea, s carvirdn para ura mn-i:nr
mueprackn [ntercultural en nuestras escuelas, que, me alvide
mas, :iﬂ'ﬁpl‘t han tido mubticulburales, aunigue ahora se
adbwiarta mds,

8. CoiecTvo 1OE (1996): La educackin ncerculural & proe-
ba, Hijes de inmigranues marroguies en fa escuela, MEC-
CIDE ¥ Laboratorio de Extudios Intercutturales de ls Wink
varsidad de Granada

Esra imvestigscian realizada a2 principlos da |3 década de
los neventa utiliza entrevistas v grupos de discuglén para
conacer la realidad escalar. Su perspectiba no es tan direct
como en el trabajo anterior, pare s revisidn e nceresante
para conocar la problemidcca de este colectivo.

. SiGuas, M, {1998 La escoeka v ks imemigranies, Barcelona,
Pakdids,

Mediante entrevistas, nhmrul:inrhu:':,r andlisis da conteni-
do de macerialas currlcufares y coganizativos se describen bos
probéamas mis Impartantes de b intepracitn de los hijes de
inmigrantes on cencros educativos de Madrid ¥ Cacalufia, El
rrabaje de campo se realizd a mediados de bos noventa, &
pesar de lo peneral del estudio, sus conchsiones ¥ recomens
daciones sen interasantes ¥ animan a la realzackin da nvesti-
gaciones educativas ¥ curriculares, que, con seguridad, se
astarin realimndo en cste momaento,

Conocer, comprender y relacionarmos con los y las
inmigrantes

5 LIRS U o -'I1EE$I'HI1. iin que o prul:luzl::. T FEE
rifaciin, of necesario saber guidnes son, por qué Inssen en
venlr, a petar de que saben gue se pueden guedar en El
Estrecho, cdmo nos vem, anablizar MAESNG COMpoIamécnto
can allog, BEn definkoiva, conocerlos para  comprenderlos ¢
compirendernos 3 nosetros mismos para comvivie en justicia
a izunldad superande las relaciones de ineleranciy, raclsas o
xerdilohas,

Hay un medo muy mpido y eficee do lecalizar informa-
chin datos p andlisis de los mismos. Periddicos en la Red
como El Pais Digital ofrecen un amplio dossier scobre of toma
de la mmigracicn ¥ of rackmo, con datos reveladores, pero
les educadares no podemos quedarnos ahi, necesitimos
extudiar mas ¥ Mejor e5Es cuastionas

I Mam, 5 (2001): Lo inmigrocitn exphcode o mi hija, Barcelo-
na, e Aolsillo,
Una sencilla introduceibn al tema de la inmigradién que
puede servir para nosotros, S somos unos Beorados en ke
mareria, o, inchuso, 3 niesras esoadiances,

1. GoeTeoe, |y Mam, 5, (300 B peme da la wda, (ndepra-
citin o rechazo de ki amiprocidn en Espofa, Madd, Aguilar,
Lina excalente recopilacian de artlculos perlodissces que
merd- v ayudir 3 refexionar sobre Bs Qusas de B inmigrae
cidn en |a scoiedad globalizada y sobra ol raclsma, Asimbime
necs Incroduce muy brevemence en ks conllboros culturales

con ef lslam v con of pushio gitano,

3. Teusz, ). 001 Mores en la costa, Madrid, Debate.

El auros &5 uno da las perlodisss ques megor consoan b
problemitica de kb inmigragitn, las mafias v las sucesos sohre
conflictos racistas poco esclarecidos por log madies de
comunicacién. Como Inroduccion pesiodistica al campo,
imprescindile ¥ muy actualizadn, pues aparecid en el diimo
wrimestre de R0, Condnda... clare estd, en la lecoura diara
de los periddicos, en los gue ya no dejan de aparecer noti-
cias sobra ol terna,

4. El Epdo. Febroro da Z2000;

= CHecw, Fofdie) (2000 B Egda: b cudad-cortijo. Claves soci-
ecandrmicas del corflieta étnica. Barcebona, leariz.

= dzupmieiod, M, (2001 Estompas de Ef Efdo. Un rebadtoe
sodws f intaprockin del inmigeante. Madrid, Taurus,

= Makmitg, E. {2001 El conflicoo de E| Ejido 2 examen, en Can-
vivle an paz, wivir g rectsmo. 1 Congress fatermacional de Dere-
chos Humonos 13.al 15 de octubre de 2000, Cdiz, Panencios
Chdn, Asocincidn Pro Dareches Humanos de Andalucha,
4192-45%,

* B HagTmy, O, (2001} Bl conflicse de Bl Ejida a examan, en
Conrvieir en paz, wr 2n rocksnan, U1 Congreso (itermaciamal de
Derechos Humanos |3 al 1§ de octubre de 3008, Cadiz,
Poaenchos. Ciadlz, Asochcldn Pro Derechos Humanos de
Apdalucla, 453-461.

Entre al repomaje perhodistics y el estudio cientifics se
muewen estos trabajos que intentan esclarecer bos suoeoos
de El Ejido, que marcaren of antes ¥ el despuds on el conflic-
o migratorio en Espafa. La descripoidn, gue nunca o2 asépti.
ca {fijense si no, en la que realiza Azurmendi), ¥ kos andlisis
de bn sucodide antonces, 4o 50 contexto ¥ o8 SIS CALKaT g0
cansgiuyen en uh hboratorio de las reiciones de ecd=mncia
e intolemancia entre los de nqu‘l ¥ los £ vienen 3 realizar fos
trabajos que nesomos no queramos hacer,

5, Criago, M | (20013 La fined quebrada, Histevos de vide de
rigramtes. Madrid, Consejo Econdmico v Social,

Ta en una dimensidn pleramente clantfica (se orata da
wna tesls dectoral ledda en |unle de 1999) v con mewdalagia
cuslitativa, la sutora revism bas modelos v tearas sobre la
inmmigracién en peneral ¥ en Espaiin, en parteulsr. Pere o
mias Interesante, ¥ poco frecuente, son las historias de vida
de inmigrantes, que reconstruye y analiza. Esta libro nos
pareca una recknte ¥ viva recupesacldn de una rexlidad gue
los educadores debemoas conocer,

b Acerca del |k

= Merrkams, Fo (1992): B miedo o fo modormided. fslam p dema-
crack. Madrid, Edickones del Siriente y del Mediterrdineos.

= Moneras, | {1999 Misubmanes en Barcalona, Espacias y dind-
micas cormmitonis, Barcebona, CIDOB

= Ares, Yo (2000): Mujares en Momeecos, Un analiss desds e
parentesen ¥ o penera, Barcelona, Ballaterra,

Mo todos neestros inmigrantes son drabas, pero, sin
duda, son ks gue mds conficles provocan, porque son ks
e rayed dmero [por ko menas bos mamroouies) y porgue e

an KIEIRIEL- &5



rechazo. por los mores parece algo ancestral Bntre NoSoTros,
Loz conflictos con bis manifesmciones pdblicas de su cultis,
profundamente anclads en lo religioss, son § serin de ports-
da de periddices v teledirios, 51 no queremos cokambiarms,
coma les ha pasadoa slgunos polidess (no s&lo de derechas)
on la reclente polémica sobre o velo de Fétima, conviens
canocer mejor su cultura, El Wbeo de Fiiima Merniss,  edita-
do en Espafia a principios de los %0 y recién acabada B pue-
rra del Golle, no esti afectado por los didmes sucesos que
tratan de relacionar al ratnds drabe ton los problemas mun-
dislez. Para souedlos que =8lo conozcan o la autors a travds
de su Suefiog an of wnbal, aste tmre les desvelari su capac-
cad de andlisis de los temas bisicos que rodean a la ouloura y
religian Blimica mostrando su Bceta imvestigadora v exepeta
del Cordn, B lbre de jordi Moreras nos describe perfecia-
mente ka cultra, en el mis amplio y ancropolkdgico sentido,
de kog musulmanes, no sblo en Barcelona v Catalufa, sino en
todo gl Esmde. Per dltimo, a tesis docooral de Yolanda
Aboeld e un completlsime csoudic de bs mujer marrogui en
ambitos urbancs, Su andbsiz nes syuda a ampliar ks sesgadas
wialames que desde b ot arla tenemos scbre ella,

¥. Revista Mugak. Centro de Estudios v Documentacian
sabire Facismo y xenofehia,

Mo nes olvidamas de resefar urm interesante revista an
la que, desde un optica interdisciplinar, s& revisan todos los
teras de actualidad sobre inmigracidn v multicuburalidad,
Imprescindible parn st al dia.

La mirada qua viens: multiculturalisme, dudadania y
dmocracia

Cuando los inmigrantes se asientan definitivaments an
nuestia tierra, trabajn para enriquecer a nuestra sociedad y
se olvidan del regreso, e hacen cludadanes y adquieren su
derecho a particlipar en nuestra democracia, en nuestro Esta-
do del Bienestar (entre cuya estructura se encusntra b
escuela) v las Instmclones le exigen sus deberes, Esta afirma-
chdn parece, ¥ lo as, muy bonita, pero no se produce, ni se
producird, sin graves sucesos y conflictos, Padremos apren-
der, para avitar ¥ prevenic errores, de otros Estados, pers
tendremos que solucionarios con argEmentos @ nstrumans
tos qua tendromos que recorstrulr nosotros, Para eso, bos
educrdores rendremos tambidn que prepararnos. Podermod
comenzar leyendo astes Bbros gue, desde enfoques éticos ¥
poditicos pueden apudarnos a reflexionar sobre los sucases
Ui S5 oS Vient SnclTia;

I Sarror, G, (2001): Lo socieded mufiéinion. Plaralsme, moki-
celluraksme p extranjerns. Madid, Taurus.

Librz que ha provocado reacciones enconrradas, Un pan-
fletn, corno el propio autor nes indica, en &l sentido de pro-
vorackin Incluso loa comentarios mas benignos subrayan
fquie un portentaje de su discurse o3 cliramante prescindble
fnteresante por el apore conceptisd sobee bos tdrmincs gue
ugared alrededor del fendmena multiculowral, Y, como ne,
para tomar postura frente 3 5o conenids y o sebre o que
s opR comentar sobre el misma.

1, KxHuces, W {19968 Cludoddnia molicaliunal, Barcelona,

dossier

Paldda.

Este libro as va un clisico en e tara de b mdtoulurali-
dad, desde la dptica de la Flosofla Politica, Sus roflexiones
sobre los derechos de las minos(as. sus restricciones intemas
¥ US proteccianes externas Buminan l polémica entre libar-
cad, justicia, toleranciz y minorfas culturafes. Aungue publics-
do originalmente en | 995, puede ayudarnos a interprecar y
valorar bos conflictos intenitnicos que sucadan hoy en nues-

I:n;rp.ih.

3. Baperdv, ML (1999 Democracla para la diversidad. Barce-
e, Arjel

Drasele b Filosafia Maoral, aste breve texto, de Gl lectu
ra, se datiene an e quee, dicen algunos, 25 una copuntura corl-
Lich, of aruce entre democracia y diversidad muldewloural,
5440 desde una concepcitn de la demacracia dinamica, direc:
ta, particlpativa y transnacional se puode construir un munda
globalizade y mubticuloural donds se viva en (gustdad.

4. Bautiann, G. (2001): B enigma malticuloural. Un replanoe-
amiento de s idantidades naclonales, dtnicas y religiosas
Barcelona, Paidda,

Este libvo amaliza la manera en que se podria aflnzar un
Estado da justicia e igualdad entie los tres grupos sipuientes:
squellos qua creen en una cultura nacional unificada, los que
basan su cultura en su dentdad Emica ¥ los que contempln
su ralipién como su culoura. Para logrado, debemos recansi-
derar la "lentidad racianal, Ia stnicdad v el paped de Is reli-
g en el munds actual,

5. Anthropog, n® 191, 2001, Menogrifico dedicado a Cudade-
nin & intencuturalicod,

Deade I politica, el derecho y [a ética, entre otras viske-
fes, con autores como [avier de Lucas. Victoria Camps y
Ricard Zapata-Barrera, jPor qué el concepto de ciedadania
ha tenide siempre un sentido gxclupente? jPor qué los Esti-
dos democriticos han tratade de ahogar las minorfas culogs
rales que surglan en su sencd [For qué Eurcpa elimina sus
fronteras interiores pero refuerza ks exteriores! Como
puade obsarvarse, de nuevs fa eoyuntura critica entre demo-
wracia, chudadania y malticuliuralidad. La restst, que no sdlo
apifia bos artioulos, sino que las prologs  bas conclupe, recla-
ma una oedadanta oo,

Fara mwesira, valen dos botones,

Como nos parece que es una pérdida de tempo y espa-
che reducionar aquil materiales curriculares en ol qua, Junte &
una breve introduccién todrica, se ofrecen gulas a fos docen-
tes para ol rabaje intercultural, ya2 =2 2n dmbitos formates
coma no formales, remitimos al lecoor a las recopihciones
afrecidns en o priver apartade de este trabajos Sin embarge,
nos ha parecida interesante resafiar astes des botones,
coma muestra de una amplia gama gue ks docentes tendrdn
UE raconswrulr para sus aubs o otros Smbitos educativos:

I, Abass, M BeL LA y Grraw, P jeds) [1997) Teaching
for Diversity and Sociol [ustice. A smimcebook. New York, Rou-

tledpe.
Se trats de una gl para realizar, por mddulos, un curso
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para I;r..rbqiar wn currictlss |=|:|=|:I'Frnn sobre justicia Sockl y
diversidad. Parace que esoos profesores de varlzs universida-
des norteamericamas no se fian mucho de eso de la bransver-
salldad, por eso de entre uros ¥ oiras, bz cosa sk bovrer. Mosos
tros, tampoco mucho, Los mddulos se dedican al raclsmo,
sexismo, homofobia, antisemitismo y clasismo, entre otras
injusticias sockalas,

2, Sowen, M' L.y oo (2002 Andaludly ;Tierra de Emigron-
tex?. Sevilla, Conssajerta de Educacitn ¢ Chencia de la junia
de Andalucl,

El segunds bown e ba selaccionado por B novedad
par ser de kos escasos materiales producidos, hasta abora, en
Andahecia, 5o trata de ena gofa diddetlen para rabajar on
Secundari, ehborda por docentes de e pivel ¥ dque ha
sido galardonada por la Consederia de Educacién ¥ Clencia
de la |Junta de Andaluciz con & KIY Premlo josgquin Guichoo
sobra b Cultura Andalza.

Direcciones de Inberpnet

Indicames alguncs lugares an la red donde se pueds
obtanar mas informacién ¥ contactos fobre b diversdad de
culmiras ¥ ko problemas que estd generando |a emigracidn ¥
&l contacto de grupos ¥ personas de distings raktes cultura-
les, religiosas, politicas. erc. En estas direcciones aparecen
g informes sobre emigracidn como unidades dddoticas
para trabajar esta temdtica.

Bt iesew, cip fuber e s ELUNCA PORTADA him

En esta direccién podéis encontrar materiales sobre
racismo & interculturallidad, andlisis sobre los problemas
actumles ligados a ka convivencia de grigod, ete,

B e campus-ca L orploeiviroaducmulo, htm
Biblioprafia sobre el tema que aparece sobee moda en &

Fevista |beroamaricana de Educacidn y cupos contenidas se
rafiersn bdsicamente &l &res latdnoamericana,

F'.ip'na de la Int=rmacional de b Educscion, O EAMEICION
da educadores que rapresenta @ 345 milones de miembros
a través de sus 0P organizaciones aflliadas. Para estar al
tanto de los problemas del lamado Tercer Mundo ¥ de cam-
paiias de ayuda, noticls, sz, e,

La embqada |:I|.- E!phﬁ-ﬁ. i LIE.*- pmpnrfm LN ml& de
materiales en formaio FDF para bratar el terma de b snsefan-
zn muldewltural, Ligada a temas norteamericanos también
sirve para trasladar sus ideas o otros gjemplos

betbgr et e et e e e mingyrie | 99 9= 2000 b

Fonencias ¥ materates de un curso organizado por ef
MEC sobre La Arenckn a la Diversidad y b Escuels Intercul-
twral®,

hitepfivranw ebelion.org

Paorta! de diversos servicios, sobre fodo de informacion
aleerrativa del resco del planets. Proporciona enfaces y doou-

mentsg de canacidos periodistag & [nformes indepandienmes.

hitrg{ienany imsersainigracion dpee.es
hittpclfveww.eurcsur org! CIR Eprens him

En estas dos direcciones so pusde encantrar un ardlisis ¥
seleccidn de noticias v articides sobee mmigracién ¥ racismae
en la praraa, radic, ¥ televisidn espaiolas, por trimestre. Este
material e puede congeguir en papel o bajirselo de esas
dirscciones.

hitkpalbieernugr el dei

5a vraca da b piéﬁll dal Laboratorio de Estudics Intercul
turales de la Universidad de Granade, Sin duda, 13 pdgina mas
completa en cuanto @ base de datos sobre publicacionsas e
irvestigectores an o Ambloe de b Incerculowralidad, no sdio
aducativa, sino desde um dpeica Interdisciplinar, Un busca-
dor permite encontrar con facilkad ounlquier referencia,

hsps e, pangea.creledumlter

Lina excalente pdging parn encontrar recursos bibliografi-
co y didkietioos wobee Educachon paia la Paz, la Iverculmral-
dad ¥ ¢l Desarrolle. 5e pueden localizar experiencias diddcti-
cad interculiurales para trabajar con neastres esnedliantes,

F
Fortal de interculturalided de la Unlversidad de Murcis,
dasde Ia quE a5 p-n:ihll: realicar cursos a distancia sobre
imwerculturalidad, Asimlams podemos ancontrar recursos
biblisgrificos y un fora.

Se trata de | pdgina ded Colectivo lod, un gabinets de
investigacidn sociolégicn, qua ha mrabajada muy bien en @l
campre e b migraciones, En esta phging podemod eroonrar
s reforencias de todos sus trabaios o, inclusa, bajarnos
alguncs de ellos.

|

S praea de ura biblietecs virwsl especializada an rigra-
chones, dontro de uma inicadiva Bnanciada por &l Ministerio
s Trabujo y Asunes Sociales,

Portal dedicads al kslam (en castallano) recoge nodclas,
comentancs ¥ aticilos sobre el |sbm desde diversos puntos
dies whima ¥ con aucsres recenocidos denoro ¥ feara da la cul-
wra isldmica, Visian altermativa del munde drabe con wn plan-
mapmiento “moderadn” desde I perspectiva occidental, Muy
rtomierdable.

Motas

(1} Algulen puodo schacamaos quo ne incluimas ningdn fandbook
TR CInG B estl vl Quims oete tips do lieeratrea clens
dlica ms adecunc pary ¢l ivestipndor muy espedalzads ¥ ro ooma
introducddn al campo, que ex o enfogque que. creemaos, debe pener
este trabajo. En toda caso, 5l mskoor, Manse: BARMICE, LA, y BARKS,
CH.A. feda] (1995): Handook of ressarch on swrhuliung’ educotien.
Miw Fork, MacHillan
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TERRORISMO E INFANCIA:
UNA MIRADA DESDE LA ESCUELA

Rasario Mérida *

Rosulta wpico repetr que el mundo en el que vivimes no e ipual desde los
atentados del 11 de Septiembre, pero como educadoras mos preguntames qué
pedemos hacer desde el terrene educative para imtervesiv en esta complesa
situacign. Desde el ambato de |2 escoela primaria consideramos que debemoas
contribuir @ crear una cltura de la infancia que mo esté descontextualizada del
contexto politico, econdmica, rehposo y socal en el que se desarrolla y del
que, indudablomente, recbe influencias, S partimos de que la violencia es une
de los aprendizajes soiales que comienza a censtruirse en los escenarios escala-
res desde las edades mis tempramas, hemos de superar la wisiin “edulcorada”
que en muchos seciores se tiepe sobre el contenide y fos fines de |3 edecaciin
en las primeras efapas de la escolaridad obligatoria, e intentar situar al alum-
nado de esta edad ante el elenco interminable de cuestiones em tomo a la vie-
lencia que come socedad po enemos adn resueltas, Como sefala Concha Sdn-
chez (2004} seria un craso ervor transmatic a ks nilas y nilios, desde las eda-
des mis tempranas, Seluciones simplificadas a actes sobre los cuzles tememos

un sm fin de interrogantes y sobre los que debemos seguir discutienda.

Justiicacktn

Mes sicuamas en un colegic pablico,
riGicks en Um contexio rural, concretas
miente o e mcuela unitana de ko peo-
vincla de Cordoba. Muesora clase esd
COM PSSl or e nalRs, CLarto, quin
y sexto, pertenecientes a ly etapa de Pri-
i, Musitra dindmic de trabajo kabi-
tinl w0 b on borealiescidn de una asam-
Blea & ireclo de la joeneds, ba discribucion
de trabajes por equipas o i misma edad
¢ la realizacidn de Greas individuales,

B diz siguents de ocurtic los atentas
das tomeriamas la clase de jgual moda
qu ol reste de joraades, & decir cele-
brarelo rugstra asambden, Evclantamants
el tema elepido undnimemence fae ¢l aten-
tide a bs torres gemelas de Muoeva Yorke
Desde que comemzamas a dialogar se per-
cihia & albarors, ln vensicn y o asbiente
de nerviassmo qua moastraba o slumea-
do, Por esta razdn decidimos abordir la

cuestian ool terrorsmae como un projyec-
to de trabaje en el qua las preguncas y
creencias del alumnado se Inszaurarian
como glementos de investigacion ¥ mooo-
res de aprendimie, con el fin de que cons-
rperan i corsiivients ghobal, personal
¥ oritlce respecia A les hechos sconoecl-
oo

Maotivacion e ideas previas

Auncpie ol Interés por of tema estaba
parantizade, puestio que so oacgha de un
probiena de l realidad, & que los medios
de comunicacian dedicaban mucho tieme
po, s teresala incrementar s curosi-
dad para que mestraran s oreenchs y
precancepclonss que habian elaborado,
frutn de ks opiniones ascuchadas a sus
{wmilares. Fara ello creimos interesante
prabar las imdgenes de oy mpactas a hs
trres gemehs de Muea York, praber un
programa de radio on o que e debaciy o

* Peodennay dal Deparvymasin de Bdigodn de i Unisenidad de Cordobe, i anfiuon o5
4 Hpesrs 4w Erl Srimaris en el CF, Thor pariea. Cimbeadar ', Ls Harmer by | Foors Fesmera), Slirkeha
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Purificacidn Garcin **

termia ¥ pechrles que elaboraran un dibugo
aphre o atentsde. A eoatsusdan orgine-
zames un debate e o que la meestra
acomba como modersdor o (ks farmu-
hinda prepuntas semiestracturadas para
recabar informackdn sobre sus ideas y
acrivedes iniciales,

La primera cuestidn que nos laed B
atencrdn a5 g fos nifios ¥ las nifias de
cada mivel mestraban un conocimiento y
wilaracitn de los hechos diferentes. Es
decr podiamos ar res niveles & part-
da, correspondieroe & bos nivefes de var-
CEra, CUario y quings respectivamanta,
Mientras ef alummdo de= tercero no sabia
atiibuir gie Etencionalicad habla detrds
d ks acencados, los cuges allos y el
fmerpremban come socldermes, s nifios
¥ las nifias de cumrto perciblan que los
hombres que chomron eran “malos” ¥ los
discentes de seoio manilestaban que se
wratata do secuestradoras ¥ oervoristas
Qe {UETIan Matar & las BRI E R LI
ostaban en ese momenta trabajando en
los edificios simiestrados pargue se o
Pabin mandido s “pfe”.

Orera dimension do s ideas quo
resiftaba inceresante &5 ol desconoci-
mientas de la ubicachén geogrifica que
demostraran, tante del higar espacil que
ocupa Muewa Yook coma en le lockiza-
chn de Afgantscan, Bl alumnado de sexmo
pasch algunas ideas 8l respecoo, B partr
de b cunles deberamas comermmr a tras
kajer. Ln nifio comertd que “Muern Yark
st en Exodos Unides, p eso es cruzande
al i o o Ao e Busfin, fpoos danais”,

lqualmerie desconncian lis cawas dal
atentado pero lo acribuian a B maldad de
los "moros”. Alganos de bos alumnos
akimmis mariksiron deas preccupanies
cemo: "N, eso fo ha mandoo el jefe de fos
mares, dee de des borbai que es aouy man
Mi podre dice que as qrene metar o mdos
fue fas maros 53 malos Foeskin muy s,
dice Qe pad fuisiet guidar foesio Gabajs
B alumrada parecly apoyar estas kdeas
indicando sjemplificachones de fumiliaz

|
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rusalmanas gue hablan sishado el paehlo
¥ pedido trabyja.

Tambiés aparecieron preconcepcics
Fred respects a las ideas refigicass de ests
punbkls mestrando shiurss canacinntas
ajusiados como su craench en o Cordn y
i prohibicidn de estis personas para
comer carne de cerdo. [gualmente: mos-
rarsh ides correchas sungue incomgles
tas, Faspatto a s faime de vetr,

Sin embargs ke que mads nos mpresio-
nfh y justificd of tramamiente edumtive qua
mereci este tema fueron las altermachvas
a propuestas gue ellas y ellas sugeran
para seluchenr o conficte. Opiraban que
habia gue hecerles & efllas o mismo, st
ficaban la violencis comn respuests al
ateniada, Perciblan | EUErTa comd dinica
medida pary solucionar 8l canflicto, asus
mignde que pudieran resuliar muertas
mimhas persoras L Bran inoCenTes,

1Qué les interesa aprender?

Ulnn weq srlizadas B Idess recogidas
entendiamas qie oy objechvoes que debls-
mos Fhrl.mnrrmsﬂm comunes & los tres
niveles gue companian el ada. Perisamas
que podria ser enciquecedor sctablecer,
parn ol deswrrolls del proyedts, grupos
Feteropbnecs qgae Intepraran &l alimando
de cuartoy quineo y seweo. Dhe este modo
fa clase se organizd en tomo 2 tres gru-
pod da cince dlumnos ¥ slomess de noese,
digz ¥ ore atos mezclidas. Les Ingeree-
gantes que galaren sus rabajos de vest
gacidn {waron negoctadas con ellosfas,
partiendo de unas preguntas gue habfan
elaborade con la colaboracidn de sus
padras, queinde cederadas del slguante
mied o
« JQuines § poroqué alentaron cortra fos

Tarres Gemsias de Muea York?

- ACome s el prebde amsilindad, [ Clune
wighenf, Qo comen?, Aliadlen sonm Sus cos-
trrbarest, ¢ T s refigidn®

« JDénde wven p e gué trorhajaa?

AVan fos niftes p b ol misudoanos of

calepia

" _._-anu!-hsn:.juﬂmumﬁ'nunq-;#:mnh
firg Lo

- fEn Eshafia hoy terrarkamn!

- At podemcs hacer bora Aschar conirg

hgﬂmﬂ?

Mo interesaba, sohre todo, gue el
alurmrmds conociera bz oultur def pueblo
musulndn pary spuderles b superar esee-
rectpas ¥ nctiouches do genafobis, al tem-
po que comprendieran que na se puedn
ajusticiar a tado un pueblo par el com-
portamisnte violents de algunos de sus
ey,

Propuestas de orabajo

ilovenes repareerssl, La primera pro-
puesiay consfatia en recabar informacisn
di ouplguier fusnme qua ancontearan parm
desvelar mids consclmientos sobre ¢l
atentach. Les sugerimos que podin reali.
o un dhossier de preasa, en of gue leeran
inchuyends ¥ arabande las noticlas que
ibsin sucediondo dia 2 &, Une da las -
pos 52 encargd de esta propeesta meen-
tras que bot otros dog idearon algunas
alternatives: uri se encargd de reslizr
pequiias grabaciones de los relediarios
para analzarlos conjunmmente en el aula
¥ el otro busch en b biblioweca def cole-
gha, &n la del puebio 7 en b de ses fmifia-
red Boroa y enciclopodis que nos aports-
ran mas Informacidn,

pMi badn del mndal Lo primers qus
necesitzban saber era dénd= habia ocurri-
ey i Mertada y ddnde vinfan los emork-
tad qui ko habdan argerizada, Para descu-
b |3 bocalizaciin de ambos punios geo-
grificos recurrimos a una gram boh ded
munda que tenbmos an o colegio v fuk
s sitEndo cada uno e los lkgares
pfactades, Al mesmes Herpa Ban descs-
briendo gu sipgnificaban les dstingos colo-
res de la boh, ddnde so encontraba Expa-
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g, cudngas continentes exishn.. Ung de
b cuesticnes que mds |lameran w atan-
cién fue b erorme distancl que habia
entre Muesa York y Afpanistin. Realim-
ron comparaciones de distancias entre
distintes pantos. corgrabaran b distenca
depde Espase, situmren su pushla en ol
mapa.. y ke que miss les puitd fue fabricar-
s 5U propia bok del musndio ¥ llevdrsela a
zasa. Con un globo de grandes dimensic-
ned de cokeor and y plastibim de distineos
calores fulmos madelands o continetes
¥ paniéndolos sus carmelioes corraspon-
dientos,

jDke wigie o Muewo Yorkl, Una ver que
sablamos dinde se encontraba Mieva
Tork debiamos canoer edemo era b cis-
dad de les rascacielos Pare ello les dijinos
que trajeran al aula onlpuer infarmacian
que les pudieran facifar swes famidiares,
Coamo siempre la participacion de las
pmddrag v b loe packes desbards nsestras
expectativas ¥ puncames Foogeafias, lbml-
s, n':lp:ll:dthri.ld.l.d. ] Fasta un bbro
moncgrifico sobre a ciudhd que nos sir
with para conocer muchas cosas: = nimerno
i babiennties, suy monumentos ¥ higares
i emblemdcicos (Esmarua de la Liborcad,
izta de Manhattan, L3 Cuinca Avenida, el
Empire Mate Building, Central Park 7 las
Tarres Gemebis) Comrastamos &l edtila
dir wids dha lag grandes condrap urhanss
con =i forma de wwir en el puehlo amali-
rando zus beneficioz & mconvenientes.
Fara coadkic organizzmos un jusgo dra-
mdtico &n el gime cada uno de los niflos y
Ing nifas incerpremba personajes, map-
mentas, actividades v SmRciones en una
ciudad coma Mueva Yark y en su pushlo.

Mes conocernos, nos gueremcsl Mos
resuleaba muy Imeresante gque e alumna-
do pedinrn mantener conteoie can nlpu-
nas persanas perteneclendes a la culourn
drabe, para que eliminaran algunos de jos
prejuicios que habian mestrado en la
recogica de sus mdeas previis, Para ello,
nas pusifns an centachs can unh asecin-
ciém no gubsrmamental que wrabaja para
dignificar by condiciones de vidh de las
inFnigrantes, muchos de ellos de origen
hrate. Los witamos al aula y aprovechs-
mes pera eeganizar uns charls a b que
tzmbién estuvieron Imdmdos ks padres ¢
lax madres. Los nifos v bs npifias habian
preparsdo W serie de preguntas con la
superyisitn de i maeiry para obteser
infarmaciken parn nueitre prayecte do
trabajo, El encuenire resultd agradshle,
pero pezds bomds sipnilicative foe B invis
tacicn que nos olretieran pars poder wisi-
Lar s asoiEcidn ¥ compart’ um di con
allas i ellaz, Bl encwoentro ne tardd an
hacerse realdad v Bl nos mostraron sus



yestimentas, pas explicaron sus coutim-
bres, nos ensefiaren El Cordn y nos
comuniaran par qu& se habin venide a
wivir 3 Espafa. Mios djeran cémo eran sus
duras condickones de vida v la mis sabro-
S0, s invviteron o comer kis-Sust Mo
regalaran ures Grjerinas con sus nombres
eicrites un drabe ¢ nesotros les dimos
unas con kos nuesoros,

jlos tebibanes!. Algunas nifias habian
manifesmado gue los musubmanes eran
maloa porgque tentas muchis mujeres y ks
chligaban o taparse la cara, Para analkzar
tad eanduiras reaccionarias de esoe sechar
] rm:hlul&n wimos unos pegueios frag
mentos seleccionados por b maestra del
daocuimental “Guerreros del Cordn® ¥ uny
entrevists realizada al esoriter Salman
Rizhife, Trargnos de snalitar que b mal.
dad no estaba en el pueh'ln- sino en alpunog
e los gxcremistas que habitaban en # ¥
cue vulneraban bas derechos humanaos, Les
preguntarnocs il @%@ Ups de parsenas sélo
exiren on @ puobio musulmdn, que i na
canaoian tasas o0 nuestra ostura, Ripeda-
mente aparecieron mancs levantadas
explicando el prabéama eirarksaa que nos
alecta o boa wspofelosfas, Tratamos de
razonar con afies y eflas para que womaran
canciencia de gue & hecho de que &
agumnas mimmbros terroristas en un pus-
blo s significy que podemos generalmar
it califienrhe p todas las persomat gue lo
incepran, Reslzamos una audidon ¥ anali-
rames ol conteredo de |3 cincidn “Ouim-
me este velo, porgue quiere ver o ciela’
Comentamas aguras o [as acciones inad-
migihles que sa practican a las mdjeres
muskdmanas coma es ko zbiacan v b abli-
groidn de usilzar of burka, Be cuales aen-
an gravemernie oongra sis dorechos, Loi-
mos log desechos humanes adapgados a
nifiey y nias insistiendo on la ipaldad fes-
pacta & derechos ¥ deberes que ha de
giskir @n nuestros contextos vitales {fami-
fares, doméstices ¢ escobires),

El terrorismo en Expana Trajeron
recarias da pdarh'.‘-dm sabre distintas
gltuagiones de cecrarismo en Espafia
(doméstico ¥ politica) ¥ elaboramaos
murales que postedorments ros slirvieron
para decorar ¢l celegio. Dapunclamos fas
sitaciones do ingusticon quo se derivaban
e esias siuaciones propomendo distintas
pleeFnathvas parn paliar b sitacidn, Lei-
mes bos derechos de las persenas di la
Congtitucian para nlfios y nilas cerrdn.
donos en b vally de este documanta para
garEntzar nrestras lbertades, Hicimas
dlbl.qur. alugivos en cartulinas y se las
gplicamos a nuestras compafieras ¥ com-
paficros de obrog arsog,

| Todosos soitcs ipualis, todosfas somns

ciferentes!, Winmas ki pelicols de Tarsn y
posteriaraente argardzamos un debate
con fos nifes ¥ las nifas preguntindoles:
jPor qued rechazban a Tarzan 2l princi-
pial, [Sormes todos los weres vivoe uales
en el forde, por quid, FDreds que debe-
FOE FRCRLIAT & POTRCIAS POV NO SEan
l-;uulai a nosovrest.. Canstruyeron colla-
£5F COn Fecores de revistas en s que
aparechn personis de ditings razes ylo
etnizs en actitud de pespeto y amistad

A0 podeiaas hover pora fochar condre
hﬁ:guam:s?. Et';pn.i:am una dimdmica de
grupos celebranda un “uicio salwe las
guerras”. Dhvidines al alumnade an dos
bandas, imes debian [ustificar b eriscencia
de quaeraE ¥ s piros deblan argumentar
la Irguisticia de s mesmas. Fuimos reca-
gienda las conchasiones gue Tumos obie-
nientlo i al fingd conduimos que [a viakn-
cia adle engendea violencia y que habia
qua buscar farmubs aleernativas. Invita-
mics & un abuelo que habias participado
ruestra goerra oyil ¥ nas contd his srod-
dades & injustickss qua habia padecido y
nos expresd s deses de gue ne volvieran
a repetirsa, Hahlamas tambien de ko
jupuietes bélicos, contracfertindoles atre
tipn de |uegoe cooperativas ¥ ne vioelen-
tog que podimes aprander, Durante um
s miesre recres lo empleamos
para reallzr juegas afternativos, algunas
que nasotras les propopiamas ¢ otros
que ellos recopfaron de b infarmecdanes
que wig familiare: leg afracleron, Can
teadas ellos construimos un minilibre de
g rradiciorales de nuestro pueblo, il
cugd sz amplidndose con refrnes, poasi-
as, cuentox, adivisaneas, weabalenpuns, y
hagta recetas culimarine autbotonas da
nusstra bocelichd. Posterarmente organi-
ramos urd sxposicidn en ki gue estaban
prEseriies cstos librizos asl como &l reido
de trabajas realizmdoy durente el desarro-
flo dei proyects

Para terminar

La puesia en prictica de este proyec-
to consideramps dque b sds may motha-
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dor para todas las personas que hemos
participads en @l Las maestras hemas
experinmaniada ura rueva dindmica en ba
clases, centradas en los inteceses del
umnado ) sobre [O0G, &N S makima
implicacidn. Hemed comprebado cdmo
tas aperiaciones de las Gmilias, el interds
del bimn ¥ la acrividad de las propuesers
gm:r;-hq.n una fuerte motivacidn e
parte del slumnade. Hemeos conseguido
hacer reflexdonar o shimrads sobre sitia.
ciones de imjusthcis secolal anee las gue
Fsvias de h1,pl||:rrm rodos ¥, en fa k-
da da ruesiras p-udl:vﬂthl:lﬂ. actuar disde
fa escuela hacéndaled tomar conclencia ¥
desarrallinde su julela critica. Hemos
experimentado |3 necesidad de abordar
lay temdticas transvermles gue hoy di
recogen las problenvitices miks sigealicath-
vas de nuestra seciedad, rrabajando unos
contanides capaces de traspasar los
muros da b escuely para que resulten dt-
las en la vida de nuestro alumrada,

Las tarnilias, por sw parte, han mberve-
nido =n vedas las propuestas que bes
heimcs presentade, siendo elles y olhs en
muchos casos las que nos han oferide
sup miciathms. Creemos que nos hemas
condendado, un poco mid, tad b com-
nidad educativa de fa dura realidad que
wiven personds quo pertonecen a otras
razas, modificande alpuras esterectipes
iniciales par actitudes mis selidarias o
ingerculturales,
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MADRES ALFABETIZADORAS
EN AUDIOVISUALES

- Antonio Bowtista Gorcla-Vere *

El propdsita de este articulo es exponer las implicaciones seaales y perso-
nales que tiene el cambio de rol de unas madres dentra de un procesn de
educacidn de adultes. Concretamente nos referimos al paso de analfabetas
audiovisuales a alfabetizadas y, de aqul, su paso a ser alfabetizadoras de
unos grupas de alumnes y alumnas del colegio de sus hijos ¢ hijas. Hemos
observade que estas madres alfabeizadas audiovisualmente muestran un
mayor mivel de autoesting en sus vidas y, consecuentemente, ellas mismas
sefidlaron que se sienten mids satisfechas en los dmbitos persanal, familiar
y social. Concretamente, las conchusiones hasta la fecha apuntan que ellas
observan que estin mis alerta para evitar manipulacones, que tienen mds
herramientas de anilisis, que entienden mejor el munde, que se consideran
ciudadanas mas participafivas y que Genen mis autoestima y seguridad,

Introduccidn

La aHabetizackin avdiovsual o ende-
flarza de les medio, e un tema relevan-
ey actigl, aungue s iniciara hace varias
décades (Frassicey ¥ Deags |57 Mas-
Terrand, | 993 PUNGENTE 1993; Tvuis,
1953, Desde antonces se ha escrito
maicho acerca de odmo debia ser, qué
debia buscar, etc,; aunque, desgrachida-
mente, son pocat s experiendas prici-
cas lewadhs a cabeo. Mo wmmins 2 derdar-
ks, sdlo decic qua, en s mayon, sem-
pre ham estado dirigidas a nifios o e
nes e edad escofar. Por oo, ya desde
el Indcio de este trabajo fuimos corscien-
ed de gue no e una investigacién tlpi-
ca, queramos ensefar o lenguaje de fa
imagen, sl, pero en viz de a los nifos,
BEEOEI0G 7 sux madres com destinata-
rias. Los porgués de esta decision ya los
hemas explicicada en otras ocasiones
(BauTETs, DEGADD § ZE4aG, 1959) aun-
que podemss destacar dos. Ling, que bs
madres, mmbién son espectadoras ¥, poi’
Io tanie, necasican recibéir formacien

T Lkirersided Complumme s Marekl {6}

BS

audicvsimly ¥ atro, qgue b madres san
qubenes aitin con lom |1|'rnc| cuanclo &5tz
vern b eelevisiong y 2l tanar una visidn
critica poditan mejer que nadie transmi-
tirgedy 3 ellos.

Drros awmores, comae TADDE |1 979),
hablan reflexlonads sobre este impor-
tarte papel de los padees en e educacitn
awdicvisuml do sus hijes, Pero, sin embar-
g0, no s trataba de .:hu exclusivg para
ellos, sme da hacerle con|untamente con
los hijos. Esia propussts de clases mixias
fue oirecds también por Gravz ¥ Pozo
(1992) quienes bo justifican 23k “cuanda
oz adultos ven en ko prdcticn ios redociones
¥ oy cormentiaans espantaness de bas nifios,
s hace exdente ka necesidod e expiicor p
discutir ¢ contenida de fos mensies” (p.
0}

Masotras no qui:imna hacerla
sipulendo esos planteamientos, pues
persamos que ells tendrian sus propios
interases 3 b hora de enfocar b temrdt-
cag y, eenbidn, 1u propio ritmo ¥ neoesi-
dades educativas, Ideas que han sido
candfirmadas despuds de dos afos de tra-
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bajo [Baurita, DeLcano vy ZEHAG,
Elmﬂ]:l}. Pern, al final de los mismos,
COMENZAGI @ SUCEIT NMUMErGSes comen-
trios acerca de b impartands de lo que
babiar aprendida y |a necesidad de hacer
alpe con alla Al s empezt a pensar en
I posibalicad de acmiar pues. como dirk
FRERE [1975], a oravés de la atfbetio-
ckin s& Bega a una conciencia critica de
la realidad. Es ef primer pase para ef
cambic, ¥ necesario para geierar reyay
transformacionss,

Tras uma serie de pestiones con el
colegho ¥ la Asocicién de Madres ¥
Fadres de Alumnos (A.MP.A), an las
que ellas particlparon sctvamente, se
astablecld que una tarde de cadh catarcs
dias estaria dedicada a fa educecidn
alioyisua! de afpuinos grupos de nifios
por parte de ess madres, Ellas propars-
rian las sexionas en In semana que no
Imparl:en b chaze, can o que, como afins
afterares, al m:upw'lﬂ dicha actividad
shilo vn dls 2 la semana, les permithi
Saguir I:urrlplii:nd-a- Tin prnhl{:rn:l o
otras de sus chlizaciones. Esto es ko que
ha constingds & percer afo de trabajo
con las madres de  algunos alemnos ¥
alumnas del Colegle Pablice Aben-
Hazam de Legands (Madrid).

Es importante gue hablemos de s
implicaciones que est experiencia ha
tenido en ellas, pues san |las ProLaEons-
tan SRgIn COMBMEAMoE af Pussti Ol
ma publicicion (Baumista, DEGADG
Zpsan, 0000), los dos premerss afios
die formacion supusieron para estas
madres una vivencis transformadora,
donde i autoesting, sus reladones
famiiares y socales cambaron de mane-
ra significativa,

Pero al paze a ser ellas prql-r,:wn:.
de zis hijos, alabatizadoras en lo audio-
wisual, siplso un reconacimients de
fue s aprendizajes y roflexicnas da fa
ctapa antarior son vibdes. Us reconaci-



fiento no ya sélo por nusstra pares,
sing & nivel instiudonal ya que 5o intro-
dujeron dentro de un process de educ.
cién formal con aproback de 2 Direc-
cidn del centro, del AMPA y, posterior
mente, tanbién por los propios alum-
Ao, ante su satisficokin por s dases
impartichs por |as madres. Fue un reco-
nocimiants 1 sus conocimientos, pera
tambitn a sus personas porque se ke
“deji"” dar clases en horario escolr 3 los
alummnos del colagio. La importanch del
reconocimisnto sodal ya lo destssd Vic-
Tok Bossel (199%) coma motivaclén
para f asistoncls de las mujeres 3 los
centros de educacidn de adultos. En
migstro caso ofroclh seguridad y antoes.
ume que a5 fundamental para continar
con 5u participacidn en el prayvecto, Per-
mamencia que, no se debe olvidar, sigue
siendo wno de bos retos de b educacion
de adultas.

A, s rol disants esto afio cambis
de alumnas a profesaras, de alfabetzadas
A dlfabetizadoras . con elio, | impar.
ran<iz de efe nuevo rol, Aspecte queo
erataremos de desarroflar en esto ardey-
lo. Pero antes de bacerlo nos gustark
avargar que, en ks planes de luturg, no
parece gue so vayan & guedar aqu, sing
que Bs perspectivas parn el afio que
comienza  (curso 2000-2001) son que
nuevas imadres partdpen, por ke que ks
gue Bevan mbs tiempo serlan ahora fore
mirckoras de atras madees. Este nuews rol
incentiraria su propio desarrollo perso.
nd y socal, 1 la vez qua g cerrri un
bucle de farmacidn que asepura Iy per-
manentia an ef centro de este proceso
formagve iniciado hace tres afios, en
aaruibice da 997,

Dascripeion del process

Como $e ha manciorado anterior-
mente, &l trabajo de este torcor afio con
las madres consstic on ayudar y apoyar
ef procese de alfaherizockn que ellas diis
faren ¢ desarrollaron con alumnos ¥
slumnas del colegio, 5o establecia que
b5 chises fueson en el horario de bildio-
tecn {los jueves de 15 8 16,30}, wra vez
cadn das semanas con los dos grupos de
6° de Primarda del centro, En ks sema-
nas Intermedias habri una reunién de
proparacicn, de matera gue una semana
fa dodicdbamos a prestarles rsestrs
apayo en la planificacian de | préim
sesion y, 3 b3 semara siguiente, calabard-
bames con ellas en | puesta en pricuica

de dicho plan con los chavales,

En las reuniones preparacorias se
fueren seleccionanda los femes relevans
tes 3 trathr en las seskones con el alum-
nade. La mayark de los contenidos fise-
ran extraides de s perlodo de forma-
cidn, También se fnchiyeron tomdticas
mievas sedeitadar por los proplos nifios
¥ qua, durante los dos afios ankericres,
na 4e habin ratsdo por estar fuers de
5% INORNESES.

Una vez esmblocidos los temas a tra-
ur durante las sestones con el alumna-
ge, 8 planificaron en &l tiempo aten-
dignde a su complejidac, comenzando
porlas keas mis simples ¥ evolucionan-
do a andlisis mds complejos, Esto fue
mecesario pars facilitar a los nifias Ia
compransdn de diches teines v b lnbor
fermadara por parte de las madres:
aspecton que, como en aflos anterares,
conformaban una estrategh de ansefian-
zy conteswtualizoda debids, bdscamente,
a que la eleccién de temas estriera rog-
lizads par el alumngda.

Respecto a los materiales & wtifizar En
el auld, se doordd que, muchos do los
que nos hablan servide para su fsrma-
cidr. podian aplicarse cimbidi en esiz
fase, pero que debisn inclirse alguneos
nuevos 25l coma distintas formas de
abardar los temas, més acordes a la
aded de bos particpantes. En osta senti
do, se brscaron materiales para los
temas especificamenta infantiles que se
habizan incluide dentro de |2 planifcacién,

Para hacerse una idea de o que se
trabajd, queremes mencionar algunos
temes ¥ materfales con los que ze abor-
darcn estos distingos aspectos, sin pre-
tender ser axhaustivos. En cumnes 4 los
temas, 5@ habld de l imporiancia de
saber analizar l publicicad y sus consa-
cuencias, ks distintas formas de ver &
realidad dependienda del punta do vsta
¥ del tipa de encusdre adoptado, la fala
de neutralidad de bs imdgenes, b ruptu-
ra de |a lineafidad aspacio-tamporal y 1
construccisn de e ruevs reslidad, fich-
oA o Inexistente, y bos efectos especiales
¥ mentiras dof discurso publicitario,
desdn fo que hacen otros {los profasio-
nales del media), hasta las précrcas L
realizaran los misires niftos con cdmaras
de widea,

En cuanto 3 hos materalrs, se usaron
anuncios publicitaries de television
prensa, fragmanzos de tedosaries y de
peliculaz "Aladina™, “Fl milagro do P
Tinto™, “El diz da ln bestia”, erc) v el
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“Cuando los adultos
ven en la prdctica las
reacciones y los
comentarios
espontdneos de los
nifios, se hace evidente
la necesidad de
explicar y discutir el
contenido de Jos

mensajes”

“El paso a ser ellas
profesoras de sus hijos,
alfabetizadoras en lo
audiovisual, supuso un
reconocimiento de que
sus aprendizajes y
reflexiones de la etapa
anterior son vdlidos.”

r
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Curse de bmagen de b URED,

La esrructurs pensada para ol desa-
reodlo de las sestones con los alumings
psmuva arkentada par las estrategs utili-
mdas por nosotrod durante los afos de
farmacion, que elas sdapearon a B edad
de los nifies, ¥ confrentaren centnua-
minta & traves de [ preguntas que les
formulaban y de In observacidn deecta

Lira wez establecidas las temdticas a
pratar ¥ concretados los materales & uti-
lzar, ef sistera de rabajo en Gs sesio-
MBS prEparatorias se cenirtd an hacer
visiarado complete da tado &l materkl
audipvisual seleccionado para cada
sesldn ¥ s pesterior reflexidn, Este
visionado fue individusd y prupal, para
gL, de dicha reflexidi pl.idh!m gRbEEr=
s b esrrucrry gl disnwse a presentar,
con el fin de que o shimnade incorpora-
g fas ideas principaies en un orden de
complejidad ereciente, ¥ fuera posible su
aprehemsisn inicial para un posterion
desarrullo y ajemplificacicn.

Después de concrewr los conteni-
dos ¥ & discurse babia que decidir quige
contabe qud, ¥ en gué arden. En eite sen-
tida, o5 importante mencienss que sabl-
an que nosstros Bamos 3 esEr” presens
res en las sesiones oon los alumnos ¥
aluminag, pudiends contar Con NURSro
Ao

Ash, las ectividodes desarrolladas en
las clases se hasaban =n o expeloidn de
un material audiovisual para, posterior-
Mignde, pasar a un anilishs y dedbare de b=
ideas principales y mids rebévantes, En
ciartas sesones se inclyeron gerciciog
cah chmaras de video (para bacer apare-
cor o desaparecer’ parsonas, como en b
serse Afading...} con una doblde intencian:
expresar un aspecto lidsos y eoicrear
lo aprendida a ravis e la practca.

Crespus oe cada sesidn, ante con el
alumnade como las de preparacion, se
renlizaba una pequefia evahmcdn an la
que se analizaba cdmo se habis deswro-
flado la misra, hos Incidansas puntuales,
cdino 52 hablan sentide ante los nifios,
fos probiemas surgidos y posibles pro-
pisastas de solucion. Bl reunirse y hablar
cor prafesoros sargid de maners -
ral, comentands o que les hibl fmmdo
ka atencién, ks momentos de verglenzn
¥ nerviosisme, anédotas concretad
sobre chicos v, bamndo el tono de voz,
algin secreto a cuenta de alguno. En
BEO5 MOMmeEnsas surgsron [as primeras
redlexiones aducatvas, sobre Como Bra
il hecho de educar ¥ los problemas que

puieden gestarse nun sl por glemplo,
como perder @l miede de ponersa
delante de un grips, como abordar
situaciones do indisciplina, edmo mod-
war y captar la avencién, cdma dirige ¥
madarar un debate, como genaerar
mepectativas y como responder a ellas,
BLE,

“Se avidencié una
mayor seguridad tanto
para abordar los temas
como para encararse al

grupo, reflejado en un
menor nivel de tensién
corporal, y mayor
soltura y expresion de
sentido del humor en su
relacién con los
chicos.”

Con la peripactiva que nos da
observar globalmente el procese de
todo un afe, quesames indsar que. en
el desarralle de las primeras clases
impartedas por lns madres sboervams
que mastiaban cierns Inseguridad en i
misimas, debide al doble bechs de, por
un fachs, enfrentarse 3w prupo [Rindgue
fuera de nifos) ¥ por oo, S e
papel de docentas. Werbalizaron que
punque s e sentlan cpaces de ello, ¥
les parech importante asumirlo fen calis
dad cle madres 7 en calidad de miembres
dal AMPAJ, les coseaby Incarporarks a si
ral identiar ¥ les causmba inseguridad no
habherle reakEada an0eEs,

En general, lx planificacidn s cum-
plid de ura manera mas o menos Apro-
mieda, segin lo previsto, Es decir, unas
bamaron |4 inkciative antes que orras
para interverir, Casi siempre siguieron el
phin segin se habla acordadn, uans apes-
gillaban comentanios a ralz de o heblado
por ¢iras, desarrollaban tdeas ol hila de
ejemplos proporcionados por los -
mas nifkas, ¥ se dabun guenta on ocasio.
theet il cudndo B3 necEsArks PR UNE
ide3 amte ks incomprensidn de la misma
par parte del alumiado, o estabdacian
conexiones con siiuacones de la vida
catidiana  sobee fs gue tenlan referans
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tes sociales muy claros [por ajempls, en
cumnto al concepto de befleza), Tambidn,
atias s limicaban a apayar @l proceso
con su presenci fisica, sin emitic comen-
tarkos, aungue s muy pendiantes de bo
que sconteca {doducido de su expresidn
facial ¥ corporal). Habln una gradacisn
en cuanto 3l nivel de atrevimlenoo, de
confianz en 8l & de soltura con respeeta
al marerial. Cuande alguna se quodaba
oiascide & era cubdertn por oira, gene-
ralmente la que le segula an nivel de
seguridad, En wodo momento e mano-
vieron al frente de B clise como grpo
cormpacts de madres, aungiee i percini-
mas en alpuras un desplazmiento desde
los lateradns hasta el centro “ded estrada”
2 lo large del dempa. Es decir, este
movimiente espacial lba aparefde & un
movimiente intelectual ¥ emedonal de
sapuridad en si. Tambéén hubo una cierta
espocializacidn termdtica: unas u otras
womiban b miciativa dependiendo del
tema o |y actiddsd o cratar, Una se espe-
zalizd on las explicaciones mas “ipdri-
cos', otrs ve encargd de dinamiar mis
las sesiones practicas, ord las relaciones
sociales, los ajemplos externos, o0
Ctrz manifestackén de la importancia
que dahan @ pItas sedionds S8 CnCUEnira
en el heelo da que aparecian perfecta-
mante wrregladas, vestidas, peinadas y
racqullladas a las dases gue Ban dirigdss
3 los nifwd: 4 diferench de by sesiones
preparatoring en fas qua apareciin mis
informales.  Sobre este aspecto hemos
do recorder gue en los des primeros
afas, cuardn seke eran “mumnos’, @mme
bifm iban bastante arveglades, Perssmeos
que g5t mbio estd reacionads con s
cambio de rol. Para sllas, ahora la
importants &5 ser “profesoras’,
Tarehilén aprendizran o comerzar un
nuevo cartenids retamando el final de
la anterior sesien. Este procese fue
expecialmente relovante en una de efas,
aque an una de bis Olinas seslones empe-
26 diciend “Hoy vamas o ver.,”. Este hoy
o5 muy importanie, porque despuis de
retomar |a ides de ln @eime clase, ubica
temporal & nteleciualmente ks posiciéan
e partida del moments presante i ofre-
£e Una sstructurd A los ndfios en lu que
encajar la nueva Iormacion, & cont-
priAcn realizd una pregunt de cardcior
mis geseral que sirdd parn contextuali-
zar la meeva informacion que s iba a
proporcionar en un marce mis abberoo,
Esto es abrir 2| campe temdtico para
simar en un espacio concrete del misma




un nisevs conjinto sgnficatve de mlor-
macidn

A la hors de encarar los debases, o
primer paso apresdido fue el orden de
las dncervenciones {de una manera edecti-
vah ¥ el de hacer ks preguntas necesarias
para qus I rifios I|EEHE1'| i la ldea ol
guerian wansmicl. Eso implica in andllsis
diferencial o divician del procéss an
warias etapas hasta Hegar a ura condhus
sign, &1 firmd del cursas s gue 5o eviden-
cld una mayor seguridad tanto para
abordar o temas comss para encarars
al grupa, raflejads en un menor nivel de
tensidn corperal, ¥ mayer soltura ¥
expresitn de sentido del humor en su
relacln con los chicos,

Respasce o ruestro paped an el pro-
coso sepuido en el aula, pensamos gue,
e generdl, fulmas un refererms 2 imitar,
zlga normal § coberente en cuslguier
procesa de ansefianzz-aprondinje. Cual
guier profesar recuerda gue en sus prk
MBS Moirsiones en esté campo repickd
las mlsmas kdeas @ incluie los mismos
ejemplos que oyo a led que be ansefiaron
g &, Muestra inbervenddn como squipo
consistd on, adamils de servie de apoyo
¥ modelo, origftir 3 o SElemALIEe RS
die algisnes conceptos, cuando por el
desarrallo de los mésmas o la profisiin
de ejemplos, I idea principal no quedsba
clara. Mo cbstante, lis diferencizs ohsers
vadns en sus respuesias b serbunmss
anee A sus caracteristicas individuales
comay al distinte nivel culparal peseldo
por cada una de ellas, Creemos que ese
e un factor importante de medizcdn,

En cuanto a los ehicos v chicas de
sexro da Primaria, ln eopectaddn susrit-
da fue grande, tanee per |la temdtica
como par & hecho de quee fueEsien us
propfas madres o madres de compaie-
ros quieies iban a mpartic "l clases”™
Tambén In oroscién de un espacio liddico
de aprendizae influpd en s motheacion y
p]rl;hcipi-l;idn. Ambas feeron bastante
alexs gegin sus propos manfestacionns, ¥
ademds fueran obsereadas & ravds de bs
cantinuas praguntas, de los comentarios
suscilados sobre o materal visto ante-
riormente, sobre las experiencis pecsas
nales o creencias ¥ vilorachones realza-
dns en el momenta, etcbéoern. Tamblén
e obsarvd an b durackan de los debates
que, en acasiones, superaron el horario
de clase hasta on 15 minutns, o =n =
entutitsmo “feroz” en lag pricticas con
las cdmaras de video, Desde huego el
teima edtrells fugren los efiches esprciales,

manto en su vertdente pricticl, cond 18-
bamos de comentar, coma en su faceta
explicativa, al estile de Coma se hizo.
Qe motive presente y explicitada por
algunos fue el sentirse Importante, pues
welan que e tenin en cuenta sUs opinéd-
nes ¥ a8 sugerencias qua daban sobre los
temas 3 tratar en las pré-:ltiha:- S0,
Esta confianza las imvitaba 3 walver a par-
ticipar "sin tEmor 4 eguiocaris”,

Aatos de finalizar csta breve deserip-
i del proceso; querenes hager men-
€idn o la cilida acogida que recibds s
preyects por parte del profesorade ded
colegio. La Direccidn apoyd la iden ¥
puse todos sus recursos [materiales ¥
humranes) a nuestra dispesiclén, Incluso
||-ag:-|n:||1 A adaptar horariod para gue
tmldsames cabida on b vida escobr, de
acierdo a muestra dispanibllidad y a la
de las madres, Esta inicativa sz vio como
uh propecte a Ssmencar, asl s verbalzn
y canafzd, facilitando apoyo thenico ¥ de
enface con bos proyectos del Ayunta-
miento de care a wne posible subsenciin
a la AMPA El profesorado de o dos
grupes de sexwo de primark nos trash-
dé comentariog aprecatives realzados
poit parte dol alumeado ¥ los de otrw
madres 2 kg que hablan hablade sus
fiijos, lleganda incuso & mencionar algin
vipects dal cursse de alfabetizacian en
determinadas materias de centenlds
currlcular,

El rol alfobetizader de las madres

Cesputs de haber descrite o proce-
15} aegﬂdn, vamas 3 sefialar los atpectos
vk relevantes que bemas percibido en
lns madros como consecuendia de su
carmblo da rol de alumnas 3 profesoras,
de chijeta de allsbetzackéa a agents alfa-
berizador; es decir, del paso sucesive en
o campo audisvisunl por los estados de:
amafabetas —= alfabeticadas —= alfa-
betlzadorss,

Aelividndonos 4 b percepcldn global
da s actitudes ¥ vendencias comparta-
mentakes del grapo, cheervamos un cle-
vade entusasmo v alegria gue marafes-
taban st en B preparackin como en
£l desarrollo de las dhses con el alumm-
di, Segim confirmaran &n una entrevisi
al final del curse, en [unke de 2000, esta
sinzicicm wra. debids a ka =|:epﬂtlﬁr| ¥ al
reluerzs social y femiliar que reciblan
Al en s ambiente fanddar, g wWenan
ef) WA meeva posicién, pues ganaron
puestos en la consideraddn y refacidn
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“Este oumento de la

consideracion y
admiracion que
recibian de su familia
favorecid su autoestima
y mejord la seguridad
en ellas mismas”™

“Su rol de

alfabetizadoras supuso
que debian desarrollar
las sesiones y esto
implicaba generar
estrategias de
pensamiento y accion™
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con sus hijes, principalmente, Segan
comentaron slgunas de elfas {Paqui Maon-
tero, Paz..} “mos demen mids en cuenta. e
mckesn nos praguntan coonds o entlemden
alplin anuticin de br tele' B extz posicldn
se llego principalments por &l trabajo
preperatonio de s clses que haclan las
rmadres en sus casas, bien cuando wisic-
raban videos para seleccioms conteni-
dos, ben cuando revisaban Fragmentes
de documentos ¥ anunciss gue tenfan
gue utilizar en el aula, o bien cuando
soficitshan ayuda 2 alguno de sus hios
para qui valeraran come expresaban
um idea Incluchblomante, este aumen-
te oo b comilderackim ¥ admiracian que
recibian de sy Gmilia fvorecd suaite-
estima y meferd fa segurided an ellas
mismas,

En el dmbito social, observamos que
durante aste curge escolar | ¥EHIO0,
mejararon sus reladones con o colegio
¥ don su entome sechl, mow en cant-
dad como en calidad. Raspecto al oen-
tro, manifestaron quo HENGn majores
relaciones no sdle con los profesores y
profesaras de sus hijos e hijas, sino tam-
bi&n con el Equipo Directivo v con oras
madras ¥ nilos del colegio, pues camo
dijo Pagqui Blanca "son tres afins baciendo
trafrajos de pefewsicn on of cofe”. Un ejemns
plo sobre | cobboracidn da las madros
con el profesornde implcade en el pro-
yecto fus b osoliciud al Ayuntamiento de
Legenés de financiacidn para desarrollar
la zctividad quae ellag dieren contenida,
justificaren ¥ denomiraron “El fenpuaje
mudionsind § sws truces”, La importancia
que adguirkh en el barrio su red como
alfabetizadoras llegd a ofdos de los
medios de comupdcacion (bisicamens,
al periddice lowl Lo Mora v b emisora
de radio Ondh Coro zoma sur), Bstos se
acercaran al colegio para enterarse de lo
que hacian, Consideraron qug era una
insciativa relevante, la convirtieran en
notick y la difunderon 3 toda b podl-
cian de Leganés, Observamas que, al ser
Ias prosagenistas de esta noticla cultural,
5& Sileron imporantes ¥, Consecsenie-
mente, sU autcastimg crecld,

La mejora de las relaciones con
atfa: madres bes llewd & contemplar la
pasihilidad de ncorporatlas al grupa, do
tal forma que empezasen desde cero ¥
fuesen aprondiends anto en b prepara.
cibn de | clases comao en el desarrollo
de bx mesmas. Mo sélo vitiren verbal-
mente b qulenes conocln, sing que utili-
zaren b estratepia da escribic un brove

]

texta convocands A fas madves § padres
ded phumnada de sexto de Primaria park
particigar en las reundones de prepars-
cién oue se desarrellaban los migrcales,
siende los propios zlumnos quienes
hicieron do portadares de la citada
Cominicadion

Ademis de las anteriores implicacho-
nes familiares ¥ soctales, bisicamenso ol
mueva rol de formaderes ba wnido una
imcidancia en - su desarreils personal,
En primer lugar diche paped supiso que
clias tenian qua planifices o prepdroy bas
sesiones ¥, evidentemente, implicd un
pésfeccianamientn en su formacdn pues
ellas wenlan que seguir sprendienda para
dar las dhases y, ademis, con mds Interds,
pues [ueps deblan ensefiar al slurmnada
lo que habln aprendido, Estas sesiones
de preparacién fueron el origen ¥
soparta de otras soivichdes autoforma-
theas realizadas por las madees, coma
peticién que hachn de lecturas gque refe-
rencithamog en determinados momen-
tas de b phinificedidn do la dase sguien-
te. Do psta forma les proporckeinsnos,
ancre otres, los siguientes textos:
“Estrategias de programacidn eledsva"
cscring por Soledad Mayarcal y que se
publict &n el dizro BT #andn of pasade 7
de marge de 2000 (pp. 3-9); "Los rostnos
tristes o fo publicidod"” redactade por
Jdlisin Goreales en of dario £l Mundo = 4
de abril de 1999 {p. 11}, "La boadad Ve
marce” eserita por | M, Martl Fonr ¥
Marta Costa-Pau en ¢ diario £ Pals el
18 ge junlo de |98 (pp. 14:15).. Dt
de estas actividades autoformacivas fue
el visionado de documentes audiovisua-
les que hackn en sus casas para sefeccio-
rar indperas de garies de TV solidadas
por el afumnade de bema mayoriari,
coma Compafieros, qua uepo wilfizibs-
mies parn Busorer slpuna iden a impartie
A posterisres chses. Esta taron de and-
fisis y eleccitn de Imdgenes fa hacian easi
slemprn en compaiia de sus kias o hijas
dé 11 o mds afios (Rafl, Mercedes,
Paz..), Sepln comenrtarsn posteriormens
te a le realizacion de dicha actividad de
visionado, sus hijos observaben entusias-
mados céma sus madres apuntaban
cudado tendan que parar el video, qué
tenlan gue decir o preguntar_ En osg
sentids, un div Rafi comentd “To oy he
venidn muy dranquily, pues i chrie 2 b
i ayer @ mil hio (13 afios) y me sofid muy
hign®, También podemos sefabir coma
uma potivided derivads de b oetiones de
plandficacian ¥ que suponian mn perfec-
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clonamiente de las compatencias ins-
wuctaras de estas madres, fue el vislona-
da que realizaron de las clages que
impartion a las abimncs v almnas de
seuro ¥ que grakdbarmos de forpa siste-
miticn parn bepo obserearmos ¥ mejorar
MAIBSAF RS [Abervenciamnns,

En sopundo lugar, su rol de alfabeti-
zadaras supuso que debian desarrallar fog
sesianes ¥ esto implicaba, sepim se ha
comantade én el aparwado anterier,
fenerar estrategias de pepsamiente §
acciin, U Intervencién ante al alumrado
fue una prictica que supuse datectar ¥
winir una serin de dficuliedes y prolbbe.
mag an hgunzs de b sesiones desareo.
ladas, Esto hizo que en b preparacidn
de Ia siguiente clase g0 analizagen dichas
dificifiades y s2 propusiesen planes de
actuacisn para resobwrlas. Lo vivencia de
dichos problemas incitd a ks madres a
pedirnos ayuda. Obsoreamas qus, an
anquelas sluamones, eran muy receptivas
4 cunkjder sugerenca que bkes haclamaos,
b analizaban, la adecuaban a sus esgue-
mas prvias ¥ | aplicaban en la sipuierts
dhage con o dumnada, Un ajemplo que
dustra |n anterlor |den se refiere a la
eyraregia que disafaran de dividie al
grupo =0 otros mis peguefos de ores o
cmire glumnos o alumnas La uiizaron
&N situgciones diversas, como usar
cirara de vides para grabar alpdn truce
com "andar por el techa®, o para anali-
Iar alguna im:;nn, dihatirls y qug»:.
comunicar bos signiiicados construidos
am und simiackdn de Frupo gmmh. En
todas estas situaciones se pretendid
martener clerta orden en el grupo, a la
wer que las tareas que realizaban sos
comporantes fuesen slgnilcativas para
elkss. Pera donde obzervamos con méds
nitidez | anterlor estraceghs de penss-
mignto § accibn fwe en bs sediones de
planificacion, Poco a poco todas las
madras quaran dejar muy clare s
debly empesar, qué debian decir, quines
debilan contirmar.. Es decir, aprendiesan
& plantear ¥ ordenir Breas sobre conte-
nidat que deseaban ensafiar, Perg, ade-
meis die e5aS MBCroRStRALegiag, s= pusies
ron otras de manifieste, al vez de
menns nived, que ayedaban, o al menos
daban ranquiidad, 2 hs madres durmms
las sesiones con kos pifios, Por efemplo,
Paz dijor "siempre hdy due teper unos imd-
genes prabdes fanuncios, fragneentos de
serics o dooumantales...) ¥ breborddos e
b reciimove pe & [Erminames b e e
amas programado §oour quedd fempe



prary finokzor ko dase”. Bs decir, prefieren
gue les sobren contenidos 3 imparte en

uma sesken, noque e falten poe “hoberse
fquedade corfas”, segin manifescd Pagqui
Mentero,

Firalmente, en tercer lugar, su nuave
papel de formadoras supuse adgerls mee-
vz responsobifdodes, wles como pracu-
rar que ks sesiones se desarrollasen con
orden, que se Imparciesen tadas las
fesionas planificadas v, = se preduch
alglm impravisto ¥ wna de s chges no
podia impardrse, busear otro dia para
1'E~|:u|:-e|1r|:|. Evidentemante, @asde un
punto de visma personal, dichas responsa-
bilidades implicaron adquirir of sentdo
de la profesionafidad, pues segin comencd
alguny de ellas, consideraban que “esto:
ban heciendn un rmbali:l ¥ e B=nkap Qi
friacer hien”, Ung de les ejemplos que
mueseran k mencionach responsabilidad,
sl reafizacién on sus casas de toda lo
acordado en ks reunlones del cobegio,
surdue parn ello necesiten dedicar tiom-
po mara para no queirselo 2 s careas
hegerenas, Este fue el caso que tuwe
lugar cuande deckdimes analizar un armin-
che o ravds de un documento sobre
Yehme e hzo" que hizal Er.d:ndn Pz an
sdbado por la tarde en el espacio
MIRAME emitida por Antena 3 TV, B
easa fue que no disponiamcs del anundio
en cuastian, o5 declr, tenlenos un breve
dooumente sobre coma e hizo = mens
donado aruncio pero no e anuncio en
sl dcordamos que deblamas de grabarlo
en el tiempo que restaba hasta la prési-
ma sesdn con el alumnade, es decir en
Una S&ivEna. EEIL'Irl comemtaran poste-
risrmente, todas estuvieron pendientes
do log anancked de velevissdn, ¥ con of
video “preparado’ para grabardo nads
mids werlo aparecer en paritalla, Evideite-
mente, dicha spot publictaric e “wzn-
de” ¥ presentado & alumnado en un pri-
mar mamento pard, después de un
debate, comentar ¥ analizar cdme se
hize con ol apoyo de s Imdgenes cit-
das lineas serés,

Un gjemplo mds scbre la responiabi-
bdad mostrsda por s madnes, fue en la
wisita a la Direccidn ded colego [Directo-
ra y Jafa de Estudios) en octubre de
1999 con el fin de unificar gn una misma
tarde & horano do biblorecy de los dos
grupas de sexta para que, de exta forma,
las madres pudiesan dar 3 clase a los
dos grupos en la misma wrde, Dicha
solicied fue conseguida ¥, concratamen-
te, para el curso escoler 193972000 fue

fa tarde de los jueves; de 15 a 1545 con
ui grupo, ¥ de 15453 1630 con o atra,
Un dltima efemple do 1 rosponsabiidad
mostrada por las madres fue & sepui.
miznte que hicicron del proyecto gue
presentaron al Ayuntamilento a través
del AMPA ¥ con el visto buene del Con-
seje Escolar del centro parn financiar
parce di ls sctivichdes de alfabesizacian
audiovisual del alumnsds de sexes, De
esta forma, asBoersn a varis reuniones
Inforiradivas canvacadas peast Iz Concaja-
liz de Educacidn para Informar sobre las
eantidades dal presupuesto asignadas 3
eitas Iniciativas y los criterios de dismri-
bucidin,

Antes de concluir este artkuls, que-
remas sefalar algunos aspectos sustant-
woi del wabaje realizado en este torcer
afic del proyecte, Ure es que el nuews
ral de alfabetizadoros  ba supuesea pam
fag madres un nuevo avance, peldafo o
nivel en 5w daszrrollo porsonal, Al ger
profesoras de sun hijos o de ctros nifies
del colegio en un curso sobre imagen,
less ha generada nsevos fecos & ntereses
para aprender la gue lvego tenen qua
ensefior, Obseramos que este nevo
rol les ha dade seguridad ante otras
irtndres, pues wllas son “profesaras” da
sulh hijos on by trdes de lon peeves..., sl
la rarde que ge ponen nds “puapas”,
pues van mis arregladas y $a pincan y
maqillan con und modvaciin espesal,

Pero para que esto oourra, cadh wez
estamos mas convencldos gue este
grupse debe tener umas condiciones o
caracteristicas qua facilitan la actividad
descrita anteriormente a b ver que lo
mantenga unido. Entre otras, qua sy
amafio ne debo ser superior al de diex
pRrsonas, pues 4 feete mis numeraso
lag madres no terdrian b necesidad de
particpan, 52 padian “perder en el anani-
mme”, perderfan oportunidades para
experimantar al reconacimienta del
Brupo ¥, despugs de dos afios, b posibili-
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dad de tener sensaciones ¥ sentimsentos
projengados y lenos de gradood swrgi
dos de su rol coma alibetimdoras en o
audiowvisual af gua han Begado. Conside.
ramos que puede ser jlustrative de |o
aupliesto anteriormenta transcrible la
mardfesaciin quee hize Rl una d= s
riadres, al final del curse 1999{2000;
“entre otnas cofas he obrendike este oo
e o es nodo focil towsmiti unag ke y
el entosiosmo que bersonninente penies

peov efng g edras banenas, oungue o poco
que fo consiges es enormaonmende ralifioon-
be, sobire dodo quonds 22 thald de nidcs gue
i I:m-El'p.rEﬁh-ryrenemm: comnn e de
bzs prwpos @ kos que hemos dodo close”.
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LAS PINCELADAS DE LOS NINOS.
Los “peques”™ también somos artistas

En muchas ocasiones la educacdn artistica no se fomenta en el aula de
infantil pues se tiende a equivocarla con unas simples actividades de
manualidades y 2 tratarda como educacin estética,

Muestro objetivo al trabajar diferentes artistas fue el profundizar en otras
posibifidades de accion en relacion a la educacidn artisbca.

Esta actividad fue llevada acabo en el Colegio Piblico "(oca de la Pifiera®
en Utrera (Sevilla), con nifios y nifias de 37 de Educacién Infantil durante
el 2% wimestre del presente curso,

Iniciamos el trabajo haciendo una previa selecadn de los autores que fba-
mos a mostrar a los nifios y nifias de nuestra aula, siguiendo umes crite-
fios que conectasen con sus intereses. Asi selecconamos a Chagall por su
fantasia, creatividad y animisme en sus cvadros, a Klimt por la presenci
del nudismo en sus obras asi como por la destacada utibizacin del color
dorado y a Picasso por su malabarismo de estilos y por su peculiar forma

de concebir el cuerpe humano.

iPor qué lo hicirmos?

Pretendiamaos fundamentalmente
scerear a los niflas ¢ nifias al mundao
del sree, con el propdsito de que
plazmasen ks imigenes que fuasen
mis significativas para cllos,

Queriamos lograr gque nterpre-
[asan ¥ comaniasen sus propins
obras y las de sus compaferos y
compaferas, atendiando 3 aspecios
como = tamafio de ks 'le_l.ll’ﬁi. |exs
ponos cilldos y wnos frios ete, asl
como afrecer al nifio ¥ nifie by pedi-
bilidad de exterharzar su munde, sus
preacupacones y alegrias, expresin.
dose & través de [a plnwira ¥ recoho-
cer y diferenciar los raspos mids
importantes de b técnica de bos dife-
rRntes argstas

e
® Diacenn ol L 1%, Cocx da b Pifera da Afrers [Sesif)

]

Mo hemas aludide an nuestra
redaccian 1 objetvos como el desa-
rrolle de la motrlcidad fina, crear
hibitos de orden y Impicza, partici-
par en actividades colecdvas, respo-
ta por el trabajo de los demds.,
que los consideramos comunes a
ceda unidad didictica refacionada
can b educscidn artistica. Teniendo
prasenies ¥ cumpliendo astos objet-
wos hemos upl::l.r.‘ln par recalcar
alrod gque constdararmos |gualmeante
fmportantes pars esta actividacd.

JChmo lo Hevamos acabol

Mo descubriremos nada meevo s
comentamos o lesidn v el interds
que muesoran les nifios ¥ nifias de
estas edades por dibufr ¥ colorear.
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Etpo fue ko que tratames de aprove-
char al plantearies la actividad, Mlos
propusimes crearled abn mayor
mativacian an lo qua iban a hacer
para ells fes contames cuentos & his-
torins en las que los propios pinbo.
res {Chagall, Klime ¥ Picassa) eran
los protagonistas ¢ iban deswelando
fus secretos A travds de ellos cono-
cleron qué ora un muses, como e
mezclan los colores, edmo s& usan
lzs pinceles, los materiales que se
necesitan para pincar, que deba
enjuagarse el pincel cuande desea-
mad Faesr wa adevn mezcla . (foto
I}

Mnee |2 imposibilidad de levar a
los nifios y niflas a visitar las exposi-
ciomes de estos piNtores, Fecurmmes
al emplec de los novadoscs Bis de
informackan (limimas eon fotegrafias
de diferantes cuadros) asl como a
libros, dinpositivas y wideas

Lo tres autores se crabazron da
forma correlativa y con ln misrma
dindmice, skendo presentades en al
:rgluicnb: orden: l:|1=,g=||, K e ¥
Pleassa.

D Chagall seleccionamos sus
ohras Yo § i aides "ya que expresa
sentimientos de feficidad v afioranza
del munde de su nifiez, “Le ocsdbata™
per ln atraccion que tiene el circo
para los mels pequenos y " Vieoo can
Chiibasol™ par su amimisma fantasioso.

Oe Kllme se escogieron sus
obras "El bese™ como reprosentacion
del amiar, "Aebal de lo vida" como
sliwbaoloe de ka sabidurla y "Lo esperon-
za |7 por &l nudisme de una mijer
erpbarazada.

De Picasso les mostramos
“Ratrato de Mapa con misflece” por la
ariginal dispesicién de sus ojos,



“Autorretedio® come simil de wun
espejo y "Muojer tendica en am diwin®
por ser una figura humana distor-
shonada,

Par fin nos pusimos "inancs a la
pinoura”. A los nifios ¥ nifias se les
die libertad para que plasmasen sus
praferancias sobre los difersntes
cuadros de cada pintor, Algunos
necesitaron realizar diverses boce-
tos anees de reallzar s “abra mees-
b [feto 2y

Lina vez secos los dibujos se
repartieron unos marcas de cartén
[previamente cortados por noso-
Lras para evitar acckdentes) sobre
los qua iban a enmarcarse las pin-
turas, Anres de proceder a allo
aprovechamed para que decorasen
s marcos con colores ¥ con algo-
dén, macarrones. garbazos.. gue
trajeron de casa, 5 Bbor manual
habia conchuido, (foto 3)

Ahora quedaba que cada
pequelic pintor explicara su abra y
cbservara b do los demds. Se escy-
charon frazes come; “He dibujods o
i nifia bizea™ en relerencis 3 la nifia
cublsta de Picasso o “¥o me he pir-
tada o mi™ imicndes o autorretrang
e Pleasso

Los orabajos de Chagall v Klime
52 explsieron con murales an los
pasillas del colegio. Con Picasso
hicimes una excepeidn al colncidir
la eerminacién de b actividad con la
calebracion del Dia do Andalucia,
Creimos, pues, oportung organizar
uns exposicién sobre el pintor
andaluz mids universal. Escopimes
cema lugar para la exposician la
entrada al calegio dande alumnas,
padres y maestros pudieran con-

templar los rabajos.
El resultado

El peguefioc musco fug un éxite
de critica por parte de todes, inch-
50 de los mids pequefios, quienes
s nos importaban.

Les artistas infantiles quadaron
Fascinados contemplando sus cua-
dros en una exposicion, [foto 4)

Ante la excelente respussta de
los nifics y nifiae hemos decidide
ampliar [a programacion de | aco-
vidad al praxima trimestre con
nuEy s plmboras,

Fata |
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escuela moderna

(QUE NOS DEFINE COMO
COLECTIVO FREINET?

la autora realiza un breve recordo por los 15 anos de andadura del
Colective Freinet de Tenerife. Aprovecha la ocasion para realizar un breve,
pero significativo resumen del pensamientn de Celestin Freinet, que abar-
can desde valores y finalidades hasta cuestiones mds organizativas y

metodoldpicas.

Al haeer mensorie de los afies de mi
parmanencia en el Colectiva Frelmar de
Tenerife, descubro que son mudhos kos
momentas significatives y s sioaciones
emotvas ¥ agradables, nungue tambidn
dificiles, que ke vivide junte 2 un grupo
de eSO, pruﬁ::.iﬂr!d]ﬂ de |a educa-
el v buenos amigos ¥ amigas. El Calee-
tiva ba side corma un hijo. af que dimos
whds con s Busiones, wtopis ¥ eIperan-
zx tramsformadora de nuestros afios
jovenes, en los que Aot movla 13 lucha
CONEra Al AWEONENEMS ¥ por una e
ks autenticaments demeoritkca, basada
en of didlago, b reflexidn ¥ las decisio-
ey colectvas; condra ¢ fordneo someti-
miento cultural en puestoras escoelas ¥
en pro de vna bisqueda progresiva de
puestrs (dencidad canaria; contra el
papel que al prodesorade se b wlgnaba,
de agentes tFansmiseres ¥ reproducts-
res de la ideclogia domirante, entardes,
propugnando na nueva Escuela Canarta
poputar,

Lo vimos crecer, a veces con inpul-
s irrefrenable. muldphcandose los gro-
pos de trabajo: por niveles, por draas,
por etapas educativas; otras pausadi-
mente, con su!iﬁlu ¥ poco A poco,
intentande aprovechar ks vias de forma-
cign aficiales gue [ adménistracion edu-
catrea iba ofertando al profeorads: gru-
pos esables, proyectos de innovacion ¢
investigacitn, semimarios, atc.; partci-
panda an la reflexidn critica ¥ aporiacio-

% Himmbro 4l T Framei de Tesdids

74

nes de pisstra experiondn pedagbgica a
las dstintas reforinas educativas apo-
yarsda y lideranda, en orasiones, |a fucha
par logres ¥ mejoras @ntg profesiona-
les, coma genernles para la escusla
piiblica.

¥ bras un cusrto de sigho en aste
andar, decidimo: kacer un ako en el
caming, pash funtes, lanzar wn miraca
ratrospectiva @ introspecthi @ lo qua ba
udo nuestro Colectiva, a ko que ba sig-
nificzda en nuestras vidas en al dmbito
persanal, social y profesioml, & aquelos
factares que mot han dentficdo como
Colectiva de lnnovacion ¥ Renovacldn
Pedagdgica, ¥ ne para instalarnos en &l
pasado, sine como decls C, Freines en
“Pardbalas paro uno Pedopogls Papudar”,
para ir al ancuentro de 3 vida y dar res-
pleesta al futuro,

Intento, seguidarmente, analizar algu-
nas chyes que gyudan & entender nues-
fra trayRctoria educativa como docentes
seguidores de |a Pedagoglh Freinet. Y

“El aprendizaje es mads
productivo si se le da
una dimensién social,
colectiva, si se trabajo
en grupo, de forma
cooperativa.”
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hable do Pednpogin porque aundgue Fre-
ivet fue glempra un maesire, atoddac-
ta, alejndo del esamento universiores,
pero no ajenc & los sucesives desoubis-
mientos ¥ apertaciongs de las distingas
clenchs y anfoques pricolbgicos ¥ peds-
ginicas al munds educative; fue cpaz
de ehaborar uha propussta tocilizadora
que abarca desde vabores ¥ finalidades
educativas hasta CURSTONES M Qrgani-
Tarives ¥ metodobigicas.
|, Una comeppridn froinetiana de b pra-
fesionalidad dacente, basada en los
sgaientes principios
s La esprechs unidn entre la teoria y
prdctice

Muestrr historia comp Colectivo estd

mareadd o and constante:

“Conweritnos en bnestipadores de nies-

tre frropia prdctica”, a frawds de um farpo

procesa e formackia, reflesidn, deboee y

confrerdaciin de idens, ¢ del ondlsis de

las experioncias ¥ bonkcos desorrofodes

e ef aule. Unos veces de forma mds

incuitiva i otres de firma mos Ledtd,

profundizondo en las dlas temdenios
pedagégicas § andiizends crilicamente

s diferenites reformas cducatives, Es

decir, el Colsctive ha Mevade un proceso

pemmanente de formaciin,
= La Cooperacion ¢oma principio que
orlenta el rabajo pedagdgico:

Creemes que ko CODPERACION debe

impropaar toda b widd def oule ¥ el que-

hacer edeeativ, Esto sipnificn:

- i [ns reladones edecarsas (profesos
redo-alumnods, profesorade. padres,
sfwnnadi entre 5| fow de ser, no el
chones e dominio, de poder sine demo-
criticos, herzomieles, hosodos en fa
comuricaniin, kv confianze p o apnda
T

« (Juae lay postwrey afdodes ¢ individuniis
trs (“Code maestite, s Abrile”] o e




ned sentid, por ef contra, s brojueg-
niv ef intercambie de expenencds, @
fortoacidn en grapo y &f tobajs coofies
rative en I ehoboracion de materiies
diddriicos ¥ ce hrohiestas estrldpions
¥ode orpaairacitn - parg el mar y gene
frn,

- Que consideramos fundomental In
demacralizaciin del oulr, del contro y
die ba cormunidind aducative, buscdr ¥
rear nuevas ooutes P eshacos o fai-
ficipaciding de gestliin democrdticn o
cobegind de los Cemlros, b rofacion de
responsabiloiodes § hoveas, eic

- o pensames gue ey nfrescindible
e irgpkrociln cen el conderin, sooia,
coltural, pofitico y econdrico de o
esrupka

L La Concepsidn ded alumno que reco-
ga Frainet en sus Inwartantes Padags.
gicas defiende ques

* El alumna os ol protagenistn de su
aprendizaje. Esto nos exige

~ Filaciones ap eutorilarias del profesor
sodire el alienme, sdon bodadas en el
dewerds, o nepociacin p el resheto
e,

- Posibitar Ja eleceidn v povticibdcitn

= Partiv def abmnag, de su hopape colit-
raf, de sus Copdeblos (oumgue estoy
sean ervinens o poco elabordss), de
sUs WENCEs & indersses hersonales ¥
de gripa,

*El alumno o I alumna entendido’a

COmG Farsana integral

- El rfo y [n nifia son de do mismin nome
ralezo que of odolin

= En of comgpontnmyents escolas influpe ef
esinde [isiskipico, argdnica y atros pro-
blemos sociafomflares o periondles
qug pueden afectar of &ate en o readi
misatn ¥ @ b sofud mendal del mimano,

- En kb persoia no hay un ieico bio de
intefpencia, obsiracta, sino que hay mma
irbelizencio priciita o manipulata,
sockl, antislicn, sersiie (amocionall

1. El aprendizaje;

* Debe ser funcloml  Ls escosb sepin

Firsinet es “de b vida ¥ par la whda™

- B trahajn no poede ser imbiresto, ahl
padi, b, s oiyethor o finalided

« Lo imsercidn dof aprandizaje an fas
siinpckanes de fo wids, e fo que matio
dnrrinsecornente of traboyo escolor,

- El aprendizaje se mmtha por el dxite, &
frocase es inhibidar def oprendizaie,
=& de partir de [a Experiencia ded tan-
cad eperimental {r.nb:.rulidn:r COmia
tendancia natural del individuo, gue ke
Incling & la cxploracitn cada ver mds

escuela moderna

organizada y sstemdtien ded medio). La
mienmoris inmersa en el process de
tanten experimental 50 hace compeen-
siva i g5 vilida para b vida. En su Ensa-
yo de Pecologh Sensible, Freines dofi-
ne gl Intebgench como B permeabil-
dad gue el sujera tiens 3 B experion-
i, “Esnsdiar primerc las leyes y reglas
ef e bengua, matemitica, cienciz, en
arte, colpgr b carrata defante de los

Bneyes™.

1

* Tres san los pilares sobra los qua das-
cansi ¢l aprendizaje, segin Freinst:

« Lo Experimentacitn jebserwacifin, com-
jirraciin, venficakng

- Lo Cremcidn

= Le Docwmeniacidn {toma de conciongia
dit ko pxpenencid de obres Jotros ouft
fod, ol reapas o peoerciones, en ool
tigmpo o el aspea,)

* B aprendizaje es mis productivo 5iose
e da una dimensién social, colectiva, si
£ trabaja en grupo, de forms cooperas
Liva.

4 LUna organizecdn ool auls ¥ del rrabe-
jo escolar ol servicio del desarrallo
integral de b persona (alimro-alum-
na) come ser socil, camunicativa,
autdnema, responsble, respeiuoss,
critico, libee, cresthis, sensible v afee.
v, participative y colsharmtiva,

JChin propania Fremel alconzor estos
fines echucosves y come b hocemes desde
o Colootiv?

A trods del wso de chonices, qun van
mis @l do ser meras esinabegios didded-
cos. TECHICAS que ol estor argenizodas

hovo-srtigfocer profvemas reafs, se const-
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mipen en TECWICAS DE VDA, coma téoni-
oos i frobak gie se prbanimenton § ew
lugionan en & marco del contexto del auln,
aachibiadnse segin i diversidod oe aluk-
nude, o podees p modes, de coluras, ide-
alagivs 0 conceponnes educalives, de oon-
textos sooales, poltkoos o ecestumicos. Este
e5 Jo que hoce que dos Téomicas Freioot
sigoy siendo poterdes ¢ wilkdes, despinds de
fovado Hempo (30 ofios de su moere) pgus
muchas de elles hoyon pasede af pairin-
Al comilin de b edweacitin
Lo TECMICAS FREINET som medios ¥
fines aolucatics of misma teppe. 5o sfdo
ear eslas [Ecnicas porgue fenemns choro of
tipo e persane que quercmos eduoan As
hermos: experkmentads en el ouln TECKE
A3 que fovorecen valores p cafacidedes
COVTI
+ Lo AUTOMOME [fersoned, de prubo ¥ en
el aprendizas), @ troks de;
- Log Planes de Trabajo {eatocentrol v
gediesnluncidn)
= Lo ficheros personales, bemdiioos o
AR DGITEC N,
= El dliguin de Clase o of fbro de vido
- El repavio de corges o responsahifice-
ey
- Las pormag comanis
- Lo cocperativi di ook
- L pakeret o nnconas
= Lo SOCIALTZACION, COMUNICACKON ¥
CODRERACIN, bor medic de:
= El dhiifnpn o fo smafiana
- ET tewdo fine
« Ef tredutjo en e
- Lo asombles
= Liv kmprenta p el periddicn psonlor
= L corresbondencia p s interoambios
* El desarralie de I PROPLS [DENTIDAD
[autestimg, desarrofn emoconal) de o
actitud CRITICA, def CONDCIMIENTO ¥
RESPETO PERSOMNAL ¥ DEL MEDMOD Y
DE LA CREATTYIDAD, a dravés do técnk
05 SN0
= Lt bnvestipacidn del medfo, compleies
e fptends 0 Erabajo por proyecios.
- B Cvenils v
= Lox palieres de ewpresiin Kbro p oremdien
- La bibleteca de owl ¢ centro
« Lett Conferencios, monografios y mur-
b,

FPara terminee, dejorles con et dita
e cred que come docentes def Coleciive
Freinet, hemos procurado frocer de o
excuely p def grupe de ensefoies, o sdd
un expacio bropie arm el aprendizaje,
sno un hapar de encuentra, de aividad ¥ uh
espocin de WA
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arte y escuela

REFLEXIONES ARTISTICAS SOBRE EL
APRENDIZAJE DEL DIBUJO Y LA PINTURA
EN LA PEDAGOGIA FREINET

la expresidn artistica reabié una especial atencdn por pare de Célestin y
Elise Freinet, muestra do ello son las publicaciones que han llegado hasta
nosotros en las que mos muestran la libre expresidn coma el mejor método
de autoaprendizaje para el alumnade. Este articulo lo hemos planteado a
modo de reflexion sebre la aclualidad de la expresién plistica en las
escuelas Freinet, su vigencia, sus posibles modificaciones o variantes pro-
ducto de la realidad actual, nuevos enfoques, el

1. Introdwccion,

“La e expresitn es o mds ségurg
pedogogia pora crear, 9 partie de los
itereses profirndos ded nifie, Io base de
una adquisicin periooal ¥ ge wno adgu-
sickn de experiencia” (10),

El aprendizsje por descubrimiento
&5 un aprendizaje motivador, active,
critica, flexible sustentado an los tan-
recs experimentales que promueyea
en el alurmmade o desarrolla de acti-
wdes ablertas. Un claro gjemplo de
este Hpe de aprendizne o1 of mitado
natural de aprendizaje que Freinet
upli:; a todas las diﬁdpum H'IIE|I.I?_|-'EI1-
do la de dibujo,

Mosotros nos detendreneds aspa-
clalmenze an esta Oftima, analizare-
mos coma el méxirs represantante
der |2 libre exprasidn infantil es el
dibujo libre ¥ su posle incerrelackin
con @l aprendzaje de thonicas ¥ pro-
cedimientos que enriquetcan las ore-
aciormes artisticas partigndo en todo
maementa de las experiencias de vida
cledl alurinadio,

Il. Método Matural de Aprendi-
Zaje.

Para Fromet of dnico método de

formaclén arstica capaz de captas
las aptitudes creadoras dal nifio ¥
nife en un ambiente de libre expre-
sitin es el mitodo matwral de apeendi-
zaja de dibujo,

El individuo enriquece s congo-
piences m@nteande, experimentando.
Ante una dificuliad nunca recurre
para resolverla & sus conotimientos
edricas que le han sido ensefados,
gine gue actda al principio al azar
buscando un éxite. 50 fracasa, no
intentard nunca mas iniciar dicha
experiencia. Muy al contrario, si
eriunfa, tendrd condencia a repetir
dicho ésite an aorbsanes postariores,
materializdndose en lo que da a
conocer como Enten expermental,

Este método nacural de aprendi-
zaje sustentado en el tanteo experi-
mental ez el dnico vilido para Frei-
net, desde e momanta en gue pra-
porcionz aprendizajes @n importan-
as como of aprendizaje del lenguaje ¥
el del andar. A travds del cantea y
rapitigndo reteradamente los acler-
tos, ol alumnade los Introduce on su
aucomatisme de vida, B mismio con b
ayada de |a medre aprends o hablar
ya andar

Las logros adgquirides ¥ pasados al
Famatisma constituyen nod ece-

T Pl d. DudSoi o o Relye dpmee Profowes da Dvacge en BEmefares Seiendaia

)
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lones, como define Freinetd, que son
seguros ¥ poesibilican al individuo
seguir investigande, ascendlendo a
otros niveles supariores, e constitu-
ye de asta forma b escalera de dibu-
jo. Mo todos lof individuos suben
por ella con la misima rapidez porque
it todes dominan los actos logrades
con ipual faciidad pars pasarios segul-
damente al automatismeo. De una
mayar o menor rapider dependeri
gue el indivlden sea mids o menos
inteligente. Los inteligentes asclendan
por la escalera sin ninguna dificultad
suparando escalon eas escaldn, anr-
quacendo 51 aprerdizaje.

La caracteristica fundamental de
este mitode e al permitic b dxpes
riencia En.'l.a]-u.& eii tadas las dlll:ipli-
nas, En el caso del dibujo, el masstro
no corripe los errores wistbles de los
dibujos infantiles ya que son corssde.
rados como etapas del aprendizale,
Cada uno guiado por su deseo innato
b ascender ¥ aprender Ird superan-
do los obstéculos, ¥ per tanto, los
fallos o erroces &8 sus dibojos, canfi-
purando de este moda, potoa poco,
su prapio estilo de expresidn dnico ¥
diferente del desarrellado por otros
nifos,

El tantes exparimental empaja al
nife ¥ nifia a inbegrarsa en ol medio
ambiante. En el caso ded dibujo, et
inbegracion se consigue a traves de &
chservackin de los logros alcanzados
por ciras compafieros del aula Estos
actos lagrados son imitados y repeti-
dos de wna forma astomdtica fijindo-
se en ol process funclenal do cada
individus, ¥ por consigusente refar-
mnde su vida De este mode todo el
alimnado particips cooperitivamens
en s ﬂpr:ndll'.ﬂL Ls rnds adelnnta-



dos sirven de pa o de sustenca
momentines a los mds atrasdos. 5o
astablece una compenstracian miy
especial hasta el extremo de que en
las escuelas dende se imparce ba
padagogia Freinet se estalblece un
estilo de escuela. Cada alumnao y
alumna desarrolla su personslidad en
un ambiente fracernal ¥ familiar,
aprende a partir dal ejemple de los
compafieras.

Un elementa decisiva y muy
importante gue introduce Freinet en
el aprendizaje dal dibu|e, es 3 vida
Por esta rambn, las normas esmbleci-
das ¥ exigidas por B escuela no san
vilidas para esta pedagogia, En este
sentido, gl mejer dibujo serd obra de
aquel nifio o nifia que sea capaz de
hacerlo vibrar, vivin; no o que conoz-
€3 s pdenicad o reglis, Sno ool gue
permita traslucie la vida v al pensa-
mitenoo de su autor.

“El nifig mids cvolucionadn par la
que restecs ol dibuja ao és & que dibe-
Jo sepin las feyes rodicionales, porends
fos ojos y kas OFejos en su sk, peponda
conmn cehe ser los brozos o los hoobires
de sus persopojes y respetondo Jos
regles de io perspective, sino of que do
vida @ sus personajes, Y oes esto wide,
caimn en ef cosn oo bos oestos fbes o
que hermog de dbrender d detector, o
fomentor, @ opudar, o valorar parg que
of pifle poeds emprendar von sepuridad
¥ dxitn of caming real sofne 2l que inten-
tamos que crerod su persanabidod’’ {3).

. El Dibufo Libyre.

El dibujo libre representa para
Freinet un complemenio ideal para el
miétodo natural de exprasidn, escri-
tura y lectura ya que de por s es un
madio de expresién que hace al nifio
¥ nifia resivir of concenldo del texwo
que ha sids previamente pensado,
hablada, escrito ¥ leldo por &l Se
convierte en el medio idénea de
macerializar el méodo natural de
aprendizaje en kb asigratura de dibujo,

Las dibujos llbres son expresio-
nes wivas en las que el nifie ¥ nifia
participa de unn forma derecta, aden-
rrdndese ¥ conviviendo con los por-
sona|es deo sus dibujos, hasta eal
extristio que sa ve en of papel de uno
do elles. Supers, sepdn Fremet, e
reéalisma transmitido en [ escuela

que defiende ciegamante b habilidad
metriz de la mana, coordinada con la
precisian visual, porgue provoca la
imaginacitn sensible del nifi,

Este realisno as llamado por Elise
“reafisime de fo afecivdad” cupos fun-
damentos bisicos axcluyen b cheerva-
CHoNM nhjacin, reddndicanda una p-il'ﬂ'
cipackén directa dal nifo ¥ nifia frence
a su realidad ¥ Ia expresidn de sus
emackenes persorales. Lo gue impor-
e el modo que tene el alumnado
de decir las cosas contands exelusive.
MUERLE Eon Sus propios medios yooon
un factor determinante: su esponta-
neidad. Ofrece una rica documenta-
cin de escenas repressntatives del
ambiente social en el que vive o alum-
nade, ransmitléndoles vida y aportan-
do infermaciin de la realidad social de
su puello o entorns.

V. Reflexiones y actlvidadea,

Hemos padids comprobar an
nuestra experiencia docente que
cigrtaments e antes experimental
€3 ut método de aprendizaje vilido
ya que & nifo parta constamtementa
de su propiy experiencia de vida, tain-
teando y oxperimentando, en un
ambéente de libre exprasién, Provecs
un aprendizaje por descubrimiente,
active, motivadar que indisce a actitu-
dies criticas, ablerras, lexibles, susten-
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tado en nteos experimentales ¥ en

la sohucion de problamas,

Mo obitante, nos cusstionamos
las sigulenoes pregunias;

- pmeria conveniente introducir el
aprandizaje de técnicas ¥ procedi-
mienbos p'r:n:'rinm que :rr'iqumm
ol aprendizaje por anveo!

= j5i benemos como punto de partida
la experiencia de vida, bos Inpereces
¥ necesidades del alumnade, hasza
qusé punce limicarin o complementar
el dibyjo libre con el aprendizaje
paralelo de etenicas!

» (Técmica y libre exprosidn son totak
mente contradictoras!

« (Padriamos enriquecer al dibujo
espantines con el aprendizaje de
recisrsos teonicos guee sirvan de
punte de pardda para futires expe-
rimentacionns @ invescgaciones!

- jPodriames intreducir un aprendiza-
je por descubrimiento “arentade’™
que posibllie al Mumnsdo producir
respuestas y no reproducirlas?

- jLa faha de materiales artisticos en
las aulas supone una limitacidn an el
desarrollo de la creatividad infantil?

= i5i el macstro ne tigne wn amplio
bagaje y conacimients de cuales son
los principales conceptos de la
exprasidn artlsgen y su correcta
aplicacicn técnica; siendo incapaz,
adernds, de caprar y despertar la
sensibilidad de cada nifio y nifia,

Dibnje findistico realicado por en grupo de cusro alumnesbs
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camo pieeds orfentarls correcta-
mente en SUs tantecs para gue
pueda ascender en su aprandizaje a
trawds del métode natural de apren-
dizaje de dibujo!

Desde o pupeo de wista arelstioo
las téonicas v los procodimientos apu-
dan al alumnade a desarrallar su ere-
atividad, aumanman e capacidad de
percepcion ¥ de retetitiva ensefdnde-
le a saber var, lo familiarzan con of
color, a desarrollar su sensibilkdad ¢
receptividad, a conocer al manejs de
materiales ¥ téonicas. Estos son des-
cublartes de forme sxperimantal en
un contexto de libre expresian y no
constituyen wn fin en sl mismos sino
que son medios en el aprendizaje que
arplian kos  rocursos expresives del
aburmnado. En este sentide, supoasn
un enrlqueskmiento de B libre egpre-
sidn que tambisn pusde sor potenci.
da a wrawds de las experanclas vividas
por los nifics y naias.

La técnica bien aprehendida v
basindose el edecador en los princi-
plos de la pedagogla Frofnet, teniendo
come punto de partida ks experiencia
de vida ¥ los intareses del nific ¥ nifia
. no limiga ke libre exprstion mfaml,
La mativaciin estd garantizada ya que
el nifiata siente el deseo de axterion-
zar ¥ plasmar ssbre un papel sus
emocionss ¥ pensamiemos sirviendo-
s@ de un amplic abanico de materia-
les e técmicas que ha ide apren-
diende de ferma experimental e
intuitiva guiado por los consejos del
educader. B rasultado son obras con
un rieo contenida vital, emodiana| y
artlstico, En este sentido, afirmamas
gue téenica y dibujo libre no son con-
tradicrorios sine més bien dos ele-
mentos complementarios que 18
ENFIQUECEN MULLEmenis,

Proponemos que el aprendizaje
def dibujo sea coordingdo ¥ anrique-
cido por e docente bajo una meto-
dedlagla del trabajo que sistenta |z
practica artistica en el trabajo diaro
an el interier v exterior del pula con
actividades que giren en tomo al
conacimients de aflas mismas, de sus
wnpafhrng ¥ dal masstre. El di:-u]u
del matural ¥ de pecentve es b heris-
mienta idaal para favorecer este
aprendizaje, desarrollando la peroep-
citin, ol apronder a wvor, El tfler del

e

conocimiente del medio posibilita
eskan prdcticas o travds de las excur-
siones que el alemrado realiza a gran-
jas, paferias de arve, parques natera-
les... El dibujo del matural acerca al
nifo § nifia & su entarma ¥y hemos
comprobado como dicha conexidn
favorece y ensiguece b libre expre-
gidn, La practica del dibujo cobra
LEms !:ugeridn! propariionid una
gran riqueza de interpremcion a nivel
anecodatices, refejando las preccup-
cianes del alumnada; v a nivel profun-
da, mostrande el universo neriar de
estes. El maestro debe mantener una
charla previa con los alumnosfas para
derectar sus termas de incerés, Maor-
malmente &l maestro plantea temas
relacionados con la Mavidad, los
Reyes Magos, los jupuetes ¥ juegos
faveritos. ke Tardlia, 3 casa.. Esbe it
me tema “lo cosa” es muy importante
para la wida afacciva del nifto ¥ nifia,
que peede significar proteccion, refu-
gio y estabilidad emecional o tode o
contrario. El docente se sirve de
cunlquar sucese vivide par al nifio ¥
nifia para plantear un dibujo sobre
cema sugeride, por ejemplo, =i
comienza de pronto 4 lover s pesde
plartear el tama de los paraguas,

& parte del aprendizaje de las
mateminicas, lenguaie v otras mate-
rias, se pretende aducar al nifo ¥
nifa en ung serie de valores que sdlo

pueden ser ranspidos a partlr de
los temas transwersales del currieu-
lurm, como gon educackdn moral y
civica, educacidn por [a paz, eduea-
citin por la salud, educacién por la
igualdad de sexos, educacicn ambien-
e, educacion sexual, educackin del
consumidar, educacian vial, El dibujo
irfantidl 3 trawés de los emas trans-
versales ha introducide al alumnado
on un ambients equilibrads basadao
en b convivencka ¥ en la ipuidad de
derechos y deberes, acercindals 2
una sockedad solidaria y distributiva,
que racionalice = conswmo ¥ elimina
b vickencla como forma da resolvar
kos confiictos,

Bl maestro parte de b daas pre-
wias que tigne ol alumnado, primers
porque existen, Hanen conooimianto
de cosas, no vienen en Blance; y
sepunde, porgue muchas vaces denen
ideas arroneas y partiendo de esa
base o educador thane que encauzar-
los poto a poco 4 la realidad al y
cedme ¢4, Trabajando en la materia
transversal la educacksn sexual los
slumnos pueden realizar dibujos
sobre: el cuerpo de lod nifios ¥ de las
ninas, el nacimiento de los hijos,
parte de tu cuerpo gue mas te
guste... En educackin amblantal se
acerca al alumrado a & problemitica
actual que sufre e madia ambiente
en ln mayoriy de las ocasiones por o

. o idplmes

] h'.lj,,. 1-

Dibw|o fancistico realizado por un grupo de cusro alumno:.
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mal usa del misme por parne de las
parsonas, “La matneera en apurss” as
una actividad que invita a que los
nifios/as expresen a través del dibujo
les protlemas qus padece fa raturae-
zn. Tedze las matertas transversales
pueden ser estudizdas y analizadas
por el nificds & través del dibujo.

La interredacidn de la plistiea con
arras materlas del curriculom {len-
Fuape, mataraticas, miskcs, expresion
corporal. .} permice al alumnada
afianzar los concepios aprendidos a
wraves de B representacian plistica
de los contonidos de cada wna de s
materias mencionadas, garantizando-
se unp aplicacidn frerdisciplinar ¥
globalizadora al partir de lag expa-
riencias del alumneda.

En 1a materiz de lenguaje |z
axpraglon plistica enriquece la
expresion oral ¥ escrita del nifio y
nifia un punte de vista ilustrativo, Asi
podemos comprobarle en sctividades
carsa: ilustrar um poesia, el texio
libre, historias inventadas por el
alurmnado, representaciones de pea-
tro que quadan expresadas plistica-
mante despuds de su esconificacian,
B,

En la asigratura de mateméticas al
dibuje ofrece una deble funcién:
expresividad y afianzamiants de log
conceptos aprendides. Se procede
izual que en etras tlores, sa analza
¥ se estudia of tema en 3, siempre
partiendo de k2 expesiencia del alum-
nado, 56 experimenta en clase mani-
pudsnde materiales, participando on la
CoOpEerativa, 8i0., § posteriormente
s analiza y materializa & ravés del
dibujo, Algunas actividades podrian
sar: realizar dibajos con lineas curvas,
lineas receas, lineas gquebradas, con
flpuras peamitricas..,

Lz migica ¥ el dibujo son dos
artes quée potencian la sensibllidad
del nifka y nifa, El unificarfas, incerre-
laciondndolas proveca un orabajo
motivadar ¥ creative gue incentiva b
creatividad y fantasia dal nifiofa acer-
cindolo al munde de los sensidas,
Una audicidn de misica descriptiva
es complementads con el dibwjo o
£on Ui pintlirs expresands of nifio
ko qua le ha sugerido, que sensacio-
nes ha despercado en su interior,
paralelamente a ks misma o poste-

riCTmEnTe,

La expresion corporal dada su fle-
zibilidad an plantesmientos permits
ser asociada con ly expresion plistice.
El alummado represanta a eraves del
dibujo cuslquier sesidn de pskcomo-
tricidad, materializada en {forma de
danzas del mundo, juegos con globos
¥ palotas, balles... que haya vivenciado
Lo siik compafierns de b dhse.

Denwre del propéo aller de dibu-
o la espresidn aribstics oo una flesies
de riqueza ys gue el alumnado pro-
fundiza, investign, deseubre aspectos,
rmatices que formentan su creadvidad
al contar con un espacks ¥ con una
rica variedad de materiales que al
masstro pens a s libre eleccion, Es
fundamental en este santido que |3
clase cugnte con el espacio, y el
material necesario parz garantizar un
desarrcllo de la creatividad infaneil ya
qua una deficienclz en estos das
aspectos menclionados repercute
negathvarmente, En este taller o alum-
nado realiza todo vipo de crabajos
arclsticos! dibujos fantisticos indivi-
diales ¥ en grupo, dibujos lbres enri
quecides con las técnicas gue el
alumno descubra al aplicar los mare-
rialas sobre ks diferentes formaros
que utiliza, n:-nllqup..,

El alummnada se introduce en ol
miunde del color a partir de su propia
niciativa en bage a un método da tra-
bajo sustentado en la experananta-
cidn @ Investhgacion, a través dal oual
se familariza con los efectos del con-
crasie, contigdidad, degradacién o
transparencia que produce su mani-
pulaciin. A traves del jego descubre
nuevas combinaclonas de colores,
tanteando, probando. Se bes da liber-
tad para que introduzcan varios
materiales en una mesma obra con lo
que se les introduce en ks téenicas
MeMtas: areid ¥ pintura, ceras ¥ plntue-
ra acrilica, lipices y rotuladores...

El cador &3 amalizade también 2
traviés del papal coloresds da distine
Lo Opos: charal, seda, revistas, car-
tones.

Se procura ofrecer yra varsedad
de formatos, no encasillindolos en
une Ondeo. En este sentido, kos gran-
des formatos han propicisdo ol traba-
fo en grupo que ha parmiclde un
mayor desarrolla cognoscitivo del
nifioda & traves de la comunicacidn a

KIKIREL65

arte y escuela

interralacidn de apiniones favore-
ciendo el desarrollo de & visidn erit-
o3 ¥ autaeritlca tanbs o2l obra de
arte como elemanto reselianee dal
procase Creatvo como de allos mis-
s como profageniscas de su crea-
cldn. Asimizsmo genera hibltos de
COTPErACicn ¥ comportimientos solis
darios fomentindose ol respers a las
idess, o las aportaciones o sugeren-
clas de los restantes componentes
del grupe.

Camo podemos obsarvar son
muchos y ricas les planteamientos
que ofrece b exprasicn artfstca den-
o dal prople tller como interrela-
ciondndose con las restantes materias
ded curriculum. B profundizar =n cada
una de ks actividades mencionadas es
imposible por su extemicn. Mo obs-
tafite, intentaremos aralizar cada uns
e oflas en fuuros articulos
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animacion a la lectura

LECTURA Y PROCEDIMIENTOS

LINGUISTICOS

La Reflexion

Perdomos gl tiempo con los Cuentog
¥ la lecrisa?

En numerosos articulos ¥ orabajos
acerc del trastamiento de ke oeal ¥ lo
escrioa en of auls, nos aparecen dos
corrientes: b qua censidara que lo oral
se trabaia en el resto de lay asignaturas
v s practica en b calle, ¥ |a que congi-
dera que para Begar 2 un oabajo de b
escrite en condicianes hay que peactl-
car ¥ wrabagr muchs, previaments, lo
oral da fonna dirigida ¥ siscemidtica,
Ademis, an los estudios citidos swelen
aparecer estadistlcns du culinto se
emplea en cuda procedimiento, en tér-
minos generales, ¥ una clasificacion de
los tipos de ckses sapin la tendencia
del docente, O sea, por un lade clases
activas, charlatanas, que pustan de jeer
en prupo ¥ en voz alts ¥ que de vez en
cuande se dedican a lo escrito [aubgue
park es0 estan las otras asignamiras), ¥
por otro lado clases mas tranquilas,
aplicadas, con mucha importancia al
cuadernc ¥ ln swpreskhn escrita ¥ mds
terddentes @ la becourn silencioss indivi-
duzl. Munsa e asl de contandente o o
une ok ntro, pero alge de ello hay.

En cualgubar cass nos conviene
situarmos ante ko raourzlezy de bos dis-
tincos procedimientes lingiilsticos:
hablar y escuchar {en el plano oraly ¢
lemr ¢ escribir (en el plano escrite) y
reconacer las Interrelaciones inewitas
bles (alertunadamente) entre ellos,
Esto &5 &l reconocer que cuando e
trabajan bos mecanismos de recepoicn
de informacién (cempransidn, aten-
citn, Interaccidn, enc.) s se hacen en el
plang oral [escuchar] siFven ambién
en gran medda para el plano escrito
{l=erl, En el misoes sentlds si se hace
respecto A los de emision (Expresion,

Rerior Em For
ol Esaichar Fl abder
Eein Liee Errhir

Escuchar sirve para lzr porgues
*antrona @n fa comprensidn;
*aprowima a b estroctura narrativa;
¥decarralls hatilidades comunes;
*orienta ¥ motiva sobre guéd leer;
“amplia interpretaciones;

e modelos de et div calidad,

Hablar tirve para Ber porguo
*ackiva conocimientos ¢ kdeas prevas;
“prepara para Interactuar con el texto;
“wq gxporimanm con vacabulaniof
"ansrera en la doable lactwng

“anirgra en modelos expresivos.

Escribir sirve para leer porgiae

*refaciora pscritorlesttar;

*orovoca buscar maodelas;

“mvita para b autocorreccian,

Fhace ser critics con lo esorita

*hace valorar el beer o escriie
Hija wisualmuante plabras.

José Garcie Qliva ©

meera 4 los domas.

f todo eito poOFQUE 3 WeCRS NOE
parecE qua 5 leemos, comentamos,
disfrutamos y hacemos actividades |ddi
a5 asociachs a B lectura, a algulen le
da un poco la sensacidn de pérdida de
thempo.

Mads mis lejos de la readad: po

[MTERRELACHSM DE PROCEDIMERT 5 LIMGIHETICOS

Leer sirve para escuchar porgua:

Fag rambién recihir mersajes;

Thace reconsoer ma-delos expositivos;
*reartien para ampliar oyondo;

*rrabajs la atencidng

*entrena en o colequicg

Yapays la discriminacion auditia,

Leer sirve para hablar porgue:
Yenriquece el vocabulars;

T modebos de expresian

Finwita al diloge:

*ramenita la crestividad exprosiac

*da contenidas para una conversacion

"I.ur shve para ascribir porgue:

*da pautas tormales
*da modeles expreshos:

%o Tuento de conacimientos;
Fla modalos astructsrales;
*enrkquece ¢l vocabulario,

& Mareen o Meewa farils. oo S0 b Frenbes §00dA2

[1]H]

isigue buscanda relaciones, ..

voesbularie que se utliza, intercionali-
dad, et} aun siendo en el plaive esed-
to {egeribir] seven tambidn para el oral
(hablar}. lgualmente podemes cruzar
relacién entra los procedimientos an
atrad sentidas ¥ concluir engue cuan-
do trasajamas uno cuskjuiera de ellog,
estames (rabajando Mgicamente en &

KIEIRIK-&5

sfilo estamos trabajando an el plano
fermative gue apuntibamos en la
entrega anterior (Con eso d8 porg qued
feer] sing en los planos instructivos
puros ¥y duros alrededor da |3 materia
de Lenpua Espafioke. Por cherte, que
asta suele ser B dindmic de trabajo de
fas clazes de idiormas en muchas aulas.




BIENVENIDOS A LA

1IESTA

Hay una parce espacialmants
desatendida an ks loros en bos gque 42
habla de anlmaciGn a la lesturs, ¥ o5 la
historia de la Liveracara Infand ¥ juve-
ndl, Con muche sentido, alpwien pusde
pansar que para gué hace fala acer-
carse @ un nuevo paguete de datos
cupndo cada wez sp mardjan manos,
sin ermbarpo hay alpuncs matives que
Mak FRcoMmsandan cstnr un tanto entes
rados de este discurrie histbrioo
limeraria,

Por ejemplo, pensar que Bambey o5
un imvento Disney, que Matilda @5 un
guidn de cing o que no han existido
corrbentes criteas, manipaladas, mili-
£anges, @ic,, por ratarse de alpo para
nifios", nos pueds desplstar an nues-
fras opiniones, criterios de recomen-
dackdn, .

La bishogralls espafiola diyponible
no o5 muy amplia pero podemos
sefialar des drulos interesantes. Par
un fdo Mistark portdrd de b freratura
rfantll, de Ana Garrslén an by coloc-
cidn “'La somitra de la |:pl|a|:r.l., Edicho-

animacion a la lectura

nas Anaya, un recorrido con puntod
de wisra sabre el tema, Por otro lado
Bienvenidos a fo Festo, de Luls Damiel
Gonzdlez, Editoriales Dossat 2000,
coma practico dicconans de auboras
v ohras ficll de consultar,

Adermas podermnos contar con
revista por excelencia del rama, LI
(Cuadernos de Liveratra Infancil ¥
Juvenily, con monagraficos ¥ conth-
ros rabajos de resefia histdrica y de
panarama de actvalkdad; y. en ooro
plinnn. kas comentarios que aCompa-
Frait bos tiidos de Laurin y Tus Ubros,
ambias colecciones de Ed. Anaya.

Mo alvidemos, s los encontramos
en alguna bibSotecs, la obra de Beri-
na Hurdiman en Ed Juventud, de gran
imparmancia para cualquier estudioso,
¥ bos trabajos {bastante contestados ¥
afeccados idankﬁp’::mnnﬂ:} de Car-
e Bravo-Yillasanoe,

Las Pistas
Fural de Lectura

Contiruaremes can el caming inl-
clade an la entrega anterior para ir
buscande pistas que ngs lkwan a
s satisfactorio resultado en nuestra
animackn fectora, Conviane ir, para
ello. definiends un poct mds nuesHro
material de trabajo. Dicho material
estarh protagonizado por los libros
pere puede acarmpafiarse de mis ale-
mentes, En el primer caso hay gue
cantar con des |otes: libros distintos
que conformanin & biblioteca de aula,

parn una bectura individual y sobee los
gue padramos ¥ eendremas gue actuar
an ung lines; y botes de libros iguales
(une por cada chico ¥ chica de la clase)
para lecturas colectivas que nos permi-
trdn actuaciones en grups. De todo
clic hablzremos en ota ccpiba, Hoy
vamaes @ fijarnos an uno de bos obros
elementos gque nod aywedardn en noes-
o farea, an ol mural de lectea.

La ubicacidn de la biblioteca de
il podemas hacesla conddir con ol
panal de corcho que tengamos, o
viceversa, de @l suerte gue milg ceren
da los libros pedamos pinchar carte-
bes, Totapralias, forocoplas, dibujos,
e, qua se relacionan con la lectura.
Por ejemplo tendremos un cartal con
un eslogan anbmador, un posible regis-
tro de préstamos, o un espacio en el
que los lectores voran sobre los
likros l=idos o... Son rmaichas las [racsi-
bdidadas, Lina da allas, expecialments
destacads, o5 la de pener recogido
toda lo que veamas oportimo sobie
el libro que estamos leyendo cobecti-
wvamearte: repraduccion de la cublema,
reparto do parsonajes foomo habliba-
muos en el nlmers antarior) con fofo-
copins de las ilustraciones o fotografi-
&3 buscadas para ellos segin vayan
aparacieide en | lectura, mapa an el
que sefalar los movimientos da o
persorales an la historia, fotos de
lugares, animales u objetos que &8
cican,.. En rasuman un lugar de refe-
FEncia Sempre presente que maporard
(por suapwda lector) b orelacidn con
el libro gue de lee.

Mural en lchse de Mail Pésez Bae.
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La representacion
cinematografica de la historia

MowrTerpe, |. E. & SeLva Masoviven, M,
& SoLa ArcsuiMeau, &,
Madrid: Alcal, 2001

Em la Hareeds sociedad de la imagen ¢ consums dmoo peco
a poto va ganando terreno frente a oras formas de conocimian.
to, Los datos que manejan ks encuestas sobre exposicidn a la
redevisian indican una media de tres haras v media diaria, dempo
que sobrepasan sspecidments [os pequefios de  casa, Meestro
alumnados pasa mudhos momentos frenge a las imdgenes de
pantallas de distinto formato, mmalho v wso (T.V., ardesador,
wideo congolas, cines, eoc)

B mercado del ocio produce constantemente entretenimien-
to audiovisual y cada ver ks accesibifidad al mitme ausmenta
{carales digitales, el mercado del cable, etc ), variados canalas
piblicos ¥ privados ofrecen cine dinriamente, decumeantales,
etc, 3¢ ha abaratodo el coste de las cintas de wideo, esc, Las
ampresas interesy®e en el sectar no 500 ajenas @ s constanoes
bataltas por panar cucta en el mercado audiovisual anto entre el
publica televigve coma en el consumidor de otros formanos = —
(DD, wideo, ete.),

Diel misme mede que el mevimients ecologista aboga por of rocichje y slpancs docentes rewiizn educativaments la
basura ylo productos de b sociedad de consumo, mmblén . escuela pusde recuperar, g2 mada educative, parce del mercado
def ocio.

El libro de los aurores citsdes nos ofrece en cuatro apartados lae poshilidades educativas del mensaje cinematogrifice
para el caso de la historia. Sobre la bage de una introduceidn al eine en general v al apartado histdrico en particular s aute.
res recomigndan quince peliculas para orabajar distintos temas en ol auda,

El cuarte capitulo revisa 15 peliculas de may varlada temirica y recomienda un nivel educativo para su vislonado y debate.
Ef anilisis de cada pelicula ofrace al docenta un cuadre comparativa histdrico, bosquajando personajes, valores, etc. Mo indi-
o come tratar “pedophpicamente” b peliculs pera da pistas para que el profeserade pueda adaptarlo a su docenca. Ademds
del titulo especifico se afiade an la ficha resiman otra sere de peliculas que sirven para relaclonar o complementar el pema.

Para aquellos qua les guste e cine ¥ quieran aprovechar ks posiblidades educativas de algunas peliculas este libro los ayu-
dard de varlas maneras. Por un lada tendrin un referents conceptual naturaleza del fendmeno cirematoprdfice) ¥ por otre
dispondrin de sjemplos de peliculas para aplicar en sus clases,

La escueds como recapituladora de |l cultura (PEREZ Gosiz, A, 92) debe fjarse selectivamente en el discurso que las imé-
genes wrasladan a nuestros hijos, especiabmente a través de explicaciones histdricas reabizadas pars el entratenimients pero
que destilan valores o idecloglas. Adermds esys representaciones sesgades do B realidad muchas veces quedan fijadas an ol
inconsclente come las verdaderas ¥ las que se recuerdan con mas probabilidad

Es un tépico que recorre kos centros la creencia de unos alumnos y alumnas que nos bes gust eer” ¥ atn menos “eshe
aiar histore”, por ello pueden iustrarse “de avestro pasade ¥ del presente” a través del proceso de reconstruccion que la
eseuels aplique a las peliculas que consumen,

Aprovechamos este libro para aprender y concienciar a través de los mites de s historia La escuelz dispong muchas de
razomes para reciclar bomudtitud de productos (materiales y "wirivales) de kb sociedad del oclo con objeto de extraer (y
transfarmar) su potancilidad formadora.

Javier Barquin
(Univarsidad de Milaga)
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Evaluacion escolar y S s o
coparticipacion educativa:
Responsabilidad social y democritica. Evaluacion escolar

y coparticipacion educ:{{{'EE
Responsabilidad s
y democratica

Padres, madres, maestros, maestras, alumnas y alum-
nos, sociedad: la complejidad de la vida escolar

Zurlaurne, BErjamin
Valencis: Mau Llibres, 2000 (199 pp.)

La cubirs de la evalimcian se estl abriende aumino como exigencia ;
de reforma y de mejora da b educacion. Sin ermbarge, kb evaluscidn no i
se configura como algo wniveco, antes bien, como un espacio abierto 2
b controversia. Por ello, mientras por un lado, se entiende que os la
manera de medic ¥ valorar ks resultados de o que se hace, por otro, b
toma cuerpo, mmbidn, uma idea do evahmaion lluminativa y democric- K ;
ca gue o que pretende es luminar sobre lo que acontece an el aukl
para podario mejorar. Eficacia y eficiencia serdn dos pardmetios a con-
siderar a la bara de tratar sobre evaluackn, pers timbién, se deberd Wi it
cuidar la participacién y colaboracion de todas y todos los implicados, —
s al manos pretendemos que ta evaluacicn tenga un sentida. )
El diflogo y la implicackn en educacian, tienen su referente & la
hera de fa evaluacien y pueden convertir essos procesos en actuaciones cooperativas, ¥ esto queda bien ejemplilicado on |a
presente obra a la luz de algenes Proyectes de Observacian que ya han sido experimentados debidamante y que recogen
experiencias do partoipackin escueli-famila-alumnos-alumnas ¥ socledid,

Educar “como Dios manda”

Mercados, niveles, religidn y desigualdad

MicHAEL W. ArrLE
Barcelona: Paidds, 2002 (303 pp.) Temas de Educscian

Las escuelas estadounidenses, v en general las da tode el munds,
estin experimentando un espoctacular giro hacia la derecha, como expo-
ne con elocusncia Michael W, Apple, educador de prestigio inemacienal,
an al presene libre. Apple revela as raices de este giro conservador y
artoja uz sobre los dristicos cambios que esti provocando en nuestras
escuslas. Tamblén examing minuciosamente los planes de esta conspira-
clén y nos muestra i amensza que plancean las relormas dercchéstas a la
democracia en f ensedanza piblica. Desde los eximenss obligatories
hasa ol control del currdeculo a escaly naclenal, esve libre nes afrece wn
penetrante andlisis de algunas de bs cuestiones mds impartantes 3 las que
se enfrentn l educacidn de hoy, Apple. que tambléan ha side decens,
ofrece soludiones concratas y de sentido comdn que muestran bo qua
pucden hacer los ensefantes ¥ padres afectados para poner freno & eseas
tendencias ¥ wolver a una educacion mids democritica que satisfaga las

. e e ] m:ﬁiﬁh’d"ﬂ dt toedas los mifios ¥ riftas,
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Trabajo, Educacién y Cultura

Un enfoque interdisciplinar Uittey

SanTana Veca, L. E. {Coord.) L
Madrid: Pirdmide, 2001 (24% pp)

TRABAJO, EDUCACION
v CULTURA

Embarearsa e lz Iecoara de una obea como b gues nes presopm Lidi E, Sancara Yeg
{Coard)), Trabajo, Educscidn y Cultura Un Enfoqus Interdsciplinar, supone no séka
adentrarse en el conooimiente de las wibulentas aguns que agitn b sociedad, sine @m-
bign, un canto 2 |3 pecesidad de encontear una brijda cpae de duvesar o runba de un
muindio phenio de incertklumbres.

En riempos neoliberales, en los que un capitalisme mordaz se ha insmerade como
sistema acondmico de dimensiones planearias; en los que of mercado. convertido en l
nueva devinidad de la sociedsd, ¥ su b prediects, el consumo, al alcance de unos
pocos, constituyen junto & B privatizacdn de bos sorvicns, los ejes sobre o gue 5o aes- e LD
tenta b sackedsd, en b que L globalizacian se "vende"come iguatidera, cratardo asd de
oolEr o sstoma diferencial; en los que b emebogh 58 equipara con prasperidad y
desarrolle, 5i bien esth en manes de una minorn; on ks que fa cantidad de mercacia se Inpose en s de | cabdad, elborando produc-
toe dle wsar v trar & sabienchs de gue les recurses son escasos; en bos que la Mesbiidad y In adaptacidn a situaciones cambianted acultan
explotacian v precariedsd da las condiciones lborales, ¥ en los que el pensaméenta dnico, praduct de un cansenisme sdiovizul desme-
disdia, H'mg_a la refossdn P.:r:nm& ded 2qui, del ahara y del wafang,.; on tempaos en los que se ambalean b condiciongs sciakes, econmis
cas ¥ Bborales par una buern parte de la buranidad, se vuehe fundamencal que [ educacibn y los profesionsks que en f misma trabajan,
agarren el timan del mirds en momentes on ks que el okaje azot a e wipulacdin que se drige mequivecaments 2 un naalago.

Cormventidos de que b souacién presente no se puede mantener, @5t olwa protendo proporcionar al lector chives que le ayaden a
eomprander, desde coordenadas diferentes, b necesidad de recoratrulr un modelo social menas injustn y mis humanizada,

Estructurnds on dos partes, la obra consta de 14 expitubes an las que intervienen prestigiosos profesionsdes, nacionales @ insulares, pro-
cedentes de difersntes campas disciplinares gue comparten |s sensibilidad par los problemas o ks gea s enfrent ose barce lhmade soce-
dad y ef ronvercimients de que el cambie de rumbe =0 ex pasible, Bstos son: Carlos Berzosa, José Lubs Moreno Becerra, M Angeles
Durin, Jarge Rodriguez Guerr, Jost Luis Rivero Cevallos, Argel | Péres Gdmaz, |urjo Torres Santomé, Miguel Angel Santos, Juan Farnde-
dez Sierrs, Plas Cabrors Montoya, Mieves Corres, M José Rodrigs, Gabrigl Belle Repuera y Lida E Santara Vega, la coordinadora del lbro,
quidn resaka o hecha de que sen los diversss autores quienes, rebands “tiempo ol ghairgps’’, ban hecha posshle |a abra, Assmbsmes reconoce
que los temas que en & s abardin 50 10 sugenentes que, @ buen segoro, moviizarin nuesnes mdlipes nteigendos hac fo construcritn de
progechas educatios imds equinives”,

En I primera parts, "Desarolo bumang, politioas de ermfles ¢ arantaidn foboral, los caplrulos giran entorma a b cornplejy gituackn peae-
serie Lag creciencs despusklades socioecontenicas éntre raite ¥ sur, &l sumento de bs diferencias emire fa poblacitn de s mbBsmo paks,
il incremento de las tasas de parsdos, ka concamrescidn dol dasomplen en colectives concretod: [ovenes ¥ maljeres. B precanedad del
mplec y b caracteristicas que ko definen (Nesibildad, adapmcidn, reduccidn del termpa, contratacitn emperal., ), o futura del trakajo en
Europa ¥ o nuevss desafios a ke que & socledad ¥ b educackin deben hacer frente som, enpre atras, alguras de las cuestiones que 58
abordan en loa siee primercs capioulos

En b gegunidn parte, “Educocitn, cullurg p postmodemidnd”, e plangea of papel de b educacian, | ética y b cultura en | socledad post-
miedarma. Log valores dominrantes en la sociedad aenl, b moova cultura del trabajo, s desinegas precisas pary dar respuasias a las mueyvas
demanchs labarales, b necesicbael de una revisidn de la odeura instalada en las ;ubs come geeradara de actloudes, conodmientos § com-
poramientos, [h competencia profesional de los docentes, [a evaluacién institucioml, B sobre-grealuatdn, ¥ b reflexion acerca de qué sodie-
dad y qué ciuchidases querernos para of futero, son algunos de los terms que so afrentan on los siete dltimos capltulos de b sbrs

La publicacién da un libro con los contenidos ¢ caracteristcas que presents Trobajs, Educocidn p Culura. Uin Enfogque terdiafine:,
meree eapeciil retonod misntn pardque en &l se recapen temas do actuabchd, porque no se Bk 3 micsree e un 00D 8spegD, sino que
ata che recoper b wisicn que distinlos profesiorales tenen acerca died mabajo. b educadan y & cultira

S0 trata de una obra sugestivn ¥ esclirecedors, formativa e infarmatea, destirda 2 aquelles profesionales vinculades al munda educat-
va y también 2 tods aguela parte de f pobhickin preccupada por los acontecinkentes qus an b saciedad estin tenienda igar.

Par terminar e8 necesarke resakar | impontancia de que se pabliquen abras que engloben temdticas que inguietan al conjunte de B
sociedud, cams os ol crso de Trabajo, Edwoocisn ¢ Coftir, U Exfague merdsciinar, porgue constitiyen «n pinto de refarenca al que aos-
dir para delimitar en gué momento nos kaliamos, heca dénde ros. dirgimas y qué consecuencias nos pueden acarrenr o seguir en fa misma
tireccidm,

Ana Esther Criz Gonzdlez
[Universidad de Ln Laganal
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El aprendizaje de la comunicacién

en las aulas
Lomas, CarLos (Compilador)
Barcedana: Paidds, 2002 (344 pp.)

El aprendizale

Hasta hace pocs temps la invedtigacibn educativa sobre b vida en bs awlas delacomunicacion
osciaba entre b argumentacién sodiolagica ¥ la indagacion psicolégica, antra o anlas aulas
andlisis del modo en que k escoela ayuda a ddundiv algunas ideslogins ¥ & trans- Rt A
miclr el conocimienta lghime ¥ o estdio de los procesos cognitivos implica-
das en | adquisicién de los aprendizajes. Moy, sin embargo, el énfasis se pone
na soda g0 s estrociuras sociales o en la mente de s personas, sino @rnbién
en o que fas personas hacen y dicen {y hacen al decic) en las aulas La vida en las
aulns se convierte asl en un gmbito praferente de observacldn v de andlizis o
aula yn po oes sddo el escenario fico del apeendizaje escolar, sino ambién un
ettémiafio comimicative donde se habla y se escuche, donde 58 lew y se apcribe,
dande unos s divierten y ouros se sburren, donde se aprenden algunas destre.
zas, hibitos v conceptos a la vez que se olvidan otras cosas.

En este volumen sobre ol aprandmaje do o comunicackan en las aulas se
recogen diversos pexios sobre ese e ¢ venlr de eddigos, mensajes y cufturas que
cofwiven a diario en el escemario comunicative del aula, Desde diversos anfo-
ques (el estudie retdrico ¥ wecual, el andliss del discurse, fa etsografia de la
comunicacion ¥ la socholinglistica, la indagacion semioldgica, la investigacion piicoldgica y diddctica. ), ss autoras y autores
amalizan aspectos tan relevantes en la vida escolar coma ol habda, b lectura, & escritura, los hipertextos de las industrias de T
commnicacian de masas o k Inceracckbn discursiva y cubural on las aubss

e - " Aprendizaje reflexivo

en la educacién superior

i (R R s ; BrocEianig y 1. Mc Gill
Apratidizaje reflexivo -
en la egducacian . Madrid: Morata, 2007 (31 1pp)

Este libro contribuye a que ef profesorado de ensefianza superier
¥ undversicaris comprenda an qué consiste el didksgo v la acdvidad
reflexiva, desarrolfando sus capacidades para facilicar o aprendizaje,
an vez oo actuar recurriendo 5 modelcs que dificultan los procesos de
ensefanza y aprendizaje, y gue no sirven para ilusioner ni comprome-
ter al aliiremado con el estudio ¥ la Imuﬂpn:ién_

Anne BROCKBAME @ lan McGILL plantenn numerasas esrracegiay
para promover un aprendaaje real, genuing, que sea relevante para
los estudiantes ¥ que les resulee significadvo para Is vida Ofrecen un
apoya diredts a profesares y prolesoras que dessen comprometerss
en esta tarea, transformanda, en consecuencia, sus relaciones con el
alumnade, o ben las eclstentes entre los proplos estudiantes. Lod
avtores revisan b importancia de la emocida, B zccidn ¥ la cognicidn
an este process, anafizando ambsdn come se pusden orear b condl-
ciones para el aprendizaje reflexdivo y oritoo,

Bl presente volemen, con miftiphs orientadiones pricdcas, constl-
tupe un valioss recurso para el profesorade de ensefianza superior ¥
wniversitaria, posibiliando nuevas ¥ mds apropiadas estratoglas para
corsertr su trabaje en alpo apasionante
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Las fuerzas del cambio
Explorando las profundidades de

la reforma educativa

MicHaEL FuLLan
Madrid: Akal [ Coleccidn Escucls Pablica, 2002 (179 PR

Las fuerzas del cambio oz un libro radicalmente diferante
sobre la reforma educativa. Trata de b naturalezs cadoics y no linzal
de las fuerzas del cambio en todos |os niveles de b sociedad & inten-
3 MOEETAr por qué as necasaria na nueva mentaldad para enfren-
tarse a la complejidad real del cambio continueo y dindmico. En Gltima
mstancia, protends offecer nuavas parspectivas y pautas intefigantes
para comgrender mejor ¥ afrontor los problensas aparentermence
insalubles de b reforma edueativa.

Las fuerzas del cambio derriba mucho de los mites actuales
sobre o paped & importancia de B visidn, de la planificacion estrandgi.
o3, de la pestidn bocal, ded liderazgo furroe, ded consenso ¥ da la ren-
dicién de cuentas, & partle de | ieestigacidn tanto de organzaso-
g Em-pre:arialu con éxito coano de sistemas educativos solventes,
identilica ocho leociones bdsicas sobre por qué el cambio o3 aparen-
emente cadtices ¥ qué cabe hacer al respecto. Bl Bhro redne el pro-
pasita moral de & educacidn para preduck mejorss cludadanos con
independencia de la clase, género ¥ etnia a los que pereenezcan, [as
capacidades para el cambio que el individuo necesita y los procadi-
miantos para enfrantarse con ésice o las fuerzas dal cambilo.

Estirita &n un |=r|gluﬂ.ie chiro ¥ armeno, la prosente obra wmﬂm;rc
um viaje Bascinanto o intaresanta, Deseela mucho de los misterios
acerca de por qué y edme i reformm edecativa es inevitnblements
una cuestian de saber reconciliar la fuerza dal cacs y dal arden cuan-
do Interaceian de forma dindmicamente compleja.
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Evaluacion del redimiento,

evaluacidn del aprendizaje

FeRMAMDEZ SIERRA, Juar (cooid.)

Madrid: Akal { Univerzidad Internacional de
Andaluets, 2002 {274 pp.).

Coleceidn Sociedad, Culewrs y Educacian

El prazente libro traa de discernic 5i os
aceptable @ correcto deducir, a partlr do la
evalimcion de los rendimientes dal alurmade,
I calidad, la cantidad ¥ naturaleza do los tipos
de aprendizaje que adguiersn los dvenes e
nuestro sistema educativo, O expresado de
otra forma, sl da B Informaecidn gue obrane-
mas de [a medicién de esos rendimientos
podenos extraar un canocimizgnto riguroso
que nos perrite ransferic ¥ emitic jucios de
valor sobre lo que realmente aprenden las
estudlances en nuesircs centros ¥ aulas. El
debate no 5 nuevo, pero si adquiere especial
relevancia profesional, académica. social y
politica an estes momentes por la relatva-
mente reclante incorporacion de nisastro pais
a formas sistemiticn do evaluacibn ded glste-
m:udul::.l.i-mfp-nrhnr'ui:ml:.quu:eha
precipiado la LOGSE, especlabmente en lo
relative a la comprensividad de fa atapa de la
Ensefianga Secundarka Obligatonia,
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KIKIRIEK] Aprde. de Cerreas |17 - Tel Mo 95 585 48 50 - 41530 Mordn de la Frontera (Sevilla)

[ ESPAFRIA: 60 eurcs - EUROPA: 100 euros - RESTO MUNDO: |50 %
! SUSCRIPCION INSTITUCIOMAL: 80 suros
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Eliga una de estes res formes ¥ seiala oo ona cruz

Fecha de suscripcidn; A3

= GIRC POSTAL 5 “KRCIRIK

- TRAMEFEREMCLA BARCARIA 3 Mante Capa de Hueha v Seville. Clave DI98-0004-E7-013- 4595455 Bk
2 DOMICILIACION EAMCARLA

Fogamos coromboeen con antelsoadn ombgiier camben de dordedes o de e

[En eass de translerenciy envier lotocopia de resgusroa)

BOLETIN DE DOMICILIACION BANCARIA
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Les agradecers que con cargs & mi cuentallibrens saeiclzgan ol recibe que aaialmente les presentari b revista
Fikiriki Cooperacian Bducatva por suscripoién anual,
| P T 1 v £l - A (e AR da 20
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Suscribe a un compafiero o compafera, a tu colegio, ...

COOFERACION EDUCATIVA KIKIRIKI




COOPERACION EDUCATIVA

te ofrece para el curso 2002/2003 |

KIKIRIKI

4 ejemplares de la revista COOPERACION ED

C.E. 66: Arte vy creatividad en la educacion obligatoria.
C.E. 67: Leer y comprender el mundo en la educacion obligatoria.

C.E. 68: Es necesario hablar en el aula.
C.E. 69: El tiempo: una tenaza invisible.
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SUSCRIBETE A COOPERACION EDUCATIVA

SUSCRIPCION ANUAL: 60 & SUSCRIPCION INSTITUCIONAL: 80 <

Una revista y un libro cada tres meses

Apartado de Correos 117 = 41530 Moron de la Fra. (Sevilla)
Tel./Fax: 955 85 48 50 - web: http://www.cooperacioneducativa.com




