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EDITORIAL

HABLAR DE CIUDADANIA Y VALORES
DEMOCRATICOS: UNA OPORTUNIDAD PARA
REPENSAR EL MODELO DE SOCIEDAD Y EL

PAPEL DE LA EDUCACION

;Y si la anunciada metdfora que José Saramago realiza en sus dos libros-ensayos sohre la ceguera
y la lucidez, no fueran solamente una posible imagen premonitoria, sino una creciente realidad que se
abre paso dia a dia ?

; Qué ocurrirfa si la creciente ola de alejamiento de la responsabilidad civica de una parte importante
de ciudadanos, incluidos los representantes politicos no sélo representara ejemplos aislados, sino que
anunciara una onda en expansion de incalculables consecuencias?

2 Y si no fuera una minorfa de estudiantes la que con su actitud se rebela contra modos, modelos y
estructuras educativas y sociales caducas ?

2 Y si en nuestra joven democracia y en otras similares, los volos en blanco, los votos nulos, la abs-
tencion... dejaran de ser representaciones de grupos minoritarios, y se convirtieran en ola crecida que
alcanzara una representacion cada vez mds mayoritaria?

Que el modelo de sociedad que alumbra nuestro iniciado Siglo XXI es sin duda el eje del debate de
mayor trascendencia que podemos y debemos abordar, nadie pone ya en duda: La creciente inquietud
por los niveles de desarrollo de nuestra convivencia democratica y la falta de climas de co-responsabili-
dad en nuestras calles, en nuestros centros educativos y en la propia vida familiar, sin caer en campa-
fias alarmistas, confliguran un eje temdlico que empieza a preocupar y al que posiblemente estamos
poniendo demasiados parches sin abordar la cuestion de manera compartida.

; Puede cada uno de los dmbitos —familiar, escolar, social y politico- trabajar por si solo, con ciertos
niveles de éxito? ;No seria mds oportuno y positivo aunar esfuerzos en el campo educativo: profesora-
do, familias y servicios municipales, junto a los apoyos de las administraciones centrales, para que inte-
grados con estructuras del mundo politico, sea posible avanzar en el compromiso con los valores de ciu-
dadanfa que hoy vemos amenazados?

Una sociedad como la nuestra, que ha sufrido y vivido cambios tan profundos en los dltimos veinte
afios, necesita entender que la diffcil tarea que supone pasar de un modelo autoritario, nacido de la
dura experiencia de la dictadura, a la nueva responsabilidad democritica, serd necesario abordarla sin
agobios, alejados de alarmas innecesarias, cautivas de la presente coyuntura de la incertidumbre.

Para avanzar en la anunciada tarea, abogamos por el necesario debate, y el andlisis-diagnéstico com-
partido, como describiremos en relacién con el modelo de sociedad y el papel de la educacion.

A partir de estos eshozos previos, como introduccién de la propuesta, pasamos a identificar algunas
claves que el diagnéstico sobre la ciudadanfa deberfa contemplar:

- Hablar y debatir sobre ciudadanfa nos ofrece la oportunidad de debatir, como hemos an unciado, qué
sociedad estd en juego y las claves de la alternativa necesaria. Integrada en clla convendria clarificar el
papel de la educacién, y qué tipo de educacién favorecerfa la nueva sociedad democratica. Conviene
recordar que la propuesta que anunciamos es atin una tarea pendiente de la transicién educativa y del
desarrollo de las leyes democrilicas.

- Serfa necesario realizar un esfuerzo por hacer visible las diferencias. No serd posible avanzar sin
poner en comiin los diferentes enfoques, la confianza en el proceso dialggico. Se trataria por tanto de
dinamizar el disenso y relacionarlo con el proceso democrdtico en marcha, alejandolo de avalares y
tiempos politicos concretos. Parece terminado el tiempo en que la complejidad social y educativa, y sus
consecuencias, por negativas que en algunos casos se presenten, pretendan ser asociadas a momentos
concretos de las polfticas educalivas, o de las Reformas educativas emprendidas. Diversas normalivas en
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contextos cercanos describen situaciones similares.

- A la hora de encauzar el debate y las prdcticas alternativas, estamos obligados a bucear en los
modelos participativos-colaborativos; lo que estamos poniendo en cuestién son los modelos hasicamente
gulados, burocrdticos y excesivamente académicos.

- El debate deberia intentar alcanzar unos minimos comunes desde el disenso. Hablamos de facilitar
procesos que ohliguen a compartir apartados del diagnéstico y de las lineas alternativas, sin renunciar
a ofros aspectos del desarrollo.

- Convendrfa identificar una serie de valores, a modo de Mapa comuiin, que sirviera de base para el
desarrollo del debate y de las experiencias. La propuesta de valores inmersa en La Declaracién Universal
de Derechos Humanos y los llamados Derechos de la Cuarta Generacién (Cabrera F), podrian servir de
referencia.

- Es diffcil entender que la propuesta resultante del proceso que anunciamos necesario sirviera de
modelo perfectamente adaptable. Habrfa que contextualizar la propuesta en cada lugar, a partir de su
propia identidad y la del nuevo mundo intercultural que se avecina a pasos agigantados.

- La educacion estd obligada a salir de su enclaustramiento y las aulas sin horizonte a colocarse en
el centro del debale socioeducativo, si no se quiere acentuar una crisis sin precedentes. Avanzados los
primeros afios de la nueva sociedad del conocimiento, el papel que la educacién debe representar en el
nuevo modelo de sociedad y de ciudadania ha de estar relacionado con el propio medio en que se desen-
vuelve y con el que debe relacionarse. Intentar rescatar y reelaborar los valores de ciudadania no va a
ser posible si las practicas educativas no estdn orientadas a vivir procesos de participacién que integren
pequeiios proyectos cotidianos y sociales. Las escuelas hablardn cada vez mds de proyectos compartidos
y estos redundardn en un desarrollo mds humano y solidario con el medio en que se desenvuelven y las
personas que lo configuran,

- En esta ocasion serd preciso enfatizar la importancia por establecer modelos de trabajo y de for-
macion tedrico-practica, procesos guiados y estrategias disefiadas, favorecedoras de la participacion y el
aprendizaje cooperativo. De ahi el compromiso con el debate y la formacién en el lugar de trabajo, donde
se desarrolla la tarea diaria. Serd necesario incidir en los vicios presentes y pasados a la hora de desa-
rrollar las tareas cotidianas que deben ser el armazén de la nueva educacién: ¢6mo superar la fase per-
manente de diagndstico e integrar el agobio y la complejidad actual, los problemas diarios, en un proce-
50 de mejora disefiado entre todos, en grupo,

- Lo anunciamos en el comienzo de nuestra propuesta: Serd un proceso compartido, el eje escuela-
contexto y el mundo politico estdn obligados a integrar el debate, el diagnéstico y la necesaria alternati-
va de los minimos comunes. El profesorado no podrd realizar en solitario un esfuerzo que serfa invali-
dado por la complejidad creciente, al igual que le ocurre al dmbito familiar y al social. Somos corres-
ponsables y nos falta un andlisis compartido, lo que no excluye un llamamiento al esfuerzo especial de
cada sector. Podrfamos apostar por un nuevo compromiso ético y profesional, que sin duda es mds nece-
sario que el desarrollo de campaiias desmovilizadoras y victimistas. En paralelo urgiria demandar una
apuesta politica por un compromiso real y prdctico por parte de los responsables legales.

- Las lincas alternativas deberian huir de los Manifiestos, de las Memorias meramente descriptivas y
de los curriculos prescriptivos. Antes que listados de valores, de competencias, se necesitan ejemplifica-
ciones de procesos cualitativos, redes de innovacidn, y autonomia para desarrollar dichas orientaciones
0 gufas; sin olvidar que en las llamadas zonas de creciente diversidad, las infraestructuras, condiciones
de trahajo y medios son totalmente insuficientes, lo que obliga a compromisos con nuevas y decididas
inversiones en recursos humanos y materiales.

Cooperacion Educativa 78




debate

MEDIDAS PARA PROMOVER EL
EXITO EDUCATIVO Y SOCIOLABO-
RAL DE LOS JOVENES CON DESMO-
TIVACION Y DESFASE CURRICULAR

EN LA ESO'
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Palabras clave: competencias bésicas, exclusién, insercién social, innovacién, expetimentacién, educacion

inclusiva.

Consuelo Vélaz de Medrano Ureta 2

os proponemos rellexionar

sobre propuestas alternati-

vas a las que hasta ahora

hahia venido ofreciendo el

sistema educativo a aquellos

alummnos y alumnas desaven-

tajados que viven con rechazo la educacion

escolar, no han desarrollado atin las capa-

cidades necesarias pura aprender y sociali-

zarse salisfactoriamente, que por ello estdan

en puerlas del fracaso escolar al finalizar la

escolarizacion obligatoria anticipadamente

vo sin titulacién, y, como consecuencia de

eslo, se encuentran en grave riesgo de

exclusion social por no poder seguir estu-

diando ni insertarse en el empleo en bue-
nas condiciones

En la fundamentacion de mis propues-

tas he combinado la experiencia en los

ambitos formal y no lormal de la educacion

v, en ol caso de esta (llima, de la que es

olrecida por organizaciones y asociaciones
educativas sin animo de lucro, Estas orga-
nizaciones vienen funcionando en nuestro
pais como “subsistema de drenajo” del sis-
fema escolar, esforzdndose por recoger y
dar respuesia educativa y formaliva al
alumnado que acaba de terminar la escola-
ridad sin titulacion y a muchos adultos-
jévenes cue pasaron por la misma expe-
riencia de fracaso tiempao atrdas. Muchos de
los argumentos que justifican mis propues-
tas proceden efectivamenta de las “huenas
priclicas educativas” de estas organizacio-
nes, y tambicn de sus demandas al sistema
educativo.

Nos centraremos en las medidas desti-
nadas a esa parte del alumnado que se
agrupa en el lendmeno que se ha dado en
llamar “eslagnacién del fracaso escolar” o
fraceion dura del mismo por haberse
estancado en unas cifras muy altas (un pro-

medio del 25% en lispaia), concentrarse
en un mismo perfil de la poblacidn escolar,
mostrarse resistente a las medidas educati-
vas disponibles, y que aumenta progresiva-
mente su credencial como factor de exclu-
sign social. Se trata de una situacién que ha
llevado a algunas Administraciones educa-
tivas a la infravaloracion de la educacion
comprensiva y a lo que se denomina
“externalizacion” de la respuesla al [racaso
escolar desde el discurso de las "escuelas
de la segunda oportunidad™. Buen ejemplo
de ello son algunas polilicas educativas
adoptadas recientemente en nuestro pais,
que actualmente tratamos de reconducir.
Mds alld de la pugna LOGSE-LOCE,
pero desde el rendimiento de cuentas hacia
el pasado, estamos en un momento exeep-
cional para esforzarnos en dar una res-
puesta adecuada a las necesidades de
decenas de miles de nifios y javenes en des-

1.-En este articulo se recoge &l contenico de fa panancia presentada por la aitora a peticion del MEC, en el Seminario sobre “Atencidn a la diversidad an la ensananza obligatoria, Propueslas

para el Debale”, celebrado an Zaragoza en octubre da 2004

2 - Profesora Titular de Orzntacion e Intervencidn Psicopadagdgica (UNED)
3.- Fl raferents del discurso da fa *segunda operlunidad” 1o encontramos en el Libro Blanco de ka Comision Furopea (1995).
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ventaja sociocultural y econdmica, que no
pueden salvar con las medidas disponibles
hasta ahora las harreras de tado tipo que
les plantea el sistema, y cuyos problemas
para hacerlo exceden con mucho lo que
denominamos con excesiva vaguedad “difi-
cultades de aprendizaje”.

Son muy ilustrativas dos afirmaciones
realizadas recientemente por Manuel
Zafva, Director del LE.S. “Fernando de los
Rivs” de Fuentevagueros (Granada), con
amplia experiencia en la educacion de jéve-
nes en riesgo:

“No es que lengamos que sacar a
muchos nifos y nifas del desfase curricu-
lar, es que tenemos que sacarlos del borde
del ahismo"

“Iil primer elemento de violencia esco-
lar en mi Instituto era el curriculo”

Cierlamente, los problemas del alum-
nado gue rechaza la escuela y que “fraca-
sa” en ella, como se infiere de las palabras
de Manuel, devienen de enfrentarse a
barreras (el curriculo enfre ellas) y riesgos
cuya superacién demandaria una vida mas
ficil y feliz de la que tienen, una sociedad
menos excluyente, unos estimulos afoectivos
e inlelectuales mds ricos de los que han
recihico, y la presencia en su vida de unos
“educadores” gue conlien en lo que saben,
quieren, pueden y deben aprender, que
apuesten radical, imaginativa y verdadera-
mente por ellos y no se dejen derrotar por
las dilicultades. Pero también necesitan de
la voluntad politica de la Administracion
para diseiiar medidas que retman “tocdos
los ingredientes” que requiere la verdadera
inclusion social de estos nifos y jovenes.
Porgue hay barreras vitales, sin duda, pero
también las hay atin en la propia estructu-
ra del sistema educativo que, entre olras
cosas, sigue obeecadamente reduciendo las
medidas educativas a medidas escolares, a
aquellas que silo tienen lugar “entre las
paredes de los centros”, muchas veces
desde principios democridticos impecables
(ue compartimos, pero que es conveniente
retomar desde otra mirada del problema:
la de las soluciones creativas, integrales y
eficaces.

Por todo lo dicho hasta aqui, centraré
mi andlisis en la franja do edad y las medi-
das cuyo andlisis completaria el realizado
por olros expertos en maleria de atencidn a
la diversidad:

e Desde la perspectiva tan importante
de la edad, abordaremos el riesgo de exclu-

si6n en nifios y nifas entre los 15/16 y los
18 anos,

= Desde la perspectiva de las medidas
dirigidas hasta ahora a estos alumnos nos
referiremos principalmente a alternativas
que las limitaciones de los
Programas de Garantia Social (LOGSE) y
los Programas de Iniciacion Profesional
(PIP) establecidos por la LOCI.

Con el telén de fondo de los principios

superen

que nos convocan al Debate -calidad, equi-
dad y corresponsabilidad educativa- y los
abjetivos para el 2010 de la Unién Europea
en el horizonte, mi propuesta se va a
estructurar en torno a los siguientes ejes:

1.- 4Quicnes son, cudntos son y dénde
estdn los jévenes que rechazan la escuela y
estdn en tiesgo do exclusion?

2.- 4Qué nos ensefian la investigacion y
la experiencia sobre el problema y sus solu-
ciones?

2.1.- Sobre el valor de las medidas dis-
ponibles hasta ahora para quienes no han
superado las barreras socioeducativas para
terminar con éxito la educacion obligatoria,

a) Conclusiones de un Estudio y de un
Seminario sobre las posibilidades y limita-
ciones de los Programas de Garantia Social,

h) La experiencia de las organizaciones
y asociaciones sin danimo de luero en la edu-
cacion, formacion e insercidn de jévenes en
riesgo.

2.2.- Sobre las competoncias bisicas
para la insercion sociolaboral de los jove-
nes en riesgo.

e Conclusiones de una invesligacion
europea sobre empleabilidad de jévenes
desfavorecidos en el Nivel 1 de cualificacion
profesional.

3.- Propueslas para el Debato:

3.1 Medidas y programas para la pre-
veneion de la exclusidn y promocion de la
inclusion de nifios y jévenes en riesgo.

3.2, Innovacion, experimentacién vy
evaluacion de medidas de alencion a la
diversidad,

3.3
Ceneral sobre Educacidn Inclusiva,

Creacion de un Observalorio

1.- ;Quiénes son, cugdntos son y donde
estdn los jovenes que rechazan la escuela
¥ estdn en riesgo de exclusion?

Sin protender ser exhaustivos en la
caracterizacidn de esta poblacion, por ofra
parie muy heterogénea, mencionaré algu-
nos rasgos de su situacién socioculiural y
de su perfil socio-emocional, tanto por su

importancia para entender la cualidad de
sus dificultades para el éxito social y edu-
calivo, como para estimar la naturaleza de
las medidas (curriculares y organizativas)
que podrian resultar mids adecuadas para
dar una respuesta integral a sus necesida-
des educativas y formativas.

Se trata de nifos y jévenes procedenles
de [amilias con niveles socioculturales
hajos o muy bajos, situacidn a la que a
veces se unen problemas adicionales seve-
ros de pohreza, fragilidad o ausencia de
redes sociales de apoyo, culturas minorila-
rias excluidas y a veces autoexcl uyentes, y
desestructuracion personal y familiar (doeri-
vada de una amplia vaviedad de situacio-
nes, no fodas por supuesto de la misma
naturaleza y consecuencias: desempleo,
inmigracién, alcoholismo o toxicomantas,
enfermedad mental, ete). Descartando
cualquier tipo de determinismo y simplifi-
cacion, estas situaciones configuran en oca-
siones un perfil cognitivo y socicemocional
en muchos nifios, jévenes y adullos (Cuadro
1) que supone una verdadera barrera para
el aprendizaje y la socializacidn,

A las experiencias de racaso, abando-
no o sobreproleceidn en la escucla yo en la
lamilia, se une la ausencia de modelos ade-
cuados de comportumiento en ol entorno
familiar, social, escolar, lahoral, de ocio y
tiempo libre, ele., que les hubieran podido
proporcionar habilidades para el éxito,
“mapas” adecuados para moverse por ol
terriforio social, con lo que su vulnerabili-
dad o probabilidad de exclusion os muy
alta,

Siendo realos estas situaciones, no s
menos cierlo que se trata de nifos y jove-
nes con grandes y diversas capacidades,
como demuestran cuando se les ofrecen
oportunidaces y atmdsleras adecuadas de
convivencia y aprendizaje.

Junto a sus necesidades y capacidades
es preciso saber también donde estin y
cudnlos son estos nifos y jévenes on riesgo,
conacer el tamafio y la geografia del pro-
blema. Aungue no disponemos de cilras
exhaustivas al respecto, hay alpunos indi-
cadores que proporcionan una vision de
conjunio apla para ovientar y justilicar
nuestras propuestas.

Aungue en Bducacidn Infantil ya es
posible apreciar posibles factores de riesgo,
es al [inal de la Educacidn Primaria donde
el propio MEC (2004) reconoce un 25% de
alummos que no han desarrollado las capa-
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EXPERIENCIAS DE FRACASO

- Al aprendizaje
- A la biisqueda de empleo.
- Al mundo adulto en general.

SIN MODELOS ADECUADOS
DE COMPORTAMIENTO:
- Familiar.
- Social.
- Lahoral.
- De ocio y tiempo libre.
- De salud...

Cuadro 1. Perfil cognitivo y soc

ABANDONO ) SOBREPROTECCION
Indefensién aprendida para enfrentarse:

\

SIN “HABILIDADES PARA EL EXITO™:
- Afribuciones causales inadecuadlas
para explicarse éxitos y lracasos.

- Poca motivacion de logro (motivacio-
nes intrinsecas)

- Baja resistencia a la frustracin
(satislaccion inmediata).

- Iiscaso control de las situaciones, de
las emociones.

yemocional de los jovenes en 11

cidades necesarias para seguir aprendien-
do con éxilo (el mismo porcentaje que,
como promedio, arrojan las cifras del fra-
caso escolar al final de la ESO en nuestro
pafs, aunque muchos de estos jévenes aca-
hen consiguiendo el titulo por olras vias).

- En Educacion Secundaria Obligatoria
los problemas empiezan a dar la cara con
y en esla situacion

mayor contundencia,
encontramos alumnos en grupos especifi-
cos de apoyo, aulas de compensacion edu-
eafiva, prediversilicacion curricular o equi-
valentes (en el contro, con escolarizacion
combinada...), en cenlros especializados,
ofe. Y auncue no disponemos de cilras esta-
tales globales, todos sabemos la enorme
cantidad de alumnos a los que nos referi-
mos, agrupados en las mdltiples medidas
ordinarias y extraordinarias de alencion a
la diversidad con las que de manera legal o
alegal se van dotando nuestros cenlros.

- Al final de los Programas de
Diversificacion Curricular, Pese al éxilo de
estos Programas, un 25% del alumnado
que los cursa no llega a terminarlos con
fitulacion, lo que constituye un 2% de la
pohlacién escolar espanola en el perfodo
que nos ocupa (MEC, 2003).

- Cursando Programas de Garantia
Social (en cualquiera de sus modalidades),
dirigidos a aquellos alumnos de 16 a 21
afios que lerminaron la ESO sin fitulacién
(unos 48.000 alumnos en el curso 2002-
2003) (MEC, 2003).

- Iin situacion de abandono educativo
tomprano y sin seguir ninglin programa de
educacion o formacion. En la poblacidn
espaiiola de 18 a 24 aiios, las estadisticas
(MIEC, 2003) estiman que se hallan en esta
situacion un 35,4% de hombres y un 22,3%
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de mujeres jovenes.

- Segtin la Encuesta de Poblacion
Activa (EPA, 2003) en Espaiia hay 5 millo-
nes de personas que, o sélo tienen un
Certificado de Estudios Primarios, o no tie-
nen titulacion alguna.

Las cifras anteriores dan una idea has-
tante clara de la necesidad imperiosa de
arbitrar medidas eficaces de inclusion

socioeducativa y lahoral.

2.- ;Qué nos enseian la investigacion
¥ la experiencia sobre el problema y sus
posibles soluciones?

Al lado de los argumenfos de nivel
superior que nos proporciona el principio
de la justicia, del que derivan los de calidad
con equidad y corresponsabilidad, es
importante partir de informacion contras-
tada que nos permila tomar decisiones, Por
es0 me propongo apoyar también mis pro-
puestas en lo que la investigacién y la expe-
riencia nos dicen acerca de las claves de la
inclusién social, lanto desde la educacién
formal comoe no formal, es decir, lo que
sahemos:

e Snbre el valor de las medidas disponi-
Dhles hasta ahora para quienes no han supe-
raclo las barreras socioeducativas para ter-
minar con éxito la educacion obligatoria.

s Sobre las compelencias basicas nece-
sarias para la insercién sociolaboral,
imprescindible para la inclusion de los jove-
nes en riesgo.

2.1. Il valor de las medidas disponi-
bles hasta ahora para quienes no han
superado las harreras socioeducalivas
para terminar con éxito la educacidn obli-
galtoria

Junto a las imprescindibles medidas

preventivas del [racaso escolar a lo largo de
toda la escolaridad, la reforma deborfa
acometer la sustitucion de los Programas
de Iniciacion Profesional previsios en la
LOCE (que cerraban en [also el problema
de la titulacion), rescatando valores de los
Programas de Garantfa Social y superando
sus limitaciones.

Como justificaba al principio, me voy a
centrar en aquella que sabemos hoy sobre
los Programas de Garantia Social, una
medida desarrollada por la LOGSE como
modalidad educativa compensatoria y post-
obligatoria (en las modalidades cursadas
fuera de los centros) para jovenes de 16 a
21 aiios “que no alcancen los objetivos de la
1350... con la finalidad de proporcionarles
una formacion hésica y profesional que les
permita incorporarse a la vida activa o pro-
seguir sus estudios en la diversidad de
ensenanzas reguladas en esta Ley™ (Art.
23.3 LOGSE). Do acuerdo con eslo, las vias
de continuacion a partir de los PGS serian
el acceso a Ciclos Formativos de Grado
Medio a travis de una prueba regulada o la
obtencién del Graduado Escolar (mds ade-
lante del Titulo de ES para Adultos),
mediante una prueha homologada libre.

Como es sabido, la Ley preveia 3 moda-
lidades en los PGS: Iniciacidn Profesional
{ofertados en los IES), Formacion y Empleo
(dirigidos a jévenes con necesidad inmedia-
ta de incorporacion al empleo y capacidad
para ello, organizados por Ayuntamientos
de acuerdo con empresas, con praclicas
roguladas y remuneracién) y Talleres
Profesionales (para alumnos desescolariza-
dos, con rechazo escolar y situacion de ries-
go, organizados desde entidades sin dnimo
de lucro).

if
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Yara analizar estos programas guicro
recordar las conclusiones de un Estudio
sobre “La valoracidn del fracaso escolar
por los alumnos que no terminan la educa-
cion obligatoria” (Instituto de Fvaluacién y
Asesoramiento Educativo, 2002), y dar a
conocer las de un Seminario interno convo-
cado por la Asociacion Cultural Norte
Joven® en 2001, sobre las “Posibilidades y
limitaciones de los Programas de Garantia
Social en la modalidad de Tallores
Profesionales”. Iin cierta medida, el Estudio
fue una consecuencia de las preoccupantes
conclusiones alcanzadas en este Seminario.

Recogeremos aquellos resultados del
estudio que nos parecen mis relevanies en
relacién con las propueslas que se presen-
tardn al final de esta ponencia (Cuadros 2

al b).

Como se aprecia en ol Cuadro 2, la
mayorfa del alumnade que termina la ESO
sin aleanzar los objetivos son varonoes y de
nivel sociocultural muy bajo, siendo los de
niveles mas bajos quienes se concentran en
las modalidades de PGS organizadas por
Ayuntamientos y asociaciones sin dnimo de
lucro. Ademds, sélo muy pocos han estado
escolarizacos hasta el final de la etapa (mds
del 89% no ha llegado a 4° curso), y parcee
que ni la repeticion de curso ha sido una
medida muy utilizada por el profesorado, ni
tampoco ha sido muy eficaz para resolver
el desfase curricular cuando se ha aplica-
do.

A tenor de sus opiniones, estos jévenes
reconocen su parte de responsabilidad en

ol fracaso, aunque apuntan lambién res-
ponsabilidades en sus prolosores (puesto
que, ademds de no mativarles o no llevarse
hien con ellos, no consideran que haya sido
cuestion de capacidad).

La importancia de estos datos dejan
fuera de duda la necesidad de arbitrar
medidas que posibiliten el acceso al titulo y
la creacion de una nueva cerlificacion vali-
da cue garantice un “pasaporie” digno al
empleo,

La alta valoracién de los PGS por parie
de estos jovenes conlirma la necesidad do
mantener muchas de sus medidas y de con-
servar (e incluso, aumentar y enlazar) la
variedad de modalidades y la tipologfa de
centros de oferta,

Conclusiones para futuras medidas de

Fecha: marzo 2002

des dependientes de Ayuntamientos),

Ficha téenica: Valoracion del fracaso escolar por los alwmnos e no

Muestra: 731 alunnos entre 16 y 22 aiios (de las 3 modalidades) Y 38 centros (colegios, 1ES, entidades sin dnimo de luero y entida-

Instrumento: cuestionario cervado a los alumnos/us,
Representatividad: muestra solo representativa en la CAM. aungue se hicieron aplicaciones de contraste en otras CC.AA,)

terminan la educacion obligalorin, Los Programas de Gavanta Social!! (Idoa, 2002)

-16 a 21 afios.

- Varones (72,5%)

- Con muy hajos niveles socioculturales y
econdmicos (71,8%) de los cuales, en las
maodalidades:

- Formacién y Empleo (91,1%)

- Talleres Profesionales (87,5%)

- Iniciacion Profesional (64,7%)

Cuadro 2, Caracteristicas sociologicas y educativaside

Nivel de estudios:

- Solo llegs a 4° de ESO el 10,9%, en su
mayoria cursan PGS en IES,

- El 37,8% no pasa de 3° de LSO,

- 1 33,5% no paso de 2° de ESO.

- Bl 18% no sabe en que curso dejé de
estudiar.

los jovenes que cursan PGS

Repeticiones de curso (con la LOGSE se
podia hasta 3 veces):

- Repite 1 vez el 54,8%, la mayoria en ESO
(41,6% [rente a 12%).

- Repite 2 veces el 33,3%.

- Repite 3 veces el 2,8%.

- No ha repetido nunca el 9,1%.

- Falta de interés (77%)
- Aburrimiento en clase (63,4%)

{

- EL68,7% reconoce que no le gusta estudiar, pero cree que tampoco se les ha motivado.
- Malas relaciones con los profesores y falta de comprensin en ol colegio (28,4%)

- 5dlo el 6% piensa que tiene menos capacidad que sus compaiieros de Instituto,

- Admiten que sus calificaciones escolares han sido justas,

n del fracaso escolar por parte de

los jovenes

- Bl 57% so siente capaz de oblenerlo,

- El 77% estd muy interesado en obtener el titulo de TS0 (mds los de mejor nivel sociocultural).
- EL 70% estd muy preccupado por no tener el tiiulo,

- E1 53,2% liene hastanie confianza en encontrar un empleo.
- Bl 83,4% piensa que si tuviera el titulo tendrfa mds posibilidades de encontrar trabajo (por eso al 77,7% le interesa obtenerlo)

Cuadro 4. Opiniones sobri

side no tenerlo

za y con los profosores,

gios ¢ institulos.

Cuadro'5

- Mds del 70% estd satisfecho o muy safisfocho con los compaiieros, las perspectivas futuras, los contenidos, los mélodos de ensefian-

- Lo que mds valoran son las practicas en empresas (82,4%).
- Los alumnos miis satisiechos (cerca del 80%) son con diferencia de las modalidades de Fo
sus), ¥ Talleres Prolosionales (AA sin dnimo de lucro).
* Especialmente con sus profesores, métodos de enseianza, organizacion y perspeclivas luturas.
° Esta valoracion se hace desde centros con condiciones econémicas e instalaciones mucho mis precarias que las do cole-

V

ramas de Gai

‘acion de los Prog

ntfa Social

rmacidn y Empleo (Ayuntamientos/ompre-

4.- Publicados recientemente en Marchesi, A. (2004). Qué serd de nosoties les malos alumnos, Madrid Aianza,
5.- Norta Joven es una asoclaclan sin animo de lucio reconocida de utilidad pliblica, creada en 1985 con el chjetve de aducar, formar e insertar soclolaboralinente a jovenes y adultos en res-
go de exclusidn y sensibilizar a la socledad sobre el prablema, Actualmente cugnta con 3 cantros-laller en Madild (Villa da Vallacas, Fusncarral ¥ Mlecbendas), y desde su creacidn ha formacdo

€ insertado laboralmente a mas de 1400 jivenes y adultos- [ovenes
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atencidn a la diversidad

o 5i mus del 50% de los alumnos de la
muestra solo ha repetido una vez, no pare-
ce ser una medida muy ulilizada ni muy til
(quizil por como se uliliza, “repitiendo mas
de lo misma”, y porque debia hacorse for-
zosamente al linal del ciclo), por lo que
debe revisarse a fondo tanto su utilizacion,
como su lrecuencia, y la bisqueda de olras
medidas alternativas o complementarias
mis eficaces.

e Dado que los PGS mejor valorados
son los que se cursan fuera de los centros
de Secundaria (y dado que el 77% de los ex-
alummnos sigue muy interesado en el tiulo
de HSQ), pensamos que:

° La ESO debe incorporar muchas
caraclerfsticas de eslos programas exter-
nos: otra atmosfera, mas conexion con la
realidad, mds practica, organizacion mas
llexible y, para los alumnos/as con dificulia-
des: grupos mds reducidos, pocos proleso-
res por grupo, menos malerias organizadas
por compelencias bdsicas, mds (uloria y
conlacto mds estrecho y personal con los
profesores, medidas de apoyo inlegrales y
comunitarias.

o [lay que posibilitar vias miltiples y
flexibles para obtener el titulo de ESO en
cualquier momento, aungue sin devaluar-
lo.

s [ig imprescindible crear certificacio-
nes vilidas para la insercion laboral y no
esligmaltizantes, para revalorizar aguellos
programas destinados a alumnos que no
puedan o no deseen (Bstos tllimos son
pocos, como hemos visto) obhtener el titulo
de ESO en el plazo previsto. Esta medida,
unida a la anterior, prestigiarian ambos
tipos de formacion y ambas titulaciones.

e Tal y como se recomienda en el pro-
pio estudio (Idea, 2002), puesto que los
alunmmos de nivel sociocultural méas hajo
son los que se derivan mayoritariamente a
PGS y de forma mas lemprana (recordemos
que los pocos que llegaron a 4° de ESO -l
10%- son de nivel sociocultural mds alto):

o Las necesidades y dificullades de
estos jovenes, recomiendan que la inter-
vencion educativa vaya acompaiada de ini-
ciativas inlegrales que mejoren la siluacion
de las familias, y de ellos mismos (caso de
menores no acompafiados e inmigrantes
en general, enlre olros), A esto nos referi-
remos mds adelante al hablar de la inter-
veneidn por zonas y planes integrales.

» Los cenlros de Educacion Secundaria
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¢ue escolarizan a alumnos de contexto més
bajo y con mas necesidades necesitan ser
dotados de recursos extraordinarios. Por
nuesira parte harfamos extensiva esta afir-
macion a las entidades que venfan organi-
zando PGS en buenas y necesarias condi-
ciones, es decir, a las asociaciones sin
dnimo de lucro y entidades dependientes
de Ayuntamientos (que lorman a los jéve-
nes con mayor desventaja sociocultural),
pues no son modalidades o enlornoes edu-
calivos y lormativos prescindibles, como
justificaremos mis adelante.

Siendo los programas organizados por
Ayuntamientos y asociaciones sin dnimo de
lucro las que “atienden con éxito™ las nece-
sidades educativas y de todo tipo de los
jovenes mas desfavorecidos que no encajan
hien en los programas que se olertan desde
colegios ¢ institulos ordinarios, merece sin
duda la pena prestar atencion a lo que
desde estas organizaciones se demanda.
Disponemos de informacion cualitativa
referida a la modalidad de Talleres
Profesionales de GS, que procedo a expo-
ner.

La experiencia de las organizaciones y
asociaciones sin animo de lucro en la edu-
cacion, lormacidn e insercion de jévenes en
miiximo riesgo de exclusion

En marzo de 2001 la Asociacion Norle
Joven organizo un Seminario Interno sobre
Programas de Garantia Social, en el que un
grupo de expertos de distinla procedencia
{representantes de 3 ONGs de la CAM. que
imparten programas de GS, 1 orientador
de 1ES, 1 orientador de un programa orga-
nizado por un Ayuntamiento de la
Comunidad, 1 inspector, 1 miembro del
Servicio de Atencién a la Diversidad y 3
académicos especialistas en atencion a la
diversidad), debatio a puerta cerrada sobre
la situacion de eslos programas. Las con-
clusiones mds importantes del Seminario
son las siguientes:

El éxito en la insercion sociolahoral de
los jovenes (por encima del 60%) que cur-
san programas de Garantia Social organi-
zados por Ayuntamientos y asociaciones sin
animo de lucro estriba fundamentalmento
en que éslos encuenlran condiciones que
no enconlraron en los institulos:

- Un cambio radical en las reglas del
juego: el trato no es de profesor-alumno,
sino de educador-adulto, en un pacto expli-
cito entre el joven y la organizacién para
resolver necesidades y problemas vitales.
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- Un itinerario personal ahierto y flexi-
ble de educacién-formacién-insercién. Ll
alumno se incorpora en cualguier momen-
to al mismo, sin tener que esperar a que se
abra la matricula del curso, existiendo la
posibilidad de finalizar el periodo de for-
macidén cuando se han cumplido ohjetivos.

- Una pedagogia del éxito: los educado-
res apuestan por los jovenes, se apoyan en
sus nuiltiples capacidades disponibles, para
promover mds desarrollo.

- Son proyectos de mdximos: a mds
necesidades educativas mis calidad, mas
exigencia y compromiso para todos (alum-
nos, institucion, profesionales, familias,
voluntarios...). Corresponsabilidad orienta-
da al empoderamiento del joven, lejos de la
sobreproleccién que aumenta su vulnera-
hilidad.

- Trabajo en Red, con enfocue comuni-
tario: involucrando profesionales + volunta-
rios + familias + tutoria entre iguales (men-
torados) + IES + Servicios Sociales + empre-
84S + grupos comunitarios de apoyo...

- Asimismo, hemos aprendido que al
igual que la educacién promueve el desa-
rrollo, la propia oferta de la organizacion
-la estructura- promueve la continuacion
de la formacién en los jovenes. Ls decir
que, en aquellas asociaciones que han sido
reconocidas como Ceniros de Educacion de
Adultos, hay mds porcontaje de jévenes que
se animan y logran oblener el ttulo de ESO
para adullos, y en las que tienen convenio
con la Administracion como Centros
Formativos de Grado Medio, los jovenes y
adullos acaban accediendo en mayor medi-
da a estos CE La oferta predispone y dispo-
ne tanto al joven, como a la organizacion a
hacer el esfuerzo, poner los medios, maxi-
mizar tiempos y posibilidades. Por eso es
importante establecer convenios, eliminar
harreras, eslabonar y combinar progra-
mas.

Poro al lado de las fortalezas de estos
recursos que es tan importante aprovechat,
identificamos problemas y limitaciones en
la siluacion y eslatus de estos programas,
que sera preciso superar en adelante:

- Los PGS se han convertido en un sub-
sistema residual del sisiema educalivo (en
la linea del discurso de la “segunda oportu-
nidad”), dirigido a jévenes gue atin podrian
estar legalmente en el sistema educalivo
(hasta los 18 afios). Sin embargo estos pro-
gramas lan imprescindibles y demandados
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(por profesores, lfamilias v alumnos) estin
en situacion de excepeionalidad, provisio-
nalidad, inestabilidad, precarviedad v desi-
pualdad:

e Iin estatus académico: el Certilicado
de GS carece de validez para el acceso al
empleo, y ademds estd esligmatizado y
devaluado socialmente.

¢ Ln financiacion y reconocimionto
social de su importancia, lo que llova a
situaciones de:

- Desigualdad territorial: la suficiencia
de la oferta y su financiacion misma depen-
den de la voluntad politica o los recursos de
Autdnoma o del
Ayuntamiento en cuestion. Asi, no todos los

la  Comunidad
jévenes espaiioles de 16 a 18 anos disponen
de igualdad de oportunidades para acceder
a este tipo de programas que, muchas
veces, es la dnica alternativa posible o via-
ble.

- Desigualdad estructural: la excepeio-
nalidad, provisionalidad, inestabilidad, pre-
sariedad y desigualdad de eslos programas
es mayor en algunas modalidades de GS,
quedando especialmente perjudicada la de
Talleres Prolesionales,

Creemos que algo tendrd que decir el
listado en la Ley para impedir que esto siga
ocurriendo en el tramo 16-18,

Abundando -por su importancia para
los jovenes- en la situacion de la modalidad
de Talleres Profesionales, hay que senalar
(ue eslos programas:

- Fueron diseiiados y, de hecho asi se
esta haciendo, para dar respuesta a los
Jjovenes en mayor situacion de riesgo. Por
ello incorpora un alumnado mas heteroge-
neo y desfavorecide que ninguna otra
modalidad de GS.

- No participan del contexto académico
de los programas que sc imparien en cen-
tros de Secundaria (no son “alumnos”), ni
estdan proximos a la empresa como los que
organizan los Ayunlamientos (no son
“aprendices”). Por eso quizd en las convo-
catorias piiblicas de Programas de
Garantia Social se les llama cufemistica-
mente “jovenes”, lérmino por el que ni la
Administracidn  educativa  ni la
Administracion laboral se sienten concerni-
das al parecer.

- Los jovenes no tienen los aliciontes
adicionales de otras modalidades (no perci-
ben remuneracion mientras los cursan, ni
disponen de practicas en empresas porque

no hay cobertura legal para realizarlas).

- Inestabilidad de una oferta educativa
y formativa que se ha demostrado impres-
vindible. Las subvenciones piiblicas son
inestables (ronovables anualmente en fun-
cion de recursos disponibles y, a veces,
incluso de la proximidad ideolégica al
linanciador,..), y sin coincidencia con el
comienzo del curso, lo gue hace inviable el
trabajo con continuidad y a largo plazo que
es imprescindible en cualquicr institucion
que quicra educar con calidad e insertar a
una poblacion como la que atienden estos
programas.

Todo lo anterior ha redundado en la
devaluacion del programa de GS, y por
tanto de sus destinatarios, sus profesiona-
les, su calidad... El hecho es que predomi-
na la polilica presupuestaria sobre la politi-
ca educativa, pues solo se pone dinero enci-
ma de los problemas, y de manera inesta-
ble y desigual, sin cuestionarse el papel
estructural, de fondo, que estos programas
juegan en la formacidn de muchos jovenes
menores de 18 afios (por no hablar de los
adultos-jovenes -casi la mitad de ellos
inmigrantes- que también necesitarian y
encontrarian una respuesia valida en este
tipo de programas).

Los dos [aclores de desigualdad que
hemos mencionado (territorial y estructu-
ral) sélo podrdin ser corregidos si la Loy
contempla y regula estos programas dirigi-
dos a jovenes de 16-18 afios con [racaso
escolar, de manera que no sea una oferta
residual o de segunda clase aungue sea
voluntaria para los alumnos/as, tanto si
tiene lugar en el dmbito de la educacion
formal, como no formal o de manera com-
binada.

Junto a todo ello, constatamos el hecho
de que los Programas de Garanifa Social
—en especial las modalidades destinadas a
jdvenes con rechazo escolar, desventaja
social y necesidad de insercion laboral- se
han visto deshordados por faclores no pre-
vistns en el momento en que fueron diseia-
dos:

- Importantes lasas de lracaso escolar
en el sistema educativo (mas de un 25% de
promedio),

- Irrupeion ereciente de jovenes y adul-
tos inmigrantes en estos programas.

- Mal uso de los sistemas de derivacion
de alummos (no se agotan las medidas ordi-
narias y exlraordinavias en los centros, se
deriva cualgquier alumno problemaitico, de
forma yue hay alumnos que no estdn en
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ostos programas y deberinn estar, y alum-
nos gue estan y deberian permanccer atin
en los centros ordinarios).

Todo 1o expuesto hasta aqui justifica el
esfuerzo por encontrar una allernaliva
educativa y formativa vilida, que conserve
lo mejor de los anliguos PGS y supere sus
limitaciones. En mi opinion, los Programas
de niciacion Profesional (P1P) que proponia
la LOCI no son esta alternativa, enlre olras
razones porque cerraban en lalso el pro-
blema de la ttulacion vineulando la obten-
cidn del titulo de ESO al programa de ini-
ciacion, haciendo inviable su oblencién
para muchos alumnos sin ofrecerles tam-
poco alternativas vilidas y realistas para la
insercion laboral.

Volveremos a relomar estas conclusio-
nes en el capitulo de propuestas. Ahora,
junto al andlisis de las limitaciones y venla-
jas de los PGS que nos permite ir perlilan-
do algunos aspectos de los programas y
medidas que serfa necesario avbitrar, me
voy a relerir a otro tipo de evidencia ledri-
ca y empirica disponible que nos puede
ayucar a perfilar el curriculo mds adecua-
do para la inclusién sociolaboral de los
jovenes en riesgo.

2.2, Compelencias basicas para el

desarrollo personal y la inclusidn sociola-
horal de los jovenes en riesgo

Expondré brevemente las principales
conclusiones obienidas en una investiga-
¢ion europea sobre empleabilidad de jove-
nes desfavorecidos en el Nivel 1 de cualili-
cacion profesional,

Entre otros objeftivos, la investigacion
s0 propuso conocer las competencias que
demanda el empleador a jovenes de nivel
bisico de cualilicacion, identificadas
mediante encuesta y entrevislas a empre-
sarios (demanda directa) y a trabajadores
en activo ex-alumnos de los centros partici-
pantes en el estudio (demanda percibida),
Se identilicaron, lanto las compelencias
sociolaborales mds valoradas, como los
errores que, a juicio de los empresarios,
cometen con mas frecuencia estos jovenes
en el perfodo de pricticas (Cuadro 6).

Tal v como se desprende del estudio,
las actiludes son el principal criterio de
contralacion (para ol 69% de los encuesta-
dos), por encima del conocimiento del oficio
o la lormacion previa. Asimismo, ohserva-
mos como 273 de los errores mds [recuen-
tes detectados por los empleadores en los
jovenes en practicas corresponden a com-
petencias aclitudinales,

debate

Si & esto sumamos el hecho de que solo
ol 44% de los encueslados exige formacian
previa en el oficio (en el 50% de los casos no
pxiste en la empresa ningtn tipo de plan de
contralacién que establezea criterios para
la seleccidn de los empleados), que el 60%
de las empresas liene un sistema de forma-
cign interno, el 37% externo, y el 40% rea-
liza actividades de reciclaje profesional, se
constata en esle estudio lo que ya sabiamos
por la via de la experiencia: en el nivel de
cualificacion  bdsico (Nivel 1), muchos
empleadores estarian dispuestos a ensefar
el oficio a cualquier joven que reidna las
compelencias sociolaborales necesarias,
principalmente actitudinales.

;Cudles son entonees los factores cla-
ves para la insercién lahoral de jévenes en
desventaja con nivel hdsico de cualifica-
cion? (Cuadro 7).

Esta mirada a los laclores clave de
empleabilidad desde la porspectiva de los
empresarios es imprescindible para tener
clara una parte importante del curriculo de
los programas y medidas deslinados a los
jévenes en riesgo. Definitivamente no basta
con cualificarlos profesionalmente en un
oficio, con disenar un currfculo mds propio
de la lormacion ocupacional o permanente,

Fecha: 1997-1999

Participantes: 3 enlidades sin dnimo de lucro (2 espatiolas y una suecal, 1 centro pii
1y 60 empresas de los distintos paises (53% espaitolas) PYMFEs en su mayoria.

Ficha téenica: Proyecto ™ Practice

fonal Training™ (Investigs

blico de Suecia, 1 centro privado del Reino Unido

icion'Europea, Programa Leonard

Compelencias sociolaborales mas valoradas

Errores mds frecuentes

- Alencidn y concentracion.

- Responsabilidad.

- Disponibilidad.

- Esfuerzo.

- Comprension de instrucciones.
- Calidad del trabajo.

- Aspecto externo cuidado.

Cuadrol6. Opinionide los empleadores:

- Afin de colaboracién e interés por aprender,

- Irresponsabilidad.

- Falta de respeto a superiores y companeros.
- Impuntualidad wo absentismo.
- Falta de atencion y concentracion.

- Falta de interés por aprender.

- Eiscasa atencidn a las instrucciones.
- Mala calidad del trabajo realizado.
- Aspecto exterior descuidado,

fracuontos en ol periodode practicas en'lauampresa

- Competencias (ransy
Los, valores....

- Compel bisicas
dos con el lenguaje, ol

rsules: hahilidadoes sociolaborales: actitudes, habi-

-ohoeimientos instrumentales basicos relaciona-
-ileulo, Ias nuevas lecnologias...

- Competencias practicas adquiridas on el entorno laboral real.

- Sin desventajas adicionales reflejadas en la normativa legal (como es el
caso de no disponer de permiso de residencia y trabajo, o del titulo de
1150, 1o que obliga a la empresa a dar iempo laborable al trabajador para
que lo obtenga st lo desea, primando In contratacidn de los titulados).

- Con_ventajas fiscales (vineuladas a ln responsahilidad social de In
empresa, ambito que en nuestro pais debe ser ebjeto de mayor atencidn
y exigencia).

B.- VWLAA, (2003)
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Diindose al menos las 4 primeras condiciones... muchas empresus esta-
rian dispuestas a ensefiar a los jovenes las “compelencias especilicas”
vineuladas al desempeiio de un oficio o puesto de irabajo, pero no a
aceptar la situaciin inversa.
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que de la formacion integral que necesitan.
Pero, ademis, la administracion educativa
y los educadores no dehemos ni podemos
renunciar al objelivo que nos da identidad:
educar. Los objetivos de la Unién Luropea
sobre la sociedad del conocimiento, la
cohesién social y el aumento de la compeli-
tividad el 2010
importanies de actuacién para la cohesion

para proponen linoas
social, pero tienen un riesgo que es preciso
¥ posible evitar, al igual que lo tena el Libro
Blanco sobre “Crecimiento, compelitividad
y empleo” del afio 1995, El riesgo es que
claudiquemos  demasiado pronto ante el
reto de satisfacer las necesidades hisicas
de aprendizaje, de educar para la ciudada-
nia, y pasemos rapidamente a la formacidn
de “recursos humanos”, Recordemos que
en la Declaracion Mundial sobre Educacién
para Todos aprobada en Jomtien, se afirma
que “...las necesidades hdsicas de aprendi-
zaje abarcan lanto las herramientas esen-
ciales (leclura, escritura, expresion oral,
sdleulo y solucidn de problemas) coma los
conlenidos hisicos de aprendizaje (conoci-
mienlos tedricos y prdcticos, valores y acti-

tudes) necesarios para que los seres huma-

nos puedan sobrevivir, desarrollar plena-
menle sus capacidades, vivir y trabajar con
digmidad, participar plenamente en el desa-
rrollo, mejorar la calidad de su vida, tomar
decisiones fundamentadas y conlinuar
aprendiendo™,

En consecuencia, las medidas educati-
vits ¢ inclusivas destinadas a los jévenes en
riesgo (y estamos hablando de jévenes a
partir de los 15/16 anos), no pueden redu-
cirlos a “recursos humanos” desde la 16gi-
ca del empleo, Esta idea deberfa estar pre-
sente en cualquier disefio curricular desti-
nado a la educacién y formacidn de los
Jjovenes de 16 a 18 afios, que os el tramo
que nos ocupa en esta ponencia, y en eda-
des ulteriores. De lo contrario, me lemo
que ni la equidad en educacion ni la cohe-
sidn social van a ser una realidad.

3.- ALGUNAS PROPUESTAS PARA EL
DEBATE

3.1. Medidas y programas para la pre-
vencion de la exclusion y la promocion de
la inclusién integral de nifios y jévenes en
riesgo

No cuiero eludir la invitacion a plante-
ar propuestas para tratar de iv perfilando

medidas méis adecuadas a los nifos y jive-
nes con rechazo escolar y en riesgo. Sin
embargo, soy muy consciente de que las
que voy a formular no estdn exentas de dili-
cultades o limitaciones y quo necesitardn
ser mejoradas, completadas... debatidas en
suma. Voy a plantearlas en funcién de su
distinto nivel de prevencian.

* Prevencion primaria: intervenir lo
antes posible

Aungue este documento se centra en
las medidas extraordinarias de alencion a
la diversidad para nifosfovenoes que finali-
zan la ESO sin éxito, no quisicra dejar de
apuntar algunas medidas de prevencion
primaria del Iracaso escolar y la exclusion
en las etapas de Infantil y Primaria,

La comunidad educativa sabe sobrada-
mente que gran parie de los problemas que
nos encontramos en Secundaria ya habian
dado la cara, con mayor o menor intensi-
dad, en elapas anteriores. En consecuen-
cia:

- Es imprescindible dejar de identificar
“atencion a la diversidad” con ESO, précti-
ca que empicza a ser una (radicion conso-
lidada. Es imprescindible volver la mirada
a las etapas de Infantil v Primaria,

- Las familias en riesgo deberfan podor
y suber escolarizar a sus hijos en el primer
ciclo de la etapa (0-3 afios). Su escolariza-
cién temprana deberia ser gratuita y con-
tar con ayudas e incentivos, para lo que
serfa necesario que las Administraciones
piiblicas dispusieran una oferta suficiente y
do calidad, concentrada en zonas deslavo-
recidas (ahora estid en torno al 13,5%, muy
por debajo del 40% de la demanda),

- Toda la etapa de Hducacién Infantl
deheria tener un fuerte cardcter educalivo,
no meramente asistencial, ni siquiera en ol
primer ciclo, y las [amilias sin recursos
deberian disponer de apoyos para (rans-
porte, comedor y material escolar, auncue
no se trate de una elapa de escolarizacidn
obligatoria, Habrfa que plantearse lambicn
la posible obligatoriedad del 2° ciclo de
Infantil, asi como su incorporacidn a los
colegios piiblicos do Primaria para facilitar
la coherencia educativa.

- En Primaria es necesario experimen-
tar medidas mds oficaces que la simple
opcidn de repelir curso, nos roferimos a la
creacion de un grupo de apoyo intensivo
durante un curso adicional (mds educacion

8. Convocada por una comision interagencial formacla por representantes de UNESCO, UNICEF, PNUD y el Banco Mundial, Sus canclusiones sa ratificaron yampliaron en el Foro celebrado an
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a quien mds lo necesita), bien al linal del 1°
ciclo (cuanto antes mejor) o al linal do la
olapa. lsta propuesta creemos que esli
plenamente en algunos centros de especial
dificultad, donde desde el comionzo de la
elapa es posible identilicar en algunos gru-
pos de nifosfas deslases curriculares y
socioemocionales muy severos.

- Los Lquipos externos de apoyo deben
ser mejor dotados (en variedad y cantidad
de proflesionales) reduciendo ratios que en
muchas CCAA, hacen disfuncional su
importante labor, y también debe ser refor-
zacdo el papel de los Departamentos de
Orientacion, desde un modelo de asesora-
miento colaborativo que fortalezea a los
centros, Deberfa repensarse la oportunidad
de disponer tanto de Departamentos, como
de Equipos externos de apoyo para lodas
las elapas/centros, siguiendo el modelo de
la Comunidad de Galicia, Por olra parte,
coincicdo plenamente con la idea de que la
solucidn no siempre estd en contratar mis
prolesionales y de mds diversos perfiles en
los DO de los centros, Hacen falta mas
recursos humanos y de nuevas especialida-
des, es cierto, pero sobre todo hace falta
planilicacion integral, coordinacion y cola-
horacidn entre recursos, trabajo en Red,

# Prevencion secundaria: intervenir
atin a liempo

Hablar de las respuesias para quienes
finalizan la ESO sin éxito, no puede signifi-
car lo mismo que hablar de medidas resi-
duales o de segunda clase, aunque perte-
nezean al dmbilo de la intervencion pre-
ventiva de cardcier secundario y a veces
terciavio, es decir, destinadas a resolver
problemas y evitar males mayores a los ya
producidos.

La propuesta gue deriva de la inlorma-
cidon y argumentacién manejadas en este
articulo parte de los siguientes principios
hdsicos y de un conjunto de premisas doe
cardcter leorico-practico:

Principios y ohjetivos de orden supe-
rior:

- Aplicacion de los principios de calidad
con equidad y corresponsabilidad (que sub-
sumen los principios de prevencidn, desa-
rrollo e intervencion global).

- Asuncion de los ohjelivos europeos de
cohesian social y educacion hdsica de todos
para vivir, convivir y lrabajar en la sociedad
del conocimiento.

- Asuncidn de los Objetivos del Milenio
promulgados por Naciones Unidas y
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refrendados y reforzados en la Conferencia
Mundial de Jomtien (1990) y en el Foro
Mundial de Dakar (2000) sobre educacion.
1l objetive de garanlizar la satisfaccion de
las necesidades basicas de aprendizaje
para todos no sdlo estd dirigido a los paises
en desarrollo, sino a lodas las personas,
con especial atencion a las poblaciones
excluidas o en riesgo.

Premisas de las propuestas:

- Compartimos la propuesla del MEC
expresadi en el Documento para el Debate,
de contemplar 2 repeticiones a lo largo de
la ecducacion obligatoria.

- En consonancia con lo anterior, el
alumno podrd permanceer escolarizado en
ol sistema educalivo hasta los 18 aiios
(supuesto obviamente no negado en el
mismo “Documento para el Debate”).

- Aungue Ing jovenes demanden o nece-
siten cualilicacion temprana e insercion
laboral en el periodo considerado (16-18
anos) el sistema educativo no debe ni puede
renunciar a su desarrollo personal, a olre-
cer vias realistas de continuacion de la for-
macion y a educarlos para la ciudadania
(no debe reducirlos a “recursos humanos™
para el empleo poco cualificado).

- La suposicion anterior implica que el
listado democritfico (y en su nombre la
Administracion edueativa) deberia com-
promelerse a maniener una oferta educati-
va y formativa gratuita, suliciente ¢ inclusi-
va para jovenes de 16 a 18 afios, contando
no sdlo con la red hisica de centros, sino
con otras instituciones educadoras del
entorno comunitario (Ayuntamientos y AA.
sin dnimo de luero). Quiza basle con reor-
denar y articular lo que existe, que la
Administracion plantee requisitos minimos
a las instiluciones, y disponga unas certifi-
caciones que garanlicon y reconozean la
calidad y utilidad de la oferta. Sahemos
hasta donde dependen eslas medidas de la
Administracidn autonémica y local, pero la
Ley hisica deberfa establecer maneras de
promover y garantizar la igualdad territo-
rial de oportunidades en relacidn con esla
olerta,

- Los retos educativos deshordan
actualmente con mucho lo que la escuela
puede afrontar en solitario, por lo que es
necesario abrir las escuelas, crear redes y
comunidades educadoras,

Propuestas:

Superando las limitaciones de anterio-
res medidas (Programas de Garantia Social
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Estructura modular de un PCPI

—'EF*
1-Competencias
Basicas (lenguaje
célculo, tecnologia

2-Competencias
Profesionales especificas
vinculadas a la cualificacién
Unidades de competencias
del oficio —+3 6 4 modules

idiomas...)

/ o Evaluacién vinculada
Nivel ESO Nivel basico
(Titulo) (Certificados

formativos.

3-Competencias para la empleabilidad
(algunas vinculadas al puesto de
trabajo): madulos especificos de HH.SS.LL.
trabajo en equipo, prevencion riesgos. ..

4-Practicas
en empresa
(enfoque cu-
rricular /dual)

de la LOGSE, y PIP de la LOCE), la pro-
puesta consiste en erear los Programas de
Cualificacion Profesional Inicial (PCPI), que
ya se recogen en el arficulo 30 de la LOE.
Una primera huena noticia es que la deno-
minacién de estos programas incorpora el
doble cardcter (educativo y formativo) y no
es en principio estigmatizante,

Fstos Programas (cuyos médulos for-
maltivos variardn en funcion de los ohjeti-
vos educativos y del perfil del puesto de tra-
bhajo para el que forman), deberian:

- Estar dirigidos a alummos y alumnas
de 16 afios en adelante que, por presentar
un desfase curricular significalivo, recha-
zan el entorno escolar y manifestar proble-
mas serios de conducta o convivencia, y
que pese a haberse agolado las medidas
ordinarias y extraordinarias de atencion a
la diversidad a lo largo de la escolaridad
obligatoria, no es previsible que puedan
abtener el titulo de ESO en el periodo pre-
visto. También deberian poder cursarlos
adultos (+18 afios) en los centros y condi-
ciones que la Ley establezca, aungue con
las mismas garantfas de calidad, equidad y
titulacidn. 56 que hay compaiieros que pro-
ponen abrir este tipo de programas a alum-
nosfas de 15 afios con rechazo escolar
(siempre en centros ordinarios y con todas
las caulelas necesarias). Yo, por el momen-
to, me inclino a buscar otras medidas inno-

vadoras de atencion a la diversidad hasta
los 16 anos (en la linea de la “educacién
combinada” -y nétese que hablo de educa-
cién, no de escolarizacion- entre dos tipos
de instituciones educativas) para alumnos
de esas caracteristicas. Pero extender estos
programas a los 15 afios me parece que, no
solo estimularfa la derivacion de los “casos
dificiles” antes de intentarlo tedo con lo que
esto supone de riesgo, sino que podria for-
zar y desvirluar el propio potencial y pres-
tigio que deberfan tener estos programas,
En cualquier caso, habrd que enconftrar
formulas adecuadas para menores de 16
aios.

- Ofrecer una via de educacidn + cuali-
ficacion profesional (Nivel 1) que incluya en
su curriculo minimo obligatorio competen-
cias:

e De desarrollo personal y social (hasi-
cas).

® Vinculadas al empleo (especificas)

e Que den valor al empleo (bdsicas,
pricticas y de empleahilidad)

Hsta propuesta curricular vinculada a
titulacion o certificaciones se podria con-
crefar en la estructura modular de la figu-
ra 1.

Respecto a la estructura modular del
curriculo de estos programas, quiero desta-
car especialmente dos cosas:

- Los 4 lipos de competencias son igual-

mente imporfanies en la formacion de
eslos jovenes.

- Las compeiencias hdsicas se dispon-
drfan en funcién de 2 conjuntos de mddulos
alternativos (que configuran dos itinerarios
posibles):

» Mddulos de competencias suficientes
para obtener el titulo de ESO, pero “verda-
deramente bdsicas”, asimilables al proceso
de adaplacién que se realiza en los
Programas de Diversificacion Curricular.

» Mddulos de competencias bésicas que
no conducen a litulacidn, pero si tienen
gran importancia para la educacion inte-
gral de estos jovenes, Estardn muy globali-
zadas y relacionadas con el resto de com-
petencias.

- Titulacién y Certificacidn:

e La posibilidad de obtener el titulo de
ES0 no estard vinculada a la realizacion de
un PCPI, tal y como dispone la LOCE (para
eso ya esidn los Programas de
Diversificacién Curricular, medida que se
ha demostrado 1itil y se mantiene y refuer-
za en la LOE). Sin embargo, se deberia
ofrecer, promover y facilitar la posibilidad
de cursar al mismo tiempo un conjunto de
“compelencias bisicas” de nivel ESO a
aquellos alumnos que —dentro o fuera de
los centros de ES- deseen obtener el (itulo.
Serfa importante poder enviar con ello a la
sociedad un triple mensaje: que habrd vias
para facilitar la ohtencidn del tiiulo de ESO,
que hay vias allernativas para la insercién
sociolaboral si esta titulacion resulta inac-
cesible femporalmente, y que no se va a
devaluar ninguna titulacion,

» El MEC deberia crear un Certificado
de Cualificacién Profesional-Nivel 1 (con la
denominacion que se estime adecuada) que
reconozea el conjunio de competencias
adquiridas por elda alumno/a al cursar un
PCPI {competencias basicas de nivel bésico,
compelencias profesionales especilicas,
competencias para la empleabilidad y
agquellas adquiridas en las pricticas en la
empresa), Este Cerfificado  permitiria al
MEC  disponer su
Programas de CP1 y reconocerla, Serfan
pues una oferfa y una certificacidn de la
Administracién educativa (distinta a la del
MTAASS que sdlo oferta formacion ocupa-
cional para trahajadores y desempleados, y
certifica profesionalidad),

propia oferta de

8.- Serfa ésto un Cartificado COCP-1, acrdnimo el de recordar y qus recoge da manera Intulliva todo lo qure comprande (ires tpos de competencias + las adquirldas en las précticas),
10.- En este caso pedriamos hablar de un Cerificado CP-1 {acronimo que tamblén Inlullivamente permite reconocer lo que certifica: competencias especilicas del puesto de trahajo + précli-

£as en empresa).
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o Por su parle, el Ministerio de Trabajo
y Asuntos Sociales (MTAASS), como prevé
la Ley de las Cualificaciones y la Formacion
Profesional, podrd reconocer/convalidar las
“compelencias profesionales especilicas”,
es decir, aguellas incorporadas a los
Mddulos lormativos vineulados a compe-
tencias del puesto do trabajo que se corres-
pondan con el Catdlogo General de las
Cualilicaciones, e incluso las de Practicas
en empresas dando un Cerilicado  de
Profesionalidad (Nivel-1), también previsto
en la mencionada Ley. Fsle corlificado es
imprescindible para acceder al empleo,
especialmente en ausencia del titulo de
SO,

» [in paralelo, es necesario poner on
marcha el sistema de validacion de los
aprendizajes no lformales e informales para
acceder al Cortificado de Profesionalidad
(previsto en el Art, 8.2, de la Ley de las
CylP), de lorma que muchos jovenes y
adultos (entre ellos muchos inmigrantes o
reflugiados) no se vean obligados a cursar
innecesariamente este tipo de programas
para obiener una certilicacidn, v puedan
obtener el que da aceeso al empleo de
forma que no paralice o inlerfiera su
desempenio y desarrollo prolesional. Fsto
permitivia ademids, no desvirtuar los objoti-
vos de estos programas de formacion ini-
cial (Ios PCSP-1), y no hacer atin mds hele-
rogéneos los grupos de destinatarios.

Algunos aspectos de ordenacion acadeé-
mica relerida a los PCPIL:

En el tramo de edad do los 16 a los 18
anos, la olerta de PCPI divigida o alumnos
del perlil que no ocupa, deberfa ser:

e Para la Administracion: obligatoria,

e Para los alumnos/as: gratuita y suli-
ciente, y de realizacion voluntaria.

Estas alivmaciones se asientan en los
principios de calidad con equidad y en la
premisa no negada hasta ahora por la
Administracion de que cualeuior alumno/a
que lo necesite para superar las barreras al
aprendizaje puede permanecer en el siste-
ma educativo hastla los 18 afios. 5i esto es
asf, necesitomos Hevar mads lejos el signifi-
cado de “permanencia permitida”, no es
ficil defender que el sistema asume dos
anos mis de escolarizacion solo en caso de
repeticion de curso, La repeficion parece
no ser una medida muy utilizada ni eficaz o
bien aplicada en muchos casos, y por lanlo
no deberia sor la que condicione las opor-
tunidades educativas dentro del sistoma. Si
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educar es dar oporlunidades —ese margen
extra que dan las familias estructuradas y
con recursos a sus hijos cuando fracasan
en la escuela-, a los jovenes desaventajados
de esas edades (an decisivas deberia ddrse-
las la sociedad, en este caso el sistema edu-
calivo, si ellos se compromelen a aprove-
charlas. )l “pacto” explicito entre ol joven y
la oportunidad cque se e brinda os un pro-
cedimiento utilizado en muchas organiza-
ciones que suele dar huenos resullados, y
que puede incorporarse a los procesos de
incorporacion voluntaria o estos progra-
mas.

Duracion:

Proponemos la siguiente ordenacion
académica, ajustada a las necesidades de
los alumnos/as:

e Cursos:

- PCP1 con prevision de oblener ol (iu-
lo de ESO: 2 afos (unas 2000 horas/ 30 hrs,
Semanales), con la posibilidad de permene-
COr un curso mas.

- PCPI para la ohtencion del Certificado
de Cualilicacion Profesional + Certificado
de Profesionalidad: 1 + 1 (podria bastar un
curso para algunos jovencs, pero se con-
lempla la posibilidad de 1 curso mads para
aquellos que lo necesilen; nuestra expe-
riencia anuncia que éste serd el caso de
una gran mayoria).

o Jornada: intensiva (manana 6 larde)
A partida (mafana y tarde) en funcidn del
perfil de los destinatavios (bien necesidad
de combinar formacion con trabajo yo car-
gas familiares, bien jovenes de 16 a 18 anos
que no tenen la situacién anterior y se con-
sidera gue les vendria bien no “estar en la
calle™ muchas horas y acostumbrarse a un
horario de jornada laboral partida). los
centros podrfan ofertar turnos de forma-
cidn con los dos tipns de horarios (es una
inicialiva que las ONGs practican con bue-
nos resultados). Quiero insistiv en que la
posibilidad de contemplar la jornada inten-
siva ‘ll]llﬁﬂllﬂ 0 lill'lll_‘-} (l]](‘.{ll".(‘.l'_‘ E‘Xf‘-ll]si\’ﬂ-
mente a razones de accesibilidad para el
alumne/a; desde el punto de vista mera-
mente educativo, creemos que la jornada
partida es la que permite tener garantias
de calidad de la oferta, porque favorece la
coordinacian, las actividades complemen-
lariag, la tutoria intensiva, u olras iniciafi-
vas arganizativas y de apoyo personal de la
mayor importancia para el éxilo de estas
medidas.

Muodalidades:
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Al mismo tiempo consideramos que,
con algunos ajustes, las tres modalidades
de los Programas de Garantia Social eran
una buena idea. Por el distinto perfil de los
alumnos: {con dificultades de aprendizaje o
desfase curricular importante / con necesi-
dad y capacidad de incorporacién inmeclia-
ta al empleo 7y con rechazo escolar, pro-
blemas de convivencia y en riesgo de exclu-
sion), asi como por ¢l valor que aporian
cada una de las inslituciones (IES, entida-
des vinculadas a Ayuntamientos y asocia-
ciones s.a.l., respectivamente) a la educa-
cidn, formacion e insercion de eslos jovenes
{como justificaremos mas adelante, propo-
nemos incorporay también a los Centros de
liducaciin de Adultos), Por tanto, podria
pensarse en establecer variag modalidades
de PCPLen funcién de poblaciones y centros
do oferta, aspecto que ya recoge la LOE
pero habra que desarrollar con acierto,

Centros:

La propuesta que avanzumos en esle
sentido, conlemplaria los dislintos supues-
tos barajados hasta aqui (Cuadro 8). No se
trata siempre do alternativas excluyenles,
sino de disponer un conjunto de centros de
diversa olerta y (itularidad para satisfacer
las necesidades de educacién, cualificacion
¢ insercion de distintos perfiles de jovenes.

Incorporacion al Programa

Al menos en los centros orientados a
jovenes en desventaja social, desescolariza-
dos y en riesgo de exclusion, el acceso dehe
ser voluniario y abierto, pudiendo incorpo-
rarse al programa en cualquier momento
del curso (itinerarios personales de forma-
cian).

Sistema de practicas en empresas:

En todas sus modalidades, los PCPI
deben conlar obligatoriamente con unos
Méddulos de competencias adquiridas en las
practicas en la empresa (ver cuadro de
estructura modular). Serian prédcticas de
enfoque dual (2 6 3 dins a la semana) y
curricular, es decir, tutorizadas y evalua-
bles, y por lo tanto con la cobertura logal
correspondicnte.

Recursos y apoyo:

Los eentros do cualquier tipo que ofer-
ten PCPLy sean cursadas por alumnado con
[racaso escolar, desventaja social, rechazo
escolar y riesgo, deben disponer de los
tiempos, recursos ccondmicos y humanos
especializados y sulicientes para asegurar
el aprendizaje de los 3 tipos de compelen-

cias y la tulorfa de prédcti

as el empresas.

Los PCPI impartidos en cualguier
modalidad para jovenes de 16 a 18 anos,
deben contar con el apoyo de los Equipos y
Departamentos de Ovientacion (internos y/o
exlernos a los centros ordinarios), por lo
que deberia estar entre las funciones de
éstos preslar apoyo a los centros y profe-
sionales quo alienden a estos jovenes (lo
que obviamente requiere las dotaciones y
ratios adecuadas),

Iis preciso crear estructuras o redes do
planilicacion e intervencion educativa inte-
gral:

o Un Plan Local (0 Zonal) Integral de
previsidn y coordinacién de necesidades y
servicios (educaltivos, formatives, de prédcti-
cas, de salud, de ocio, empleo, ele.).

e lna Red (o Zonall de
Educadoras e

Local
Instituciones Inclusivas
(escuelas, colegios, Institutos, Servicios
Sociales y Sanilarios, centros de acogida y
alencion al inmigrante, asociaciones de
vecinos, ONGs de accion socioeducativa,
asociaciones deporlivas y recreativas,
empresas, elc.)

Vuelvo a incidir en una idea ya expre-
sada, hacen falta mds recursos de apoyo a
los contros, es cierlo, pero sobre (odo hace
falta planificacion, coordinacion y colaho-
racion entre recursos.

Il trabajo en red de las distintas insti-
luciones, servicios y recursos debe sustituir
el planteamiento de “escuelas de segunda
oportunidad” por la intervencion educativa
de calidad en el marco de un plan de aten-
cion inlegral a las poblaciones en desventa-
ja.

Desde esta vision integral de los pro-
blemas y de sus soluciones, los contros edu-
calivos habrdn de ir constituyéndose en
comunidades de aprendizaje que apliquen
los principios de “calidad con equidad” de
acuerdo al principio de “corresponsabili-
dad”. El movimiento de “escuelas como
comunidades de aprendizaje” (del que ya
hay experiencias muy inleresanles en
nuestro pass, muy vinculadas al Proyecto
Alldntida), de hecho se basa en la idea del
“dxito para todos y entre todos”, y promue-
ve mis participacidn, més educacion y mas
recursos para resolver los problemas de
aprendizaje y de ensefianza.

3.2.- Innovacién, experimentacién y
evaluacion de medidas de atencién a la
diversidad

Una buena muestra de la necesidad de
seguir buscando medidas adecuadas de
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Cuadro 8. ;Ddénde cursar los PCSP17

Centros de Secundaria con Ciclos Formalivos.

Seria recomendable organizar PCPI vineulados a la oferta de CF
de Grado Medio del Centro.

Centros de Educacion Secundaria sin Ciclos Formativos

Es una opeidn sdlo recomendable para ahimnos con mero desfa-
se curricular, y para PCPI que no requieran instalaciones y male-
riales de taller muy especializadas. Habrin que estudiar en este
caso la posibilidad de la escolarizacion combinada o compartida.

Centros de Educacion y Formacion de Adultos.

Hasta ahora estos centros piiblicos no contemplan olerta forma-
tiva, que deberfan incluir. Son muchos los jovenes y adullos que
tratan de obtener el titulo de ESO por esta via y, al mismo tiempo
podrfan cualificarse profesionalmente en el nivel 1.

Centros Integrales de Formacidn Profesional (Art. 9 y 11.4 de la
Loy de las CyFD).

Para jévenes en [ormacién inicial, jévenes y adultos desocupados
con cualificacion pero sin titulacion, y trabajadores con necesidad
de actualizacion (Art. 9).

Hstos centros podifan ser piiblicos o concertados. Asf por ejem-
plo, tanto unos como olros podrian especializarse en un conjunio
de oficios relacionados y/o con alto nivel de empleahilidad (elec-
tricidad, ebanisterfa v fontanerfa, por ejemplo) dirvigidos a las 3
poblaciones (unos PCPI para jovenes con necesidades de forma-
¢ion inicial, una oferta de formacion ocupacional para desemple-
ados, y una oferta de formacion permanente para trabajadores
con necesidad de reciclaje). De este modo:

- Se optimizan recursos y esfuerzos.

- Se podria reformular como itinerario formativo, lo que hasta
ahora muchos usuarios consideran o utilizan indebidamente
como alternativas (de forma que muchos jévenes sin titulacién ni
cualificacion, cursan madulos cortos de la formacion ocupacional
que no salisfacen sus necesidades formativas, pero hacen una
involuntaria compefencia desleal a los programas y organizacio-
nes con proyeclos educalivos integrales mds largos y exigentes,
pero mds clicaces para ellos), Bl itinerario correcto serfa:

Educacion y formacion inicial (MEC)—= [ormacion ocupacional
de desempleados ya cualificados (MTASS)
—= formacién permanente de trabajadores (MTASS).

Entidades en convenio con Ayuntamientos.

Para jovenes y adultos con necesidad y capacidad de incorpora-
cion inmediata al empleo.

Asociaciones sin dnimo de lucro,

Instituciones especializadas en dar respuesta a poblacion joven
desaventajada socialmente, con problemas de rechazo escolar y
en situacion de riesgo.

Deberian salvarse importante escollos que existen en la actuali-
dad:

- Dando cobertura legal a las practicas en empresas.

- Sustituir la dependencia de subvenciones inestables por conve-
nios con la Administracion.

- En caso de persistir la politica de subvenciones:

- Las subvenciones deberian ser estables, sulicientes, convocadas
y resueltas a tiempo, aunque siempre vinculadas a la evaluacion
de la demanda y de la calidad de la oferta (politica educativa, no
solo presupuestaria).

- Que la concesidn de la autorizacion como centro para impartir
PCSPT sea independiente de la obiencion o no de subvenciones
publicas.

- Kliminando la incompatibilidad —de facto- que hay de cursar un
Programa de Garantia Social y estar matriculado al mismo tiem-
po en un Centro de Educacién para Adultos con el fin de obtener
ol titulo de ESO.
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atencion a la diversidad, es la variedad de
experienciag y propuestas que existen en
las Comunidades Auténomas y en los pro-
pios centros.

Asimismo, nos alegra encontrar en la
LOE la prevision de identilicar y experi-
mentar medidas innovadoras en esle
ampo, priclica que desde los tiempos que
precedieron a la promulgacion y desarrollo
de la LOGSE

puesta en marcha de esta iniciativa del

echabamos de menos. La

MEC permitiria saber si las medidas de
atencion a la diversidad que disenamos y
ensayamos en los ambitos autondmico,
nacional e internacional son verdadera-
mente eficaces o inclusivas,

Es un hecho que hay diversidad de ini-
cialivas que se estin poniendo en marcha
en los centros, pero lo es también que des-
CONOCemos en m Ul.!hl]b' CHs0s su \"I]](}l'. pues
pocas han sido ohjefo de un plan experi-
mental controlado y evaluado que permita
gacar conclusiones y comunicarlas a la
Administracidn y a la comunicdad educativa
global. listo no sélo limita la toma de deci-
siones sobre su implantacion o su desesti-
macion, sino que hace a muchos cenfros
avanzar a ciegas, bien empleando Gempo y
esfuerzo en “descubrir la pdlvora”™ por
segunda vez, hien cometiendo errores que
podrian haberse evitado a la luz de la expe-
riencia de otros,

3.3.- Creacion de un Observatorio
General sobre Edueacidn Inclusiva

En el Documento para el Debate (MEC)
se proponia la ereacion de un Ohservatorio
sobre Interculturalidad, propuesta que me
parece de gran interds, Sin embargo, y vin-
culdndolo con la necesidad de innovar,
experimentar y evaluar las innovaciones
relativas a medidas (organizalivas, curricu-
lares, elc.) ¥ recursos para la atencién a la
diversidad de necesidades educativas en
general, me parece de mds aleance la ere-
acion de un Observatorio General sobre
liducacion elusiva. Su finalidad serfa no
solo promover la innovacidn y evaluacion
de practicas inclusivas (aquellas que se
esfuerzan por eliminar las barreras al
aprendizaje y la participacion), sino tam-
bién recoger, documentar, y difundir cuan-
tas medidas y recursos contribuyan a la
inclusion social de coleclivos en riesgo, sea
por factores culturales, sociales, econdmi-
cos, vinculados a la inmigracion o cualguier
otro, La educacion inclusiva es necesaria-
menle intercullural (con lo que esta podria

ser una seccion del propio observalorio),
pero ha de alender a muchos otros factores
do diversidad y desventaja.

Fsle Observatorio permilirfa gue toda
la rigueza de medidas y experiencias de
atencidn a la diversidad puestas en marcha
por Comunidades Autonomas y centros, asf
como olras que se desarrollan en pafses do
nuestro entorno, pudieran ser conocidas y
valoradas. Ofreceria un hanco de experien-
cias y recursos nacionales o internaciona-
les, y un @mbito de intercambio y reflexin
que iluminaria para odos el estado de la
cueslion.

Soy muy conscienle de gque son adn
muchas las consideraciones y precisiones
que habra que hacer a las propuestas pre-
sontacdas en este documento, asi como
debatir propuestas alternativas. Por ello
agradezeo la oportunidad de exponerlas en
una publicacion que llega al ndcleo més
aclivo y renovador de la educacion en nues-
tro pais.

SUMMARY

The aimol this article is to contribute to
the parliamentary debate which will he

likely oponed up to the development of

“LOE" (organie law of eduealion), once (his
law has been passed. More especially about
article 30 of the law which states the repla-
cement of the old “Programas de Garantia
Social” (professional (raining courses for
students who have not gol basic academic
qualifications). By means ol this, we not
only examine who, how many and where
teenagers who reject school and are in dan-
ger ol exclusion remains, but also what is
learnt aboul investigation and experience
in relation to the problem and its solutions,
in other words: a) Aboul the value of avai-
lable measures up lo now for those sin-
dents who have been unable to overcone
socioeducational barriers to finish compul-
sory education successhully. B) Aboul hasic
competences which are required for a right
social and working integration. From that
moment, we can suggesl some ideas and
specilic schonl programs particularly desig-
ned for children and teenagers. However,
these ideas must be constantly improved
taking into aceount innovation, knowledge,

evaluation and the spreading of experien-

ces in this area which are being carvied out
in our country, not only in anautonomic or
town areas bul also al schools,

KEY WORDS

Basic competences, exclusion, partici-

pation in social life, innovation, experiment,
inclusive education.

SUMMARIE

Col article a I'inlention de contribuer
au debat qui, d'une maniere previsible,
s'ouvrira sur le developpement de la LOI
aprés son approbation, En particulier de
Farticle 30 de la loi qui établit le remiplace-
ment des anciens Programas de Garantia
Social (des études por des édléves qui n'ont
pas réussi I'enseignement sécondaire).
Nous analisons qui, combien et ol soni les
jeunes qui repousent I'éeole ot sont au ris-
que d'exclusion, ainsi que ce qu'on a appris
pendant la recherche et Pexperience sur lo
problome et sa solution, ¢'est & dire: a) sur
la valeur des mesures disponibles jusqu'a
ce moment pour ceux gui n’onl pas remon-
i¢ les obstacles socio-gducatifs pour termi-
ner avec suceds I'enseignement obligatoire:
h) sur les ressorts essenliels donl ils ont
besoin pour leur insertion sociale el du tra-
vail satislaisante. A partir de ¢a nous pre-
sentons quelques propositions sur les
mesures ol les programmes espécifiques
d’attention i ces enfants et i ces jeunes qui
doivent étre constamment améliords i par-
tir de Iinnovation, 'expérimentation, I'éva-
luation et la dilusidn des expériences qui
dans ce domaine, sont en train de se réali-
ser, dans notre pays, dans le forritoire des
aulonomies, local ot des contres,

MOTS CLES

Ressort Issentials, exclusion, insertion
dans la vie sociale, innovation, experimen-
tation, education inclusive,
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LA EDUCACION FAMILIAR Y
ESCOLAR ANTE
UNA SOCIEDAD TECNOLOGICA'

Familia y educacidn forman una pare-
ja indisoluble en el proceso de humaniza-
cidn de los sores humanos, y la escuela
tiene una importante participacian, apor-
tando ademds la transmision del patrimo-
nio cultural acumulado a lo largo de la his-
toria. En cada época, han eonfigurado ol
marco que el contexto sociopolitico, econd-

mico y cultural les ha asignado.

En la actualidad, la familia inmersa en
la Sociedad de la Comunicacidn esla
envuelta en muiltiples  translormaciones,
impuestas por el progreso cientilico y tec-
noldgico, y se encuentra ante una realidad,
de la que emerge una serie de nuevas
demandas, para la quo no se siente prepa-
rada, y espera o delega en la escuela fun-

ciones gue le son propias.

Protagonista de la educacién de sus
hijos —larea compleja y compromelida- s
descubre a s misma, sin guidn ni director
ni recursos... s como un personaje on
husca de un autor que le marque las pau-
tas & seguir, la guie, la oriente y ponga en
orden las escenas, pera, ya se sabe, la rea-
lidad supera lu liceidn: Ella es protagonista,
y por anadidura, guionista, directora, es

1.-Aguilar Ramos, M.C. Sanchez Rivas k.
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decir que, en cada situacion colidiana ha de
decir: jAceidn! y comenzar a actuar.,

El problema es que no se sabe el papel:
SQué tiene que decir? ;Como tliene que
actuar? ;Qué responder a sus dilorentes
interlocutores...?  lisio s el gran reto al
que se enfrenta: Reflexionar y plasmar sus
ideas en claves de guion:

JQué enlendemos educar a nuesiros
hijos?

SQué queremos para ellos?

&Cudles son nuestros valores? g Cémo
los vivimos?

40ué reglas y normas organizan nues-
tra vida familiar?

;Lamo desarrollamos su aulonomia?

Qué gueremos para su luturo?

Las respuestas a eslas cuesliones ivdn
definiendo las “escenas”, las pautas a
soguir, y con cllas se ivd desarrollando ol
guicn,

Pero, el guion de la educacion familiar
no queda solo en la intimidad del hogar,
donde sus miembros se reparten unos
papeles y desarrollan unas [unciones, no,
exige un pasu mds, licne que abrirse a
olros espacios que influyen en su dindmica,
como son la escuela, los medios de comuni-
cacion y otros dmbilos sociales,

El Derec
e nnestra Constitucion, se desarrolla en

20

10 a la Hdueacion, establecido

leyes que reconocen el derecho de los
padres a participar en los centros y a cola-
horar junto con el profesorado en la educa-
cién de sus hijos. Esta colaboracién por
Fscolares,

medio  de  los  Consejos

Asociaciones  de  Padres v Madres,
Actividades en el Aula, Fseuela de Padres,
ele, muestra que cuando os real repereute
en el rendimiento de los hijos.

liste apartado recoge experiencias
novedosas de docentes ilusionados que
buscan alternativas para fomentar la
comunicacion con las familias, asi como
olras aportaciones que fienen en cuenta las
relaciones de familias y docentes con los
nifios v nifas con una discapacidad, para
ayudarles a su inclusicn social,

Y, ésle se convierte en un punto mas a
introducir en el guién: lin qué nivel de
parlicipacion nos sitnamos en el centro
escolar donde estudia nuestro hijo o hija?
JLomo seguimos su trayecioria escolar?
Jistamos atentos a sus dilicultades?
GRelorzamos positivamente sus esfuerzos?

Menciondbamos  anteriormente  los
medios de comunicacion, dstos emergen
como un entorno lleno de significados v un
punto mis a introducir en el guion familiar,
Medios de comunicacion que entendere-
mos en forma de TV, Publicidad, Video-jue-
gos, Internet, ele., y de los que se oyen

voees a favor y en contra, pero, objeliva-
mente hahlando, silo son unas herramien-
las, unos recursos cuyos benelicios o por-
Juicios dependon de nuestra utilizacion, por
ello, tanto su sobrevaloracidn como su
rechazo no tiene valor educalive, lo peda-
gogico es educar con la imagen, de forma
que los convirtamos en educalivos ;Como?
Acompaiando al nino o la nina y no dejar-
los solos [rente a una pantalla, sea de (ele-
vision,  videoconsola  u  ordenador.
Aprendamos a dislrutar junios viendo una
pelicula o haciendo una visita vivtual por un
musen, La sociedad actual se caracteriza
por el avance de la Ciencia y la Teenologia,
que adquieren una dimensicn social al tra-
tar temas do la vida cotidiana, que nos
impulsan a caminar hacia una Sociedad deol
conocimiento, conocimiento que debe estar
al servicio del ser humano, y no al contra-
rio. Ll progreso que las nuevas tecnologing
han aportado al campo de la Biologia, la
Medicina, ete., conlleva tomas de decisio-
nes realizadas por expertos, y que repercu-
len en personas inexpertas en la malteria,
esto supone un gran desalio para la educa-
cin. Hoy, la gran larea de la educacion
familiar y escolar es humanizar, acercar la
Ciencia a los problemas colidianos, y ense-
fiar a haver un buen uso de la Teenologia,
como sello de identidacd de nuestra cultura,
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FUNDAMENTOS PARA EMPRENDER

UNA REFLEXION SOBRE

LA RELACION FAMILIA-ESCUELA

i ramiia, OmMo grupe sOocial, conliura

Palabras clave: familia, escuels, reflexion, pensamiento

Aguilar Ramos, M.C., Sanchez Rivas, E.'

elimitacién conceptual
Mulliples campos del saber y
muy diversns dAmbitos del
conocimiento humano
(Gramilica, Antropologia,
Psicologia Sociologia, Elnologia, Biologia,
Filosolia, ele.) han delinido el érmino de
amilia (Aguilar Ramos, MC., 2001). Pero
mas alld de las deliniciones, enlendemos
que, la familia es la agrupacion humana
primordial por antonomasia y la mis cle-
mental de tadas (Placuer, 1997, 7), el grupo
doméstico en que viven juntos padres o
hijos () (Mair, 1970, 117), cobrando su mds
relevante sentido cuando se contempla su
dimensién educadora. Desde esta perspec-
liva, entra de pleno en el dmbito de la
Pedagogia, en conereto, en el marco de la
Teoria de la Educacion, al ser posible adju-
dicarle la cualidad de educalividad, es
decir, que estd capacitada para educar.

El reconocimiento de su capacidad
educadora nos lleva a hablar de “educacion
Familiar”, que entrana una dilicil delimila-
cion conceptual, subre la que Durning
(1997) aporta claridad desde una doble
perspectiva: a) coma aceidn que sjercen los
adultos sobre los mas jovenes (normalmen-
te el padre y la madre) y h) como larea que
roalizan los profesionales que suplen a las
familias en su tarea educativa y disefian
intervenciones para (rabajar con ellas
desde los mds variados campos socio-edu-
cativos, (Hoy dia ejercen un trabajo muy
importante dado una realidad Familiar plu-

ral y diversa que, a veces, acarrea graves
problemas en la infancia).

Al prolundizar en el referido anilisis
conceptual se descubre que se da la doble
dimension de socializar y educar. Por lo
tanto, la educacion familiar es:

1) Hducativa, entendida desde su eli-
mologia latina: a) nutriv, amantar, criar y b)
sacar, extraer, desarrollar, responde a la
individualidad de sus componentes aten-
diendo a sus necesidades bioldgicas, afeeti-
vas, cognilivas y sociales,

2) Socializadora, trata de que sus
micmbros se desarrollen como personas
facilitando su integracion en el grupo social
y cultural al que pertenccen.

Dentro de la amplia taxonomia que
abarca la “educatividad”, es decir, todo lo
que rstd capacitado para educar, es preci-
so dilerenciar, en primer término, entre los
“educadores personales™ y los “institucio-
nales”, que, a su vez, so diferencian en:

a) Educadores primarios. Son las per-
sonas o inslituciones gque tienen el derecho
especificn de educar. Tin esta calegoria
estaria ubicada la familia como institucion
y los padres, hermanos, lulores y maestros
como educadores personales. ‘También
pertenccen a ella olros importantes agen-
tes educativos, como el Estado y Ia escuela.

b lHducadores secundarios, Son las
personas o instituciones que, sin lener
derechos especificos sobre la educacion doe
la persona, tienen uni importanie inflluen-
cia en ella, Portenecerian a esta calegoria

il et illli'. o
rnexones ol vorclan su =|i|:! NSION

1S para I'le xionai

los amigos, los companeros de trabajo o
estudio, los vecinos. Asi como las inslitucio-
nes a las que pertenezea el individuo: orga-
nizaciones recrealivas, culturales, politicas,
roligiosas...

Otros “oducadores”™, do importancia
capilal en nuestra vida cotidiana, son los
medios de comunicacion, capitaneados por
la TV o Internet, que se estdn convirliendo
en los grandes socializadores, dejando
atras a la familia y 1a escuela. Esta realidad
demanda un urgente tralamiento desde ol
ambitos: legislativo, politico y saciocultural
para inlegrarlos dentro de un marco de

valores civicos.

EDUCACION TAMILIAR: UNA PERS-
PECTIVA SOCIAL Y EDUCATIVA

La lamilia es una institucion, contem-
pla lo que define a loda institucion: a)
Sistema  de  normas vy reglas, h)
Organizacion y ¢ Relaciones, en este caso,
se rigen por la privacidad y los estilos edu-
calivos cue conliguran a cada familia, ddn-
dole sus sefins de identidad, También res-
ponde al modelo de sociedad en la que se
ubique y aunque ha sufrido importantes
alleraciones en un periodo de tiempo no
demasiado amplio, atin le queda un largo
caming por recorror hasta crear una ima-
gen de familia basada en la idea do comu-
nidad o interrelacion enlre sus miembros
que de distribueidn de roles en funcion del
genero.

s cierto que gracias a la, anlerior-

.- Universidad de Milaga
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mente aludida, estrecha vinculacion de
ambas: lfamilia -sociedad “la estructura y
finalidades familiares han ido evolucionan-
do al mismo tiempo que lo hacfa la socie-
dad” (lerndndez y Sarramona, 1977, 168),
de forma que las citadas alteraciones han
sido leorizadas y encuadradas en un proce-
so conocido como el “paso de la familia
extensa a la nuclear”, de la que encontra-
mos distintos tipos: nuclear con un abuelo o
abuela, nuclear nuinerosa, nuclear amplia-
da, nuclear de divorciados, monoparental,
ele., dando paso al imperante modelo, en
nuestra cultura, de “familia moderna”
caracterizada, segiin el informe FOESSAZ
por:

o Ser una realidad secularizada, La
familia ha roto su vinculo con la iglesia y ha
adoptado otro nuevo de naturaloza pura-
mente humana, basado en el amor y el res-
peto.

¢ lin consecuencia, ha cambiado ol
conceplo de matrimonio, que ahora se basa
en una decision personal y no en una obli-
gacion moral,

e [in su estructura interna, se pone fin
a la interdependencia de la que habia en 1a
“familia tradicional”. Sus miembros son
mds individualistas, tratan de buscar su
realizacion personal y la salisfaceion de sus
necesidades afectivas, sexuales, de soguri-
dad, ete.

e Los roles de los miembros son mds
flexibles que los de los componenies de la
“lamilia (radicional”. Tampoco la jerarquia
estd lan marcada ni obedece a los mismo
fundamentos (ahora son econdmicas).

e [in cuanfto a la ideologra, la “lumilia
maoderna” es mds folerante con las opcio-
nes que eligen sus miemhbros v muesira, en
general, un lalante mads democritico y dia-
logador,

* También se aprecia una delegacion
de funciones en otros estamentos sociales,
como la escuela.

Esta evolucion, lruto principalmente
de translormaciones econdmicas y suciales,
conlleva el trabajo asalariado del padre v la
madre, dando lugar a un modelo Eamiliar,
que caracteriza a nuestra sociedad, con-
vertido en una “unidad de consumo y ocio”.
En esle contexto resulla dilicil establocor
limites, repartic y asumir responsabilida-
des, ete.s pricticas educalivas sumamenle
necesarias. Normalmente, (ras una intensa

Jornada laboral o lectiva, entre padres y

madres, padres e hijos no se produce un
“encuentro” sino mas bien un “desencuen-
tro”, al faltar un espacio de comunicacion
en el que manilestar las incidencias, anée-
dotas o problemas de dicha jornada, Esta
realidad puede abocar en dos situaciones:
a) Bl mutismo, cada cual se ciorra en su
mumdo particular, lo que acentda el indivi-
dualismo y la soledad o h) Il enlado, cada
cual oxpresa sus lrustraciones e irritacion,
sin escuchar al otro, lo que también crea
incomprension y soledad. In ambos casos
se aparca la manifestacion de las diliculta-
des e incidencias cotidianas, que podria
crear lazos y sentimientos de proximidad,
levantandose asi un muro de incomunica-
cidn, paraddjicamente inmerso en medio
de una sociedad denvminada de la infor-
macion y la comunicacidn.

Tambidn encontramos que, a menudo,
al modelo [amiliar monoparental se le
achacan los problemas de conducta que
presentan algunos menores o adolescentes,
sin embargo, la lileralura muestra que
exislen menores felices de padres separa-
dos y menores desdichados de padres uni-
dos, como indica Rojas Marcos, L. (1994,
122) Si bien la separacion o el divorcio por-
turba temporalmente la seguridad y el bie-
nestar de los nifos, la vida en el hogar
monoparental, con uno de los dos padroes,
en una situacidn funcional estable, posibili-
ta perfectamente su desarvollo normal, de
dénde se desprende que el origen de esie
problema se encuentra en la conflictividad
o armonfa de las relaciones de la pareja
soparada.

2.1, F'uneion socializadomea de la familia

El primero en hablar de socializacion
fue Durkheim (1926), afirmando que ésia
se referia a la adquisicidn de los conoci-
mienfos necesarios para la integracién
social. Pero el t@rmino ha evolucionado
conforme se ha ido tomando conciencia de
que el aprendizaje social va unido a la
macuracion personal, “1s un proceso a tra-
vés del cual el individuo humano aprende e
interioriza unos contenidos sociocullurales
a la vez que desarrolla y afirma su identi-
dad personal hajo la influencia de agentes
exteriores y medianle mecanismos proce-
suales  Trecuentemente  intencionados”
(Coloma Medina, 1993, 32)°

Mereed al trabajo de psicilogos y socio-

2.~ Informa fruto de estudios socinldgicos. Gitado por GIL COLOMER (1999, 680}
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logos americanos, la socializacidn pasd a
abarcar: la enculturacién v la personaliza-
cion. La enculturacién entendida como
“conjunto de  mecanismos  inconscientes
cue llevan al individuo a apropiarse de la
cultura de su grupo” (Fermoso stébanez,
P 1997, 223), y la personalizacion como
proceso en el que podemos destacar las
siguienles connotaciones pedagdgicas: la
persona humana es singular, auténoma,
abierta y unitaria (Medina Rubio, R. 1997),
La familia ha de ser un grupo social comu-
nitario que socializa individualizando, cs
decir, pormite al sujelo su identificacion
como ser tnico dentra de un grupo, fami-
liar y social, en resumen, ha de ser un
espacio propio para el desarrollo del indivi-
duo a través de prdcticas educativas que
satislagan necesidades primarias y secun-
darias, pero lejos de la clisica idea de [ami-
lia nuclear Tusional, en la ¢que sus miem-
bros constitufan una unidad funcional her-
mética a lag inlluencias de otros compo-
nentes de la sociedad.

“La lamilia es el primer tejido social
ue enseia al nifo las bases de la vida

humana en una dindmica de inleracciones
reciprocas (...) Es el espacio vital dinde el
nifio recibe las primeras estimulaciones (...)
que le convierten en un miembro activo de
su comunidad, e incorporan las pautas cul-
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turales de su entorno™ (Aguilar Ramos,
M.C. 2001, 50) baciéndole deseubriv su
dimension de ser humano con capacidad
de elegir ¢ ir tomando decisiones, con pers-
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peetivas de convertirse en un adullo res-
ponsable

Iin definitiva, la familia se encarga de
la “socializacidn primaria” del sujelo,

mediante la ransmision de valores, nor-
mas, conduclas, ele., necesaria para desen-
volverse en la sociedad. lista primera socia-
lizacion, a la que Savaler (1997) describe
criticamente como la estandarizacion
social del sujeto servird de base al siguien-
e nivel de integracion comunitaria: la
“soctalizacion secundaria”, en la que inter-
vendrin la escuela, el grupo de pares v, en
menor medida, la familia,

Teniendo esto en cuenta, ln familia
mediante su funcién socializadora va a
influir sobre la vida presente del sujeto v
también, sobre la futura. Lo que, en defini-
liva, determinard esta influencia es el esti-
lo de las prdelicas educativas parentales,
facota que entra de leno en su dimensicn
educadora. La socializacion, como se rese-
16, se da de forma conjunta con la educa-
cidn,

Precisamente, en relacidgn con la fun-
cidn socializadora se lanza hoy, desde la

- COLOMA MEDINA, J. (1993 “La familia come fmbito de socializacicn de los hijos”. En 1 obra QUINTANA CABANAS, J. M. [Coorel ) (1993): Pedagonia Familiar Madricl. Narcea.
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educacion formal, una eritica muy conere-
ta hacia la lamilia. Se le acusa de delegar
osta larea a la escuela,

Indudablemente la familia ha cambia-
do, pero la escucla también, ambas se
encuentran con dilicultades para educar a
los menores, adolescentes y jovenes de hoy.
Urge un encuentro real entre ambas insti-
tuciones para reflexionar y buscar juntas
los puntos en los que tienen que incidir
para educar, en lugar de culpabilizarse una
a olra, lo que no mejora la situacion,

Como deciamos, la milia se ha (rans-
lormaclo, por una parte, bajo el impacio de
los movimientos de liberacién y por otra,
del homo economicus; para Lefehvre, A
(2000), tiene, ¢ menudo, que asegurar sus
funciones educaiivas hidsicas, e incluso
paliar, bajo la lorma de colaboracion, las
dilicultades de un sistema escolar con pro-
blemas de identidad, de responsabilidad,
de un proyecto coherente y de medios, pero
estas mismas dilicultades las encuentra la
escucla frente a los padres, ya que segin
Gil Colomer (1991, 690) "la familia, aunque
conserva una posicion central en el entra-
mado social, ha perdido sin duda impor-
tancia como agente de socializacidn y edu-
cacidn, sobre todo a favor de la escuela” | lo
que no se relaciona con la vision de Savater
(Ibid) quien considera que la TV es quien
ha cogido las riendas la educacion,

Socializar y educar son acciones difi-
cilmente separables en la realidad. Ambas
se dan simultinea y conjuntamente en la
educacion familiar. Se puede afirmar que la
funcion socializadora de la fmilia ayuda al
sujeto a lormar parte de un proyecto social
y la funcion edueadora a descubriv su iden-
lidad personal, lamiliar y social.

2.2. Funeion educadora de la familia

“La lamilia existe en todas las socieda-
des humanas” (Flaquer, L., 1997) y es la
primera escuela del ser humano. n su
seno se adquicren conocimientos hidsicos
sohre la cultura, los primeros habitos, con-
duetas, ete., que suelen ser por aprendiza-
Jje vicario, es decir, mediante la observacion
y mimetismo del educando; también pue-
den realizarse con una inlencionalidad
linalista: el adulio, conscientemento, propi-
cia el aprendizaje de un contenicdo determi-
nado encaminado a satisfacer un ohjetivo
prefijado, de hecho hay aulores que hablan
de la existencia de un curriculo familiar,
puesto que en ol seno de la familia se pro-

duce un verdadero proceso de ensefianza-
aprendizajoe.

La reflexidn de la accion educadora de
la lamilia se ha centrado en forno a tres
ejes:

D) Los puntos de referencia. Los adul-
tos se convierien, ante los ojos del nifo, en
modelos generales de conducta, También
se pueden fijar relerencias en las normas y
valores que impregnan la vida familiar.

2) Ll ejemplo. En muchas ocasiones, el
menor, encuenira en la conducta de los
seres mds proximos patrones puntuales
para aplicar a situaciones inéditas (una dis-
cusion, un agradecimiento...).

3) Bl amor, que condicionard a los dos
anteriores. La presencia de amor en ol
ambienle familiar hard que los punios de
relerencia sean la madve, el padre, herma-
nos... Y no entes ajenos a la [amilia, como
personajes de la lelevision o sujeios del
barrio, ete. (Aguilar Ramos, MC, (2002)

Sin embargo, atentos a los aconteci-
mientos, vemos que los mass media, por la
influencia que ejercen, han de incorporar-
s¢ como una nueva fuente de rellexidn.
listos medios van imponiendo subliminal-
mente una jerarquia de valores (como por
ejemplo, el eulto al cuerpo con los modelos
“maniqui” que acarrean problemas de
anorexia en menores y adolescentes, la ley
del minimo esluerzo y el éxilo fdcil, etc.)
que se incorporan inconscientemente, lo
que incidird decisivamente sobre ol valor
que le concede el nino al gjemplo Familiar, y
que debe estar por encima del que se le
olorga a manifestaciones conductuales de
agenles externos a la familia.

El amor también serd un importante
condicionante en las ensenanzas intencio-
nadas, cuya "metodologia” ha sufrido una
evolucidn paralela a la de la familia, par-
tiendo de una concepeidn cercana al “pesi-
mismo antropoldgico” para llegar al extre-
mo opuesto: el “optimisino antropolagico”,
De una vision oscura y restrictiva, en la que
todo estaba prohibido, se pasa al otro
extremo de “dejar hacer”, con un mal
entendido sentido de libertad, tan pernicio-
so como ol de la opresién. Desde Rousseau
(1969), se instaura este "optimismo antro-
poldgica”, cuyos partidarios delienden un
tipo de educacion exenta do autoritarismo
o imposiciones. n los érminos que sigue
s pronuncia uno de los mds fervienles
admiradores de esta opeidn pedagdogica:
Crea que imponer algo, sea lo que [uere,
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con autoridad es injusto. LI nifo jamds
deberia ser forzado a hacer algo anies de
haber llegado por si mismo a la idea -su
idea- de que debe hacerlo. La maldicidn
que pesa sobre la humanidad es la coae-
cion exterior, lanto si viene del papa, como
del Estado o del profesor. lis [ascismo”
(Neill, 1971, 112). Sin embargo, podemos
recager la evidencii de algunas investiga-
ciones que muestran como: a) Alumnos y
alumnas con éxito escolar y profesional
han recibido una educacion materna direc-
liva (Pourtois, J, I y Desmet, 11, 2004) y b)
Nifos y ninas con un alto nivel de aulono-
mia son aguellos cuyos padres saben con-
jugar el establecimiento de Imites con la
negociacion y el didlogo,

De ahi que, en nuestra opinion, ha de
huscarse el equilibrio entre las dos postu-
ras referidas, equilibrio que recomienda
también una tercera opeion: el realismo
pedagigico”, Para ollo, cobrard especial
importancia la mencionada negociacion
entre padres e hijos, que no siempre serd
enigualdad de condiciones, sino que la opi-
nion de los padres tendrda mds valor, en
cuanto que esté argumentada logicamente
para evilar imposiciones hasadas en la
jerarquia, Como afirma Flagquer, L (1999,
135) “no creo que favorezea mucho la
macuracion de los nifios . endencia de
algunos padres de tratar de ponerse a su
nivel y querer ser sus amigos. Lo que nece-
sitan los hijos no son pares, sino superio-
res”

3. CONCLUSION

La lamilia comao “relugio idilico, nicleo
de bienestar y romanso de paz”, es una ide-
alizacidn para compensar [frustraciones y
exigencias de una sociedad competitiva, La

familia real encuentra dificultades para
poner en practica su dimension educadora,
Sobre todo hoy. Le resulta complicado dar
respuestas educaiivas que sirvan para
adaplarse a la realidad de una sociedad
impactada por avances cientificos y teeno-
ldgicos, pero lambién por el hambre, la
guerra, el terrorismo, ete. La escuela, tam-
poco es ajena a esta siluacion, encuentra
muchas dilicullades para realizar su lahor,
que abarca ensefiar contenidos, pero ade-
mads cducar en valores, omentar actitudes
solidarias, tolerancia, ete., cuando en el
ambito familiar no se han interiorizado
pautas hésicas de convivencia,

Desde nuestro punto de vista, cnando
so habla de educacion, lanio familiar como
eseolar, se piensa en los hijos e hijas, o en
los estudiantes, como los tinicos iniervi-
nientes de la aceidn educativa, sin embargo
también es necesario lener en cuenta a los
adultos, que carecen de recursos y medios
adecuados para resolver los propios pro-
blomas y dificultades, y menos para con-
vertirlos en [uente de recursos personales.
No lodos los padres y madres tienen ener-
gias y recursos para dedicarse a construir
el universo familiar, mds atin cuando estos
esfuerzos hay que dedicarlos a las tensio-
nes y luchas externas, cada vez mayores
(Flaguer, L., 1999). Converlir los problemas
y dilicultades en fuente de armonfa y equi-
librio interno es lruto del conocimiento de si
mismo, aceplacion de las polencialidades y
limitaciones, apertura a los demds...

I'n general, el ser humano se encuen-
tra en una dindmica de “continuo aprendi-
zajo y reciclaje” para adaptarse a las
demandas de la sociedad actual, Se habla
de formacion permanente, sin embargo,
normalmente los padres y madres no con-
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sideran que lengan necesidad de una for-
macian parental, Formacidn con la que no
se pretende convertirlos en  psicologos,
pedagogos o maeslros, sino en ofrecerles
un espacio de encuentro y formacién que
les ayude a aprender a: 1) Gestionar la con-
viveneia en [amilia, que liene una connota-
ciones diferentes a las que existia en su
infancia y juventud, 2) Rellexionar sohre
las ideas preconcebidas que liene sobre la
educacidn de los hijos o hijas y que no les
sirven para solucionar problemas actuales,
3] Fomentar el didlogo, 4) lixpresar sus
emociones y dificuliades y 5) Pedir ayuda a
los demds miembros de la familia.

La experiencia muestra que los padres
se preguntan: *2Como fenemos que educar
a nuestros hijos/as?” y el profesorado:
“elomo tenemos que educar a nuestros
educandos?” Unos v otros  se enfrentan a
las mismas dificullades.  Por tanto, las
bases para [undamentar esta reflexion
pedagogica se pueden plantear desde cues-
tiones que pueden servire de punto de parti-
da para una reflexion conjunta entre la
escuela y la familia.

Sin embargo, no podemos dejarlas solo
sobre los ejes de lu familia y la escuela,
como tnicas responsables, es necesario
recurrir a otras instancias, cientificas, tee-
noldgicas, econémicas, informativas, politi-
cas, ele,, que también irradian una influen-
cia que sobrepasa la que tradicionalmente
ha ejercido la familia y la escuela para
tomar conciencia de que la educacién es
tarea de todos.

SUMMARY

The family, like social group, forms a
privileged context of socialization and ol
learning, thus she hecomes the educative

Educacion Familia

sFavorecemos que nuestros hijos/as se sientan vin-
culados a nuestra historia familiar?

cEstimulamos su aprendizaje animéandoles y acom-
paidndoles en su frayectoria escolar?

slreamos espacios de comunicacion para que se
sientan considerados y amados dentro de una

estructura que les haga sentirse seguros?

Educacion Escolar

+Favorecemos que nuestros escolares se sientan
insertos dentro de nuestra historia y nuestra cultu-
ra?

JEstimulamos el aprendizaje sobre la realidad coti-
diana haciéndoles tomar conciencia de que pueden
actuar sobre ella y transformarla?

¢Lreamos espacios para fomentar el didlogo, la par-
ticipacion y la comunicacién dentro de un contexto
de libertad y respeto de las diferencias?
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agent who more influence exerts in (he
human being, even from before its bivth.
Novertheless they are little, in the lield of
the Pedagogy, the investigations and reflec-
lions that approach their educative dimen-
sion. In this article a synthosis of the ques-
lions appears o him to the reader that
serve as  hase (o and o
include/understand  belter  their  paper
directed to the integral edueation ol the
person.

KEY WORDS:
tion, thought

reflect

family, school, reflec-

SUMMARIE

La famille, comme groupe social,
devient un contexte privilégié de socialisa-
tion ot d’apprentissige, ¢’est ainsi qu'elle
est 'agent éducatif qui exerce la plus forte
influence dans I'élre humain, méme avant
de sa naissance. Cependant, on y trouye
peux de recherches et de reflexions, dans le
domaine de la Pedagogie, qui abordent sa
dimension érducalive. Cet article offre au
lecteur une synthise de questions qui lui
servent de base pour refléchiv of micux
comprendre son role divigé i I'éducation
intégrale do la porsonne.

MOTS CLES: famille, éeole, réflexion,
pensée
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Palabras clave: Pedagogia nesra, maltrato, buentrato, necesidades afectivas, cognitivas, sociales e ideoldgicas.
Jean-Pierre Pourtois y Christine Barras'

catin las normas en vigor en
una sociedad demoerdtica, el
buentrato cs una actuacion
positivae orientada al desa-
rrollo de la porsona, mien-
tras que el malirato es todo lo que se le
opone, aquello que humilla y quichra en el
sor humano lo que tiene de especilico. Hste
articulo examina, tambicén, en el acto edu-
calivo, el concepto de pedagogia negra
sogin el cual ol mal se dislraza de bien y las
mejores intenciones se encaminan a la des-

truceion de la persona,

Luchar contra la pedagogia negra
Hasta linales del 5. XV, el maltrato
no era condenado, pero si el vagabundeo y

"

las siluaciones “al margen do la ley” que
prevalectan en las familins de los ambicen-
tes mads pobres. Familias y menores se vol-
vian a encontrar recluidas en “hospilales
generales”™ utilizados para remediar la
inseguridad, el robo y la depravacion.

Hasta ol comienzo del 5. XIX el derecho
de la “correceion paterna legitimaba todas
las formas de malos tratos, a partiv del
momento en el que la autoridad del padre
era puesla en entredicho, la paz familiar
estaba en siluacion crilica o el padre dis-
gustado™ (Gabel, 1996, p. 20}, de mado que
las pricticas educativas de la [amilia no
estaban en ningan punto de miva. Al igual
que el padre en el dmbito Guniliar, la justi-
cia tenia el deber de erradicar todo lo que
la ponia en peligro. Hoy, por el contrario,
asistimos a un cambio de paradigma, la
sociedad actual busea la proteccidn del
menor en peligro, al contravio de la de
antano cue se protegia del menor peligroso
(Gavarini v Petilot, 1998),

La pedagogia negra

Alice Miller (1984) denuncia los estra-
gos de la pedagogia negra, que define como
una violencia [lisica y psicologica destinada

ainculear en el menor la obediencia, ol res-
pecto y la sumision argumentando que es
por su hien y ol de la sociedad, con lo cual
el menor potencialmente peligroso se vael-
ve inolensivo. Para esta autora, el maltrato
conduce a una ceguera emocional, a una
mutilacién interior que vuelve a la persona
insensible a las heridas que puede inlringir
una vez que se convierte en adulta, ya que,
los comportamientos vejatorios de los
padres obstaculizan su desarrollo normal si
no se le prosenta la posibilidad de reaccio-
nar, anle estos malos tralos, principalmen-
te mediante la colera, que seria la reaccidn
mis adecuada.

La pedagogfa negra y las necesidades
de la persona

La identidad se construye en un proce-
s0 complejo y conflictual en el que partici-
pan las dimensiones alectivas, cognitivas,
sociales o ideologicas (Pourlois y Desmel,
1997). Estas dimensiones remiten al con-
ceplo de “necesidades” que expresan la
dependencia del individuo con su medio,
con una orientacidn encaminada a la reali-
zacion humana, a pesar de las carencias ¢
insalisfacciones. La ansencia o, por el con-
trario, la sobre inversion de una o de varias
de eslas necesidades pueden alectar seria-
menie eof desarrollo del menor. A continua-
cion expondremos  algunos indicadores
para diferenciar el buentrato, el maltrato y
la pedagogia nogra.

Las necesidades alectivas

Las necesidades alectivas se apoyan en
tres ejes: Vinculacion, aceplacion y proyec-
cion, que sitdan al individuo en la perspee-
tiva de una descendencia y una familia
generadora de vineulos, La vineulacion
remite a vineulos tempranos y prolundos
que el menor establece con su entorno; la
aceptacion se concreliza en un espacio

bendvolo y seguro ereado a su alrededor, v

la proyeceion en ol contexio de un proyecto
educativo que se relaciona con las repre-
sentaciones que los padres hacen sobre el
futuro del nifio.

La pedagogia negra se caracleriza por
una gran reserva, un distanciamiento lisico
y alectivo enire nino y el adulto, al mismo
tiempo que, la relacidn puede eslar marca-

da por una vineulacion lusional establecida
entre la fmilia v los ideales que defiende.

La incoherencia es la principal dileren-
cia presentada por el maltrato, una alier-
nancia imprevisible entre la vineolacion
fusional v el desapego. Usla incoherencia
privaal menor de puntos do referencia soli-
dos y le impide construir su confianza en el
adulto. De tal forma que, un entorno mal-
tratador o bien no se considera el futuro del
menor o bien se determina de forma nega-
tiva. In cambio, el buentrato tiene en cuen-
ta el futuro del menor, que prepara sin caer
on el dirigismo o en el dejar hacer,

Las necesidades cognitivas

1as necesidades cognitivas se hasan las
necesidades de estimulacion, experimenta-
cion y reforzamiento y estin ligadas a la
realizacion  humana, Usta necesidad  de
realizacicn se desarvolla en un entorno que
comprendemos, dominamos y sobre el que
actnamos.

Responder a la necesidad do estimula-
cion consiste en alimentar el deseo de ere-
cer que tiene el nino. La necesidad de expe-
rimentacion y de exploracion fundamenta
el acto inteligente que permite liberarse de
la influencia del ambienie. Alender la nece-
sidad de reforzamiento y de informacion
del menor permite que éste conozea la cali-
dadl de su prestacion, lo coal va a dar sen-
tido a lo que dice o hace.

Una familia maltratadora no presta
ninguna atencion a las aptitudes del nino y
sus exigencias son nulas o desproporciona-
das, de tal modo que, a la indiferencia le

1.~ Universidad de Mons-Hainaul (Bélgica)
* Traduccion WP Carmen Aguilar Ramos
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puede seguir una oxposicion deliberada al
peligro, y del laxisimo pasar a la sancidn
desproporcionada, siendo sus principales
caraclerfsticas la incoherencia y la deses-
tructuracion, que crean en el menor un
sentimiento de lracaso asi como una ansie-
dad profunda y una confianza imposible.
La pedagogia negra no enira en esta
dindamica, sino que se asienta en un saber
poseido sélo por el adulto que dirige al nifo
sin concederle derecho alguno a hablar, e
impide cualquier posible debate, lo que
conlleva que éste no aprenda a argumen-
tar, a revisar su opinidn, a discutir, a con-
frontar sus puntos de vista con los de los
demds. 5i en algin momento experimenta
un sentimiento de rencor se siente aver-
gonzado, y culpable en caso de rehelarse,
aunque solo sea de forma eshozada, La
pedagogia negra es [rulo de una cultura de
la “respuesta” mientras que la del buentra-

o

to se basa en el planteamiento de “cuestio-
nes”,

Las necesidades sociales

Las necesidades sociales estan consti-
tuidas por las necesidades de comunica-
cidn, consideracion y estructura, y condu-
cen al desarrollo de la autonomia social, En
este contexto la comunicacion es [unda-
mental para hacer frente a la ansiedad, y
sostener lag esperanzas y aspiraciones. Por
alro lado, para vivir en sociedad, todo ser
humano necesita ser reconocido como per-
s0nd, con sus méritos, competencias, digni-
dad, razén por la que la consideracion
remite a la idea de respeto y de estima de
sf. En cuanto a la necesidad de estructura
consfituye los puntos de referencia esencia-
les, y debe presentar las regularidades
necesarias para favorecer ol desarrollo del
nino.

En un ambiente de maltrato las agre-
siones fisicas y verbales son los principales
veclores de la comunicacion. La pedagogia
negra tambicn las utiliza a veces, pero no
necesariamente, la violencia psicoldgica,
simbdlica le basta para dominar al nifio, En
ambos casos ¢l menor es utilizado como un
objeto. La estructura familiar, en ol con-
texto de la pedagogia negra, es rigida
dando al nifio Ia impresion de seguridad,
pero debido al temor que le despierta el
exterior, que juzga amenazante. De mane-
ra que, cuando la familia defiende sus tra-
diciones y estatus menospreciando los valo-
res de los demds, el nifio incorpora esta
postura, y la pone en prdactica en sus rela-

ciones con el entorno. Lin cambio, en el
marco del buentrato, el nito se siente segu-
ro en su ambiente familiar, pero estd abier-
o 4 olros entornos.

Las necesidades de valores

Las necesidades en ¢l dmbilo ideoldgi-
co se corresponden con los valores, y se
apoya en (res pilares: bueno, verdad y
bello. No hay educacién sin valores y todas
las pricticas educalivas expresan una meta
a alcanzar, aquélla en la que los padres
creen,

lin un contexto de maltrato el nino esta
expuesto a los malos ejemplos de la fami-
lia: violencia fisica, aleoholismo, negligen-
cia, y la verdad aparece de forma aleatoria,
determinada por el conlexto. En el caso de
la pedagogia negra, la verdad os inmutahle,
poseitda sélo por el adulto. Las humillacio-
nes en estos dos enfoques se dirigen a
doblegar el cardcter del menor con ohjeio
de evitar el sentimiento de fortaleza y orgu-
llo, siempre juzgados negalivamente. La
pedagogia negra impone una pauta de con-
ducta estructurada de forma rigida y cohe-
rente, obedeciendo a un proyecio educaltivo
hien definido en el que la familia deliende
prineipios intangibles de los que se enorgu-
llece, y donde el nifio no tiene eleccion, Fn
el caga del maltrato la pauta de conducta es
aleatoria y desestructurada, se mueve
entre dos polos, la carencia y el exceso, y el
nifo se encuentra sin punios de referencia.
Iin cambio, en el marco del buentrato, la
estructura familiar es llexible y coherente;
implica un cierto rigor, y se fundamenta on
un debate posible y razonado, en el que ol
nino construye, con ayuda de los padres, su
propio campo de posibilidades,

Es propio de la pedagogia negra dar al
nino la posibilidad de racionalizar lo que le
ocurre; éste no lega comprender cémo las
personas a las gue ama y admira le hacen
dano porque interpreta lo opuesto a sus
conductas, que juzga adecuadas (Miller, A.
1998, p.213). Mis tarde, actuard de la
misma forma con sus hijos,

;Existe o no salida?

La suerte del nifio maltratado no se ins-
cribe irremediablemente en la desgracia.
Cuando dsle encuenlra en su camino por-
sonas que le ayudan recobra la confianza y
es capaz de superar el estrépito de su sino,
Cyrulnik (1999, 2001), habla de tutores de
rosiliencia, Alice Miller (2001), de testigos
voluntarios.
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Un ser humano consciente de su histo-
ria no repetira en sus hijos los malos tratos
de los que lue victima. Superar esta situa-
cion implica haber experimentado los sen-
timienlos negafivas “vis a vis” con los adul-
{os qque e han eriado, y comprender lo que
eslaba en juego en el proceso que ha guia-
do a estos adullos.

La educacion [amiliar, una herra-
mienta de prevencion
I
{ir para las familias en un “tutor de resi-

a educacion familiar se puede conver-

liencia™ (Pourtois, J. P., 1984}, La inlerven-
cion en el medio familiar tiene por ohjetivo
activar o reactivar el potencial de los
padres favoreciendo la rellexion individual,

La pedagogia no va a ser tratada de
forma direeta en el transcurse de un
encueniro parental, sino que serd aborda-
do a través de los intercambios de sus price-
ticas educativas: jComo castigar a los
ninos? ;Como ensenarle a prestar ayuda a
los demis? ;Como hacer para que sea obe-
diente?  Estas  cuestiones  colidianas
encuentran malliples respuestas en el seno
de lag lamilias, y en el transcurso de un
debate las respuestas de unas se pueden
confrontar con las de las olras.

KEY WORDS: Black pedagogy, mal-
traitance, bientraitance, needs emotional,
cognitive, social and ideological.

SUMMARY

This article presente a theoretical
oplics of nocions ol bientraitance, maltrai-
tance and black pedagogy as repére which
can direet the reflexion towards practic the
educational parental ones, within the fra-
mewaork of the attention to the needs emo-
tional, cognitive, social and ideological for
the minors, with the ohject to discriminate
caracteristic each one of them. Key words:
Black pedagogy, maltraitance, bientraitan-
ce, needs emotional, cognitive, social and
ideological.

MOTS CLES: Pédagogie noire, maltrai-
tance, hientraitance, besoins aflectils, cog-
nilifs, sociales et iddologiques,

SUMMARIE

Cet article presente une optigue théori-
gue des nocions de bientraitance, malirai-
tance et pédagogie noire conime repére qui
peut orienter la reflexion sur les practiques
educalives parentales, dans le cadre de
I'attention aux besoins allectifs, cognitifs,
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sociales et idéologiques des mineurs, a I'ob-

jet de diseriminer los caractoristiques de

chacun d'vux.
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MARCO LEGAL SOBRE LA PARTICI-
PACION DE PROFESORES Y

PADRES EN LA ESCUELA

- |
Erac|o e pacire alumnos
raclon pacies, amn

implica una estrecha vincwlacion enly

n €l

Ordoiiez Sierra, R.!

EY GENERAL DE EDUCA-
CION DE 1970

La promulgaciin de esta
Ley Educativa signilicg un

paso importanie  en  la

madernizacién de la Educacion Espanola.

Esla ley educativa, pretende desarro-
llar los primeros principios de participacion
y el concepto de comunidad Educativa, Por
cjemplo, ensuarticulo 3.1, promulga que la
educacion a indos los eleclos tiene la consi-
deraciin de sorvicio piiblico fundamental v,
exige o los centros docentes, a los profeso-
resy alos alumnos la mixima colaboracion
on la continuidad, dedicacion, perloeciona-
micnlo y elicacia de sus corresponsabilida-
des.

Por lo que respecta al lema que nos
ocupa, reconvee el derecho de los padres a
intervenir en la educacién de sus hijos: esti-
mulando para ello la constitucidn de aso-
ciaciones de padres, estableciendo cauces
para su participacion en la lunecion educati-
vil, colaborando en Ia redaccion del inlorme
escrito de sus hijos (arts, 5, 11 y 57).
Plantea asimismn “eslablecor la participa-
cion y coordinacidn entre los drganos de
gobierno de los centros docentes v los
represenlantes de las Asociaciones de
padres de alumnos™. De hecho los padres
eslin representados en el consejo asesor
asistente del director (avt. 60.1).

La participacian de los profesores
queda refllejada en diversus apartados del
articulo 109, En ellos se recoge comao los

jue se origind v se desenvielye

Ciual paracipacion €n 1o L oy

alabras clave: : legislacion, participacion, escuela

profesores deben organizar aclividades
extraescolares en benelicio de los alumnos,
cooperar con la dirveccion y los prolesores
de T escuela, en la programacion y realiza-
cidn de actividades, mantener una estrecha
relacion con las familias de sus alumnos
informédndoles sobre el proceso educativo y
parlicipar en cursos y actividades de per-
feceionamionto.

La Ley General de Educacidon exige a
lodus los participes la médxima colaboracion
conrdinacion.

¥ propone  pautas  de

Reconoee a los padres el derecho a partici-
par de la educacion de sus hijos, estimula la
creacion de asociaciones de padres, esta-
blece cauces para su participucion en la
funcion educativa, decrota la participacion
y coordinacion entre los drganos de gobior-
no de los centros docentes v los represen-
Ltantes de las APAs. Asimismo, sugiere a Ins
profesores la participacion en los drganos
de gobierno de los centros docentes, la
organizacion de actividades exiraescolares
en heneficio de los alumnes, informar a las
[amilias del proceso educativo de sus alum-
nos ¥ a participar en cursos y actividades e
perfeccionamiento; asi como el establoci-
miento de la participacian de los alumnos
de forma activa en la ohra educaliva; aun-
(ue esta participacion promulgada se limi-
L& una mera cooperacion en determina-
das aclividades. No obstante, en esla ley, no
so deline en ningtin momento qué medidas
son necesarias vealizar para que esa parti-
cipacion pueda ser llevada a cabo de un
modo electivo. Desde la LGE de 1970, exis-

e un mareo legal e institneional para llevar
a cabo la participacidn en los centros, pero
en la mayoria de las ocasiones ésta no se ha
traclucido como una realidad concreta en la
prictica educaltiva.

Con la Ley General de Educacion la
sociedad espanola abordo una reforma glo-
bal del Sistema Fducativo. La LGE promul-
ga una educacion libre y gratuita para toda
la poblacidn espanola, exigiéndoles a
padres, prolesores y alumnos la mdxima
colaboracian. Pero ésta participacion solo
liene un caracter voluntarista, de simple
sugerencia y orientacion deseable, preten-
diendo lograr una participacion solo con

cardacler asesor.

CONSTITUCION ESPANOLA DI 1978

La Constitucion  spanola, aprobada
por las Cortes en 31 de octubre de 1978,
aprobada en referéndum el dia 6 de
diciembre del mismo ano, garaniiza el
derecho de todos a la edueacion y reconoce
In libertad de ensenanza, con participacion
electiva de iodos los sectores alectados;
ipualmente promulga cémo profesores,
padres v alummos intervendrdan en ol con-
trol y gestion de todos los conlros sostenidos
por la Administracion con londos piiblicos,
en los rminos que la ley establece, Tl
derecho de participacion reconocido por la
Conslitucion esti lormulado sin restriceio-
nes ni condicionamicntos, por cjemplo, los
padres podrdn elogir sus representantes y
sor ellos mismos elegidos en los organos

volegiados de Gobierno del contro,

1.- Universidad de Sevilla
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Ll articulo 27 de la Constitucion hace
alusidn al ambito educativo. 1in dicho arti-
culo, la Constitucion atribuye a lodos los
aspanoles el derecho a la edueacidn, la
garantia de las libertades de ensefanza, de
citedra y de creacion de centros, asi como
¢l derecho a recibiv formacion religiosa y
moral de acuerdo con las propias convie-
ciones de las familias y se reconove la par-
licipacion de padres, profesores y alumnos
en el control y gestion de los eentros sosle-
nidos con fondos piablicos. Por lo que a la
vista de estos preceplos, el derecho a la
participacion reconocido  por  la
Constitucion estid formulado sin restriceio-
nes ni condicionamientos.  Iin sus aparta-
dos 5 y 7 se sonala que los poderes pablicos
garantizan el derecho de todos a la educa-
cidn, mediante una programacion general
de la ensenanza, eon participacion efectiva
de todos los sectores alectados y la creacién
de centros docentes. Se hace hincapié ade-
mis en rque profesores, padres y alumnos,
intervendrdn en el control y gestion de
todos los centros sostenidos por la
Administracion con fondos piiblicos, en los
lérminos que la ley establezea,

LEY ORGANICA POR 1A QUE SE
REGULA EL ESTATUTO DE CENTROS
ESCOLARIES

La Ley Organica 571980 de 19 de junio,
desarrolla el articulo 27 de la Constitucion.

Regala los derechos y deberes de los
padres para participar en la edueacion de
sus hijus, En su articulo guinto, apartado
uno promulga el derecho de padres y tuto-
res a elogir el tipo do educacion que deseen
para sus hijos o pupilos y a que éslos reci-
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ban, dentro del sistema educativo, la edu-
cacion y la ensefianza conlorme a sus con-
vicciones filosolicas y religiosas, a cuyo
electo podran escoger el centro docente
gque mejor se acomode a esas conviceiones.

Contempla como los profesores, los
padres, el personal no docente y, en su caso,
los alumnos intervendrdn en el control y
gostion de lodos los centros sostenidos por
la Administracion con fondos piiblicos (art.
diecisdis). Asi, como en cada centro docen-
te existird una asociacion de padres de
alumnos de la que podrin lormar parte
todos los padres o (ulores de los escolares
matriculados en aquél a través de la que
ejerceran su parlicipacion en los drganos
colagiados del mismo (arl. dieciocho).

Iin cuanto a las asociaciones de padres
de alumnos, se afirma que el reglamento de
régimen interior y, cuando lo hubiese, el
ideario de centro, asumirdn las siguientes
finalidades: a) Defender los derechos de los
padres en cuanlo concierne a la educacion
de sus hijos, b) elegir a sus participantes y
participar activamente en los drganos cole-
giados del centro, ¢) colaborar en la labor
educativa de los contros docentes y de una
manera especial en las actividades comple-
menlarias vy extraescolares, d) orvientar y
estimular a los padres respecto a las obli-
gaciones que les incumben en relacidn con
la educacidn de sus hijos, e elaborar, desa-
rrollar o modificar, junto con el claustro de
profesores, el reglamento de régimen inte-
rior del centro.

El Titulo 11, dedicado a los centros
publicos, regula la parlicipacion de los pro-
lesores. 1 articulo 27, reconoce que el
claustro de prolesores es el 6rgano de par-

licipacion activa de éstos en el centro, sien-
do integrado por la totalidad de los profeso-
res quo presten servicios en el mismo.

En 1980 cuando se promulgo la LOECE
fue recibida -por comparacion con la LGE-

como una Loy que venia a dar a la sociedad
mds participacion en la gestion de los
Centros lducativos; en ese sentido se pro-
nunciaba en aquel tiempo Gimez Dacal
(1980), aflirmando que la LOECE era una
ahsolula novedad en la legislacion educati-
va espaiiola, ya gque venia a suponer "una
direceidn colegiada con participacion en la
misma -por primera vez- de profesores,
padres y alumnos (a través del Consejo de
Direceion). En resumen, la LOECE contom-
pla que profesores, padres, personal no
docente y alummos intervendrdn en ol con-
trol y gestion de todos los centros sostenidos
por la Administracion. Reconoce al elaustro
comn Grgann de participacion activa de los
profesores en el centro y a los alumnos el
derecho a la participacion activa en la vida
escolar y en la organizacion del contro en la
medida que la evolucion de las edades lo
permitan. A los padres se les reconoce el
derecho a ejercer su participacion a fravés
de las APAs en los drganos colegiados del
Fentro.

DE LA LEY ORGANICA REGULADORA
DEL DERECHO A LA EDUCACION A LA
LEY ORGANICA DE CALIDAD DE LA EDU-
CACION

Para desarrollar los principios conslilu-
cionales en esta maleria, la Ley Organica
81985, de 3 de julio, Reguladora cdel
Derecho a la ducacion, vino a consolidar

ol ejereicio de tal derecho dentro de un sis-
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tema escolar concebido como escuela para
todos. Al mismo tiempo, la Ley reconocid v
alianzd el régimen mixto, piblico y privado
de los centros docentes, sanciond la libertad
de creacion de centros y [ijo las condiciones
en que los conlros asi creados gozan de
linanciacion publica y, como clemento
imprescindible de la estructura de los cen-
tros docentes financiados con fondos piibli-
cos, establecid los érganos unipersonales y
volegiados de gobierno y determing sus
lfunciones y modo de constitucion.

Tras la definicidn de los grandes flines
de la actividad educativa y de los derechos
y libertades de todos y cada uno de los inte-
grantes de la comunidad escolar, la Ley cla-
sifica los centros docentes atendiendo con-
juntamente a los criterios de titularidac
juridica y origen y carieter de los recursos
que aseguran su sostenimiento. Dislingue
asi los centros privados cue funcionan en
régimen de mercado, mediante precio, y los
centros soslenidos con fondos piblicos, y
dentro de éstos los privados concertacdos y
los de titularidad piiblica.

De los drganos de gobierno de los cen-
tros piiblicos se ocupa el Titulo 11 y, el
Titulo IV hace lo propio con los concerla-
dos. La estructura y el funcionamiento de
unos y olros se inspiran, en coherencia con
lo prescrito por el articulo 27.7, de la
Conslitucidn en una concepeidn participat-
va de la actividad escolar. En uno y otro
caso, y con las peculiavidaces que su distin-
ta naluraleza demandan, la participacion
de la comunidad escolar se vehicula a tra-
vés del consejo escolar de centro. Ademis

de constituir un medio para el control y ges-
tion de Tondas piblicos, la participacion es
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mecanismo idoneo para atender adecuada-

mente los dorechos y o libertades de los
padres, los profesores y, en definitiva, los
alumnos, respetando siempre los derechos
del titular. La participacion amplia, ade-
miis, la libertad de ensenanza, al prolongar
el acto de elegir centro en el proceso aclivo
de dar vida a un anléntico proyecto educa-
tivo y asegurar su  permanencia.
Finalmente, L opeidn por la participacion
contenida en la Constitucion es una opeion
por un sistema educativo moderno, en el
que una comunidad escolar acliva y res-
ponsahle es coprotagonista de su propia
aceidon edueativa,

lin suma, la Ley Orginica reguladora
del Derecho a la dueacidn, se orienta a la
modernizacion y racionalizacion de los tra-
mos bisicos del sistema educalivo espanol,
de acuerdo con lo establecido en el manda-
to constitucional en todos sus extremos, Es
por ello, una ley de programacion de la
ensenanza, orientada a la racionalizacion
de la olerta de puestos escolares gratuitos,
que a la vez que busca la asignacion vacio-
nal de los recursos piblicos permite la
cohonestacion de libertad e igualdad. Es
tambicn una ley que desarrolla el principio
de participacion establecido en el articulo
27.7, como salvaguarda de las libertades
individuales y de los decechos del titular y
de la comunidad escolar, Iis, ademds, una
ley de regulacion de los cenlros escolares y
de sostenimiento de los concertados. 1s por
fin, una norma de convivencia basacda on
los principios de libertad, tolerancia y plu-
ralismo, y que se ofrece como fiel prolonga-
cion doe la leira y el espiritn del acuerdo

aleanzado en  la redaccidn  de  la

Constitucion para el dmbito de la educa-
cion,

La LODI desarrolla la posibilidad de
que los padres participen en el contro esco-
lar. Reconoce a los padres o tutores los
siguientes derechos:

a) A gue sus hijos o pupilos reciban una
educacion conforme a los fines establecidos
en la Constitueidn y en la presente Loy,

h) A escoger centro docente distinto de
los ereados por los poderes piiblicos.

¢) A que sus hijos o pupilos reciban la
lformacion religiosa y moral que esté de
acuerdo con sus propias convicciones,

Garantiza a los padres de alumnos la
libertad de asociacion en el @mbito educati-
vo y, de acuerdo con las asociaciones de
padres de alumnos éstas asumivdn, entre
otras, las siguientes finalidades: a) Asistir a
los padres o tntores en todo aquello gue
concierne a la educacidn de sus hijos o
pupilos, b) colaborar en las actividades edu-
cativas de los centros, ¢) promover la parti-
cipacion de los padres de los alumnos en la
gestion del centro. En cada centro docente
podran existir asociaciones de padres de
alumnos integradas por los padres o tuto-
res de los mismos.

Iin el Titulo Primero, el capitulo 11 estd
dedicado a los centros piblicos, recono-
ciendo en el articulo 19 la participacion de
los padres en los centros piblicos, asu-
miendo al mismo liempo que el principio de
la parlicipacion de los miembros de la
comunidad eseolar inspirard las activida-
des educalivas y la organizacion y [uncio-
namiento de los Centros piblicos y la inter-
vencidn de los prolesores, de los padres y,
en su caso, de los alumnos en el control y
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gestion de los centros pablicos.

Iin el Titulo 111, dedicado a los drganos
de gobierna de los centros piblicos, encon-
tramos que los padres pueden lener repre-
sentacion  en ol  Consejo  scolar
Coneretamente el art. 41.1, apartado e, se
expone que dicho Consejo Escolar estard
compuesio por "un ntimero delerminado
de padres de alunmos y alumnos elegidos,
respeclivamente entre los mismos, que no
podréd ser inferior a un tercio del total doe
componentes del Consejo”,

Por dltimo, la representacion de padres
en la Comision Heondmica, se concreta en
el articulo 44, dicho articulo expone que en
el seno del Consejo Escolar del Centro exis-
lird una Comision FHeondmica, integrada
por el director, un Profesor v un padre de
alumno, que informard al Consejo sobre
cuantas malerias de indole ccondmica se le
encomienden. En aquellos Contros en cuyo
sostenimiento  cooperen  corporaciones
locales [ormard parle asimismo de dicha
comision el Coneejal o representante del
Ayuntamiento  miembro  del  Consejo
Fscolar.

En cuanto a los prolesores se recoge ol
principio sobre libertad de citedra y se con-
figura el claustro de profesores como el
drgano propio de participacion doe dstos en
el centro.

El Titulo 11, trata sobre la participacion
en la programacion general de la ensenan-
za, proponiendo gue "los Poderes publicos
garantizarin el ejercicio efectivo del dere-
cho a la educacién mediante una progra-
macion general de la ensenanza, con la
participacion efectiva de todos los sectores
alectados, que atienda adecuadamente las
necesidades educalivas y la creacion de los
centros docentes (arl. 27.1) v en ol art, 29,
que "los sectores interesados en la educa-
cién participardn en la programacion gene-
ral de la ensenanza a través de los drganns
colegiados”.

Cooperacion Educativa 78

Hasla estos momentos solo nos hemos
referido a los diferentes articulos propues-
los por la LODE para que la participacion
de padres y profesores sea electiva en los
centros piblicos. En las siguienles lincas
presentaremos los articulos que recoge esta
Ley, para que la participacidn de los seclo-
res educativos anleriormente citados sea
igualmente posible en los centros concerla-
tos.

En el articulo 26.1, se dice que "los con-
tros privados no concerlados podrin esta-
blecer en sus respectivos reglamentos de
régimen interior drganos a través de los
cuales se canalice la participacion de la
comunidad educativa”. Y se completa en el
apartado siguiente, "la participacion de los
profesores, padres y, en su caso, alumnos
en los centros concertados se regird por lo
dispuesto en el Titulo cuarto de la presente
ley".

A efeclos organizativos, se establece
que, los eentros concertados tendrdn, al
menos, los siguientes drganos de gohierno
art. 54.1)% Direcior, Consejo Lscolar del
Centro y, Claustro de profesores, con fun-
ciones anidlogas a las previstas para los cen-
tros puiblicos.

A través del Consajo Iscolar del centro,
los profesores, los padres de los alumnos v,
en su caso, los alumnos, intervendridn en el
control y gestion de los centros concertados
a traves del consejo escolar del centro (art.
55).

Mds adelante en ol articulo 56.1, se
dice: "el consejo escolar de los centros con-
cerlados estard constituido por: Il director,
tres representantes del titular del centro,
cuafro representantes de los profesores,
cualro representantes de los padres o luto-
res de los alumnos, dos representantes de
los aluimmos, a partir del ciclo superior de la
educacion general basica, un representan-
te del personal de administracion y servi-
cios",

Como antes se ha visto, en 1985 con la
aplicacion de la LODE, se inferpreto el dere-
cho de padres, profesores y alumnos en la
intervencion en la gestion y control de los
centros sostenidos con fondos piiblicos.
Siendo ésta una ley que desarrollo el prin-
cipio de parlicipacion establecido en el art.
27, como salvaguarda de las libertades
individuales y de los derechos del titular y
de la comunidad escolar, Fsta ley determi-
na las funciones y modo de constitucion de

los érganos unipersonales y colegiados de
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gobierno. La LODE reconocid a los profeso-
res ¢l derecho a participar en la programa-

cidn de las actividades docenles, la eleceion
de sus representantes en el Conscjo Escolar
del centro, la fjacion y coordinacion de los
criferios de avaluacidn, la coordinacion de
las lunciones de orientacion, tutoria de los
alumnos, el Claustro se considera como el
drgano propio de participacion de los pro-
fesores en el centro.

sta ley representa, sin duda, un ecua-
dor que separa claramente un  sistema
anlerior que no pasaba de una cierta tole-
rancia 0 condescendencia hacia la partici-
pacion educativa (el de la LGE y la LOECE)
de un sistema nuevo que apuesta clara-
mente por introducir una hase normaltiva
que permila la representacion de todos los
sectores en drganos directivos con poder de
decisidn.

En 1990, la ley Orgdnica de
Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), reestructurd, desde perspectivas
renovadoras, el conjunto del sistema edu-
cativo. Lineas fundamentales de esta refor-
ma han sido la amplincion hasta los dieci-
séis anos de la educacion obligatoria y gra-
tuita, el ostablecimiento de la iducacidn
Infantil, Primaria y Sccundaria Obligatoria,
como nuevas etapas educativas y la delini-
cion de un marco normativo moderno para
el bachillerato y la formacién prolesional,
esta Ley vuelve a subrayar la importancia
de la participacion en el Ambito educativo,
proclamando gue una ley educaliva no
puede arraigar sin la activa participacion
social, ya que es fundamental la participa-
cidn de los distintos sectores de la comuni-
dad educativa: profesores, padres y alum-
nos.

La LOGSE, subraya la importancia de la
parlicipacion en el centro y relaciona la
participacion con la calidad de la educa-
cion. El principal objetivo a lograr por esta
Ley es la participacion de los distinlos sec-
tores de la comunidad educativa (padres,
profesores y alumnos). Asimismo, entre
olros muchos fines, esta ley pretende que
los alumnos sean preparados para partici-
par activamente en la vida social y cultural,
que adquieran formacion para la paz, la
cooperacion y la solidaridad entre los pue-
blos.

Del mismo modo, como apuniaba ante-
riormente, la presente ley exige la partici-
pacién y colaboracion de los padres para
contribuir a la mejor consecucion de los
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ohjetivos educativos, asi como requiere del

profesorado una adecuada orientacion psi-
copedagopica y orientacidn educativa v
profesional a los alumnos y ofrecer una
metodologia activa que asegure la partici-
pacion del alumnado en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

En el Preambulo de la LOGSE se pro-
mulga que "los sistemas educalivos desem-
peian funciones esenciales para la vida de
los individuos y de las sociedades, En la
educacion se transmilen y ejercitan los
valores que hacen posible la vida en socie-
dad, singularmente ¢l respelo a los dere-
chos y libertades fundamentales, se adquic-
ren los hibitos de convivencia democriitica
y de respeto mutuo, se prepara para la par-
licipacion responsable en Jas distintas acti-
vidades e instancias sociales”.

En el predmbulo se insiste gue: "dicha
ley proclama edma ninguna relorma con-
sistente, tanto mas si se (rata de la edueati-
va, puede arvaigar sin la activa participa-
cidn social, va que particularmente rele-
vante para la consecucion de sus ohjetivos
s la participacion de los distintos seclores
de la comunidad educaliva, singularmente
de los padres, profesores y alumnos™. sta
parlicipacion, consagrada por nueslra
Constilucion y garantizada y regulada en
nuestro ordenamiento juridico, se verd
fomentada en el marco de esta reforma, y
se recogerd en los distintos tramos y niveles
del sistema educativo. Por lo que a todos
eslos sectores les corresponde igualmente
aportar el esfuerzo necesario en henelicio
de la colectividad,

Entre los principios requeridos para su

desarrollo, se propone la participaciin y
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colaboracion de los padres o tutores para
contribuir a la mejor consecucion de los
a melodologia acti-

ohjetivos educativos...;
va que asegure la participacidn del alum-
nado en los procesos de ensefianza y apren-
dizaje, de los contros docentes y de los
diversos elomentos del sistema.

El Capitulo Quinto, dedicado a la edu-
cacion especial, en ol articulo 37.4 dispone
que: "las Adminisiraciones  educativas
regularin y favorecerdn la participacion de
los padres o tutores en las decisiones gque
alecten a la escolarizacion de los alumnos
con necesidades educalivas especiales”.

Por dltimo en el Titulo Coarto dedicado
a la calidad de la ensenanza, promulga en
el articulo 57.4, que: "las Administraciones
educalivas [omentaran la aulonomia peda-
ahgica y organizativa de los centros vy favo-
receran y estimularin el trabajo en equipo
de los prolesores”.

La Ley Orgdanica de la Participacion, la
Lvaluacion y el Gobierno de los Cenlros
Docentes (LOPEGCE), profundiza lo dis-
puesto en la ley 81985, de 3 de julio,
Reguladora del Derecho a la Educacidn, en
su coneepeidn parlicipativa, y completa la
organizacion y funciones de los drganos de
gobierno de los centros linanciados con fon-
dos piblicos para ajustarlos a lo estableci-
do en la Loy Orginica de 171990, de 3 de
octubre, de Ordenacion  General  del
Sistema Educativo.

La LOPEGCE, en su preambulo procla-
ma como esta nueva Ley en coherencia con
la LODE y la LOGSE, que han constituido
hitos de una misma politica educativa, y con
miras a cohesionarlas y complementarlas,
se plantea realirmar con garantias plenas

ol derecho a la educacion para todos, sin
diseriminaciones, y de consolidar la autono-
mia de los centros docentes v la parlicipa-
cidin responsable de quienes forman parte
de Ia comunidad educativa, estableciendo
un mareo organizativo capaz de asegurar ol
logro de los fines de la reforma y de mejora
de la calidad de la ensenanza que ha bus-
sado la Ley Orgdnica 171990, de 3 de octu-
bre.

La presente Ley estd animada por la
firme volunlad de conseguir una educacion
a la que iengan acceso todos los nifios y
jovenes espanoles, con calidad para for-
marlos solidamente, con vistas a una parti-
cipacion compromefida, responsable o ilus-
trada en las tarcas sociales, civicas y labo-
rales que puedan corresponderles en la
vida adulta.

Por ello el Titulo Preliminar, en su arti-
culo T.a, que trata sobre los principios de
actuacion, establece "ol fomento de la par-
ticipacion de la comunidad educativa en la
organizacion ¥ gobierno de los centros
docentes sostenidos con fondos piiblicos y
en la definicin de su proyeeto educativa”,

Ll TTulo Primero trata de la participa-
cion de la comunidad educaliva en el
gabierno de los centros.

En el Capitulo Primero, presenta en el
articulo 2, la participacion en los ceniros
docentes en los siguientes términos:

L. "La comunidad educativa participari
en el gobierno de los centros a (raves del
Consejo Escolar. Los prolesores lo harin
Lambicn a través del elaustro, en los (érmi-
nos que establece la presonte Loy",

2. "Los padres podrdn participar tam-
hién en el [uncionamiento de los centros
docentes a (ravés de sus asociaciones, Las
Administraciones educativas regulardn el
procedimiento para gue uno de los repre-
sentantes de los padres en el Consejo
Escolar sea designado por la Asociacion de
Padres mids representaliva en el ceniro”.
Asimismo, las Administraciones Fdueativas
reforzardn la participacion de los alumnos
y alumnas a través del apoyo a su repre-
sentante en el Consejo lscolar.

La participacion en actividades escola-
res complementarias y exlraescolares, se
regula en el articulo 3. Se apela a la cola-
boracidn en ellas de las Administraciones
locales, de modo que, se promueva la rela-
cion entre la programacion de los centros y
su enlorno,

13e igual modo la organizacion y el fun-
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cionamiento de los centros [acilitard la par-
ticipacidn de los profesores, los alumnos y
los padres de alunmos, a titulo individual o
a lravds de sus asociaciones y sus repre-
sentantes en los Consejos Hscolares, en la
eleccion, organizacion, desarrollo y evalua-
cion de las aclividades escolares comple-
mentarias (art. 3.2) y se facilitard dicha
participacion y la del conjunto de la socie-
dad en las actividades extraescolares (art.
3.3).

Bsta Ley, en el Titulo II, define y esta-
blece la compasicion del Consejo Escolar de
lus centros, sus competencias y la partici-
pacion de los alumnos y de la Comision
Lieondmica, asi como la participacion de los
profesores a través del clausiro, las compe-
tencias del mismo, la participacién del
Consejo scolar y del claustro en la evalua-
cion del centro.

Los 6rganos de gobierno de los centros,
garantizardn en el dmbilo de su competen-
cia, el gjereicio de las derechos reconocidos
a lus alumnos, profesores, padres de alum-
nos y personal de administracion y servicios
y velardn por el cumplimiento de los debe-
res correspondientes. Asimismo, “favoroce-
ran la participacion efectiva de todos los
micmbros de la Comunidad Fducativa en la
vida del centro, en su gestidn y en su eva-
luacion” (art, 8.2).

Recordemos que el Consejo liscolar lo
componen: el Director del centro, que serd
st presidente, el Jefe de Estudios, un con-
cajal o representante del Ayuntamiento en
cuyo término municipal se halle radicado el
centro, un namero de profesores, elegido
por el Claustro, que no podrd ser inferior a
un tercio del total de los componentes del
Consejo Tscolar del centro, un ndmero de
padres y de alumnos, elegidos respectiva-
menie por y entre ellos, que no podrd ser
inferior a un tercio del (otal de los compo-
nentes del Consejo, un representante del
personal de administracidn y de servicios

en el Consejo lscolar, el Seerelario o, en su
caso, el Administrador del cenlro, qgue
actuard como secrelario del Consejo, con
vOZ ¥ sin volto,

El Claustro de profesores es el drgano
propio de participacion de éstos en el
gohierno del centro y tiene la responsabili-
dad de planificar, coordinar, decidir y, en su
caso, informar sobre todos los aspecios
docentes del mismo (Cap. 11, arl. 14). Lo
integran la totalidad de profesores del cen-
tro y su presidente os el divector,
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Las Adminisiraciones educalivas regu-
lardn el procedimiento para gue uno de los
representantes de los padres en el Consejo
Escolar sea designado por la asociacion de
padres mids representativa en el centro.

Los parralos g), h) e 1) del articulo 57,
quedan redactados de la siguiente forma:

- Proponer, en su caso, a la
Administracidn la autorizacion para esta-
blecer percepeiones a los padres de los
alumnos por la realizacion de actividades
escolares complementarias.

- Entre ofras [unciones, corresponde al
Consejo Escolar, participar en la aplicacion
de la linea pedagogica global del centro y
elaborar las directrices para la programa-
cion y desarrollo de las actividades escola-
res complementarias, actividades exiraes-
colares y servicios escolares, asi como
intervenir, en su caso, en relacién con los
servicios escolares, de acuerdo con lo esia-
blecido por las Administraciones educati-
vas.

- Asi como aprobar, en su caso, a pro-
puesla dol titular, las aportaciones de los
padres de los alumnos para la realizacidn
de actividades extraescolares y los servicios
oscolares y proponer la antorizacion para
eslablecer percepeiones a los padres por la
realizacion de actividades complementa-
rias.

[in sinlesis, nos encontramos con una
loy educativa que presenla como marco
tedrico la  participacion, evaluacion y
gobierno de los centros docentes; esta
nueva Ley pretende dar un nuevo impulso
a la participacion y autonomia de los distin-
tos sectores de la comunidad educativa en
Ia vida de los centros docentes y con ella sp
completa un marco legal capaz de eslimu-
lar de modo fruetifero el conjunto de facio-
res gue propician y desarrollan la calidac
de la emsenanza y su mejora.

Iin la LOPEGCE, el Consejo Escolar, asf
como ¢l Claustro de Profesores mantiencn
praclicamente la misma composicion y
compelencias que tenfan en la LODE, las
posibles modilicaciones se limitan a un
cambio do orden al emmeiar las afribueio-
nes v a algunas nuevas aportaciones comao
son: -establecer las directrices para la ela-
horacion del Proyecto Educalivo de Centro,
aprobarlo y evaluarlo, -analizar y valorar el
funcionamienio general del Centro, la eva-
luacion del rendimiento escolar y los resul-
tados de la evaluacion que del Contro reali-
ee la Administracion Educaliva, -conocer
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las candidaturas a la Direccion y los pro-
gramas presenlados por los candidatos, -
analizar y valorar los resultados de la eva-
luacion  que del centro realice la
Administracion  Hducativa o cualguier
informe relerente a la marcha del mismo.
Si bien es cierto que tanto al Claustro como
al director aunque se les mantienen las
mismas atribuciones que le concedia la
LODE se le atvibuyen algunas nuevas.

Por (iltimo, el 24 de diciembre de 2002,
se publicd en BOE, la Ley Orginica
10/2002, de Calidad de la Educacién
(LOCE).

La presonte Ley, en el Titulo Preliminar,
capitulo I1, articulo 3.1, parralo e), otorga a
los padres el derecho “a participar en ol
control y gestidn del centro educativo, en
los términos establecidos en las leyes”,

Y, en el articulo 3.3., determina que las
“Administraciones educalivas favorecerdn
el gjercicio del derecho de asociacién de
padres, usi como la formacién de federacio-
nes y conledoraciones”.

El Titulo 1V, articulo 56, pirralos b), )
y g, presenta las lunciones correspondien-
les del profesorado en los centros docentes
que hacen alusidn a la participacion de los
mismos:

b) Promover y participar en las aclivi-
dades complementarias, dentro o fuera del
recinto educalivo, programadas por los
profesores y departamentos diddceticos ¢
incluidas en la programacion general
anual,

¢) La contribucion a que las actividades
del centro se desarrollen en un clima de
respeto, de tolerancia, de participacidn y de
libertad para fomentar en los alumnos los
valores propios de una sociedad democriti-
.

g) La participacion en la actividad gene-
ral del centro,

Dicha Ley en el Titulo V trata la organi-
zacion y direccidn de los centros docentes,
su autonomia pedagdgica, organizativa y
economica.... Establece, asimismo, en este
titulo los drganos de gobierno y, los drganos
de participacion en el control y gestion de
los centros, atribuyendo a cada uno de ellos
las compelencias y funciones que le son
propias. Asimismo entiende, que la ligura
del Director en los centros priblicos es una
pieza clave para la buena organizacion y
funcionamiento de los centros; siendo ohje-
o de un tratamiento especilico, especial-
mente en lo que se veliere al procedimiento
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para su seleceion y nombramiento.

En el Titulo V, cap. IV, articulo 68.4,
explicita que los centros docentes hardn
publico su proyecto educalivo y lacilitardn
a los alumnos y a sus padres cuanta infor-
macidn favorezea una mayor participacion
de la comunidad educaliva.

Lin el capitulo V, articulo 77, desarrolla
los principios generales de los organos de
gobierno, drganos de participacién en el
control y gestién y érganos de coordinacion
de los centras docentes publicos:

- En los centros docentes piiblicos oxis-
tirdn 6rganos de gobierno y érganos de par-
ticipacion en el control y gestion de los mis-
mos;

- Los drganos de gobierno y de parlici-
pacién en el control y gestion de los centros
velardn para que las actividades de dstos so
desarrollen de acuerdo con los principios y
valores de la Constitucion, por la efectiva
realizacion de los fines de la educacién
establecidos en las disposiciones vigentes, y
por la calidad de la ensenanzag

- Ademds garantizardn, en el ambito de
su compelencia, el gjercicio de los derechos
reconocidos a los alumnos, profesores,
padres de alumnos y personal de adminis-
tracion y servicios y velardn por el cumpli-
mionto de los deberes correspondientes,
Asimismo, [avorecerdn la paricipacion
efectiva de todos los miembros de la comu-
nidad cducativa en la vida del centro, en su
gostion y en su evaluacion,

En el articulo 78, se desarrollan los
tipos de drganos que poscerdn los centros
piiblicos (de gobierno y de participacion en
el control y gestion). 13 articulo 79 se dedi-
ca al director, la presente ley asigna un
especial protagonismo al mismo, entre
olras funciones, (g): “debe impulsar la cola-
horacién con las familias, con instituciones
¥ con organismos que [aciliten la relacion
del centro con el entorno, y fomentar un
clima escolar que favorezea el estudio y el
desarrollo de cuantas actuaciones propi-
cien una formacién integral en conocimien-
tos y valores de los alimnos”,

La seccidn 3" de dicho (itulo, el articu-
lo 81, lo dedica al Consejo iscolar:

- El Consejo Escolar es el érgano de
parlicipacion en el control y gestian del con-
tro de los distintos sectores que constituyen
la comunidad educativa,

- Bl Consejo Escolar estard compuesto
por los siguientes miembros: a) Il Director
del centro, h) ElJels de Estudios, ¢) Un con-
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cejal o representante del Ayuntamiento, d)
Un niimero de prolesores, elogidos  por el
Claustro, que no podrd ser inferior a un ter-
cio del total de los componentes del
Consejo, &) Un nimero de padres y de
alumnos, elegidos respectivamente por y
enlre ellos, que no podra ser inlerior a un
tercio del total de los componentes dol
Consejo, g) El secretario del centro, que
acluard como secretario del Consejo, con
voz y sin volo. Ademas, en los centros espe-
cilicos de educacion especial y en aquellos
que lengan aulas especializadas, formardn
parte también del Consejo LEscolar, un
representante del personal de atencidn
educaliva complementaria,

Bl articulo 82,
Atribuciones del Consejo Escolar y en el

desarrolla  las

articulo 83.1, se explicila gue el Claustro de
profesores es el drgano propio de participa-
cidn de los profesores en el control y gestion
del centro y tiene la responsabilidad de pla-
nificar, coordinar, informar y, en su caso,
decidir sobre todos los aspectos los aspectos
docentes del centro, 2. il Claustro serd pre-
sidido por el Director y estard integrado por
la totalidad de los prolesores que presten
servicio en el cenlro.

Para Gil Rivero (2003, 9), la LOPEGCE
supuso cerrar vins de democralizacion de
los centros docentes y la LOCE abunda atin
mds en ese hecho. Desde su punto de vista,
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los centros responderdn a un escquema de

organizacion empresavial, altamente jerar-
guizado, donde los drganos unipersonales
desplazan a los colegiados; todo ello on
detrimento  de  las  compelencias  del
Claustro de Prolesores y del Consgjo
iscolar, Asistiéndose a un retroceso en la
democratizacion de los drganos de gobier-
no, gestion y participacion de los contros
docentes piiblicos. Asigndndose especial
protagonismo al Director y al procedimien-
o del nombramiento del mismo, que se
electuard mediante concurso de méritos
entre funcionarios, y cuya “seleccion serd
realizada por una Comision constiluida por
representantes de las Administraciones
Eiducativas y, al menos, en un treinta por
cienlo por representantes del Cenlro
correspondiente” (art, 88). “Esle procedi-
miento, que elimina la eleccidn por parte
del Consejo Escolar; asi como los nombra-
mientos de cardcter extraordinario y ol
reconocimiento econdmico de la funcion
docente que el articulo 4 tiene previsto
una vez lerminado su mandato, supone un
riesgo de clientelismo politico y administra-
tivo del lodo nefasto para ¢l desarrollo de
los centros docentes”.
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SUMMARY

The educative system has been recog-
nizing, although ol very slow form, the
importance of the participation and coope-
ration of parents, students and prolessors
in the schonl. It is certain that the concept
of educalive Community implies one
narrow entailment between the Educative
Center and the parenis, nevertheless the
parenis not always have been able to parti-
cipate organizadamente in the school. For
that reason, next, we will review briefly, the
legal frame in which it was originated and
the present participation in the scholastic
centers develops,

KEY WORDS: legislation, participation,
school

SUMMARIE

Le systeme éducatil a identifié, petit &
petit, bien que trés lentement, limportance
de la participation et la coopdration des
parents, des étudiants et des prolesseurs
dans I'éeole. (est cortain que le concept. de
Communauté éducative implique une étroi-
te vinculation entre le centre scolaive el les
parents, quand méme, les parents n'onl pas
pu toujours participer organizativement a
I'éeole. Voici la raison pour laguelle nous
présentons  brievement(, ['encadrement
légale dont elle a été lancée et dans lequel
elle développe actuellement sa parlicipa-
tion dans les centres scolaires.

MOTS CLES: législation, participation,
deole
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MEDIOS PARA MEJORAR LA
RELACION ENTRE LA FAMILIA Y
LA ESCUELA
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Ordoiiez Sierra, R.'

ara Manani y Sdnchez (1997,

p.18) cuando la familia lega

a la escuela se adentra en un

lugar desconocido donde no

se sabe de entrada qué acti-

{fud adoptar, cdmo maniles-
tarse, camo participar y. en definitiva, “cul
es su papel” en ese mundo, por ello seria
mds sencillo que fuese la escuela la que
diera el primer paso, la que [acilitase cana-
les y formas de comunicacion e intercam-
bios. Por ejemplo as reuniones iniciales con
los padres pueden ser un buen momento,
los intercambios comunicativos informales
e individuales, o reuniones planificadas en
las aulas, etc.”.

Es imprescindible buscar canales de
colahoracion para que ambos conlexios
(Familia y escuela) encuentren un espacio y
tiempo para poder comunicarse, interac-
cionar, intercambiar informaciones, estra-
tegias, recursos, ele.

Simdn (1966), expone que los padres
deben conliar a los maestros durante varios
cientos de horas anuales a sus hijos, v se
plantea si estos padres no querrin conocer
o esa persona con quien debe compartir su
hijo,..., serfa necesario reunirse con esas
personas e intercambiar impresiones, Para
Siman los maestros que se esfuercen por
comprender a sus alumnos deben conocer
a los pudres, porque jquién podria negar
gue dos personas, embarcadas en la misina
empresa y persiguiendo el mismo ohjelivo,
conseguirdn mds si se ponen @ resolver el
problema en connin?. Si los padres se man-
comunan en la labor educativa v i el nifio
siente, en sentido positivo naturalmente, el

encuentro entre el maestro y los padres,
surge una almdslera de rabajo mas propi-
cia, Por ello seria conveniente para lograr
asi una mayor participacion de los padres,
huscar el momento mas propicio de las reu-
niones; el dia de la reunién saludar previa-
menie a los padres de forma individual,
agradecer su asislencia, averiguar los
lemas educalivos que mas interesan a los
padres, ele.

Por todo lo expuesto anleriormente,
consideramos necesario en este arliculo
presentar vias, medios, efe., para intentar

lograr que la cooperacion familia-escuela

sea mds [ructifera y efec

SUGERENCIAS PARA AUMENTAR LA
PARTICIPACION DE LOS PADRES

Villalta (1989) expone que muchos
padres se guejan de que cuando convocan
4 los padres para realizar alguna actividad,
son pocos los que asisten o que siempre son
los mismos. Cuando se planilique una acti-
vidad ésta ha de ser minuciosamente pre-
parada; hay que tener en cuenta ol dia, la
hora, la forma de comunicarlo.,. Por ello,
Villalta propone una serie de sugerencias
para aumentar la participacion y/o asisten-
cia de los padres: convocalorias, pancartas,
murales, megalonia, cunas radiofdnicas,
agendas de los periodicos, recordatorios...

Convocaloria: Consiste en una hoja
donde se convoca a una actividad para un
lugar y fecha determinada. Se recomienda
que sea alracliva, concisa, precisa y com-
pleta; que se entregue dentro de los plazos
suficientes (con dos o tres dias de antela-

vion).

aclon

Vila Mendiburu (1995), igualmente rea-
liza algunas propuestas para inlenlar acer-
car y hacer mds [ructileras la colahoracion
familia-escuela: la familias en ol aula, talle-
res conjuntos, reuniones informales:

Familiag en el aula: Se le permitiria a
las familias la entrada en las aulas para ver
en direclo gqué hacen los nifos, como se
relacionan, ver camo participan en lalleres.
Despuds los profesores comentan con los
padres lo que han visto y disculen conjun-
tamente sobre la educacion de los ninos.

Talleres  conjuntos  familias-educado-
res: Hay dos tipos: en unos, las [amilias y los
maestros, junto con los ninos construyen
maleriales pava las actividades escolares.
En otros, los maestros aprovechan las habi-
lidades de los padres y organizan activida-
des en las que la responsabilidad educativa
queda compartida (musica, cerdmica, plis-
lica..).

Reuniones informales familias-educa-
dores: Una vez a la semana, después de
comer, las [amilias que lo desean se juntan
con un grupo de educadores para tomar
calé y charlar amigablemente sobre la edu-
cacion de los ninos. Se Lrata de crear un
marco conjunto de reflexion en el que se
puedan expresar dudas, compartiv incerti-
dumbres...

Manuales de estimulacion: La escuela
[acilita unos materiales para iniciar desde
ese momento y desde la propia familia la
educacion do su hijo/a. A través de la lec-
tura de los manuales mes a mes han sido
continuadores y participes de lo que se ha
ido haciendo en el centro (Mosquera y
Aguirre, 1996).

1.- Universidad de Sevilla
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Cuadernos de informacién: Mosquera y
Aguirre (1996) “el cuaderno de informacion
es una especie de “cuaderno de campo” en
el que se anota dia a dia los datos mis sig-
nilicativos del devenir diario de nuestros
hijos o hijas. Ista experiencia estd demos-
trando conlinuamente su validez y ulilidad
para polenciar una co-aceidn simultdnea
entre padres y educadores; gracias a 6l se
pueden seguir los progresos gue se van rea-
lizando en la conquista de habilidades™.

Asamblea de padres de clase o nivel:
(Colom y otros, 1998). Organo de partici-
pacion especilico y propio de los padres. Se
puede realizar a principios de curso y tan-
tas veces como se considere nocesario.

Dicha asamblea puede tener las
siguienles linalidades:

- Informar sobre el proyecto de trabajo
con los alumnos.

- Intercambiar opiniones.

- Coordinar a padres y profesores en
detorminados aspectos y/o criterios educa-
tivos.

- Proponer la participacion de los
padres en las actividades educativas en vl
aula y fuera de ella.

- Elegir vocales de aula que represen-
len a los padres,

Comisién de trahajo de las asociaciones
de padres: (Colom, 1998). Esta comision
podria realizar funciones como:

- Organizar tallores y apoyar las aclivi-
dades educativas del centro.

- Coordinarse con otras AMPAs,

- Segunimiento y evaluacion de proyec-
los.

Libretas personales: Ruiz y Bustunante
(1996), proponen que cada alumno tengan
su propia librefa, para que vayan y vengan

diariamente de la casa al centro. En ella
tanto los padres como los profesores reco-
gen sus juegos, [rustraciones, cémo se iba
construyendo su relacidn con los compane-
ras, escuela, profesores, ete. Al releerse lag
libretas se podia hilar la historia de la cons-
truecion de un vinculo con los diferentes
conlextos y en algunos casos so hacla nece-
saria la intervencion,

Libreta. viajera: Ruiz y Bustamante
{1996} crearon esta libreta con la intencién
de generar una interrelacion multigenera-
cional para comparliv experiencias y refle-
xiones. Cada dfa se la llevaba un nifio y
guien escribiese en ella debia especilicar su
nombre v parentesco; en ella se contaban
cosas relativas a la infancia, cuentos, rimas,
versos, adivinanzas, recetas de cocina...el
taxio era lefdo al dia siguiente en asamblea.
Al final de curso se hace una seleceion de
materiales para la biblioteea de clase.

Que se dice sobre... es un rincén donde
se encuentran articulos sobre aspectos
demandados previamenle por los padres.
Hay una licha de control para saber quién
se llova “x” articulo, cudndo y fecha de
devolucion (Ruiz y Bustamante, 1996).

Los cupones del hogar (Ihidnez Sandin,
1988): Las familias colaboran desde su casa
(“participacion no presencial”) en multiples
ocasiones;

- Aportando el material que se solicita
cada semana en los talleres.

- Atendiendo a las demandas de la
escuela on las necesidades de su hijo.

- Leyendo y respondiendo a las comu-
nicaciones escritas que se envian desde la
escuela,

- Siguiendo las instrueciones que en la
escuela se sugieren respecto al trato con los
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lijos, ¥ que se mandan por eserito a modo
de carlas.

- Ademads, las familias desde casa ayu-
dan a sus hijos y colaboran con la profeso-
ra & través de una seric de cupones de dife-
rentes conlenidos que los padres deben
conocer y controlar,

Fsta aclividad se prepara desde la
eseuela, para que las lamilias desde casa
ayuden a sus hijos colaborando con la pro-
fesora a través de una serie de cupones con
los mds variados confenidos. Fslos cupo-
nes, que encantan a los nifios, se entregan
a los padres con una hoja informativa

Los contenidos de los cupones se ade-
cuan a la edad del nifo: Algunos cupones
podrian ser:

- Puede decir la direccion de su casa,

- Se sabe el mimero de teléfono de su
ptitati

- 5a sabe el nombre de sus familiares.

- Se sabe el nombre de las distinlas
prendas de cada lemporada,

- Se viste y/o desnuda solo.

Las recopilaciones se realizardan en un
mural de doble entrada donde figuran los
nombres de todos los ninos; el enunciado de
los diferentes cupones se ird marcando en
la casilla correspondiente al cupdén que
lleva cada nifio al aula, después de que la
profosora compruehe que el nifio ha conse-
guido el contenido del cupdn. Esta rocopila-
cion se hace cada dia en el primer momen-
to de la asamblea de la manana.

Diseiios de actividades comunes escue-
la-comunidad: (Alvarez, 1987). Cuidemos
nuestra escuela, nuesiro barrio o nuesiro
pueblo, con la participacién de alumnos,
personal docente y la comunidad entera,
podrfa ser un lema para ahrir las puertas

favor:

su hijo.

Estos cupones que se adjuntan son actividades sugeridas con las que Ud.
tos. Son contenidos que su hijo debe adquirir con su ayuda.

Gracias por ayudar a su hijo a tener una experiencia positiva,

Cuadro 1: Indicaciones de cumplimentacion del cupon.
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y sus hijos pueden disfrutar jun-

Si su hijo no muestra ningtin interés, o tiene dificultad por conseguirlos, sugerimos que los deje a un lado
durante algiin tiempo. Cuando su hijo haya aprendido alguna de las cosas que vienen en los cupones, por

-corte el cupén; - escriba a mano el nombre de su hijo en la parte superior; - firme con su nombre y la
focha en la parte de abajo; - antes de mandarlo al colegio exhibalo en su casa; - y mandelo al colegio con

No necesita enviar los cupones en ningtin orden especial. Por favor, envie s6lo un cupén por dia.
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doel conocimiento a sus aplicaciones praci-
cas cotidianas.

Presencia de profesionales no ensefian-
les en las actividades docentes: (Alvarez,
1987). Desde iniciativas de talleres mulii-
disciplinares en delerminadas dreas de
conocimiento, a talleres instrumentales
dentro o fuera del edificio escolar con pro-
[esionales de diversas ramas do la procuc-
cion. Los propios padres pueden en muchos
rasos ser los parlicipantes ideales en esle
tipo de iniciativas.

Ibdiiez (1988), propone que los padres
se conviertan en ayudantes de clase, acom-
panantes en las salidas, cuenta-cuenios,
conlar en qué consiste su trabajo.

Ayudante de clase: Son madres o
padres voluntarios para ayudar una vez por
semana en la realizacion de tarea:

- Organizacion de alguna actividad
extraordinaria,

= Organizacion del matevial de aula.

- Preparacion de fichas o pequenos
maleriales.

- Preparacidon de informacién  para
otros padres,

Acompaiante en las salidas; Padres y
madres dispuestos a acompaiar a los nifios
en las dilerentes salidas al exterior del cen-
tro.

Conlar cuentos: lin esta actividad seria
interesante que participaran los abuclos o
cualquier persona mayor del barrio que
quiera senfirse (lil. Se puede realizar una
vez a la semana durante una hora,

Explico mi trabajo: En los contenidos
del proyecio educativo se contempla las
diversas profosiones, por ello es interesante
que los padres se brinden para ir al colegio
y explicar en qué (rahaja y en qué consiste
su trabajo.

Reuniones con grupos de padres:
(AAVY,, 1987). listas pueden dirigirse a
dmbitos diversos:

- Algunos padres de curso.

- Todos los padres del grupo-clase.

- Todos los padres de un mismo nivel o
un mismo ciclo,

- Un pequeio grupo, para fratar en
comision un tema especifico.

&Qué hemos de tener presente al pre-
parar una reunion?, Si se trata de la pri-
mera reunidn conviene conocer la “historia
del grupo”. Seria conveniente plantearse
diversos laclores:

- Los ohjetivos de la reunion.

- El contenido de la sesion.

- El mimero de asistentes que se preve,

- Los recursos y material de que dis-
pondremos.

- Qué téenica de dinamizacion vamos a
ulilizar.

- Como evaluaremos la sesion.

Becomendaciones practicas para dina-
mizar un grupo:

- Colocacion de los asistentes: preferi-
blemente on efreuln.

- Presentacion de los asistentes.

- Valorar la asistencia de las personas
presenles,

- ixplicitar con claridad el objetivo de
la reunidn por evidente que sea.

- Si la sesion es continuacion de una
anterior, es importante resumir brevemen-
te lo dicho anteriormente.

- Al terminar, conviene hacer un breve
resumen de la reunicn, y remarcar los pun-
tos claves y los acuerdos lomados.

- Fadilitar la intervencion de todos los
asistentes.

- Evaluacion de la sesion.

Villalta (1989), propone una serie de
lécnicas para motivar a participar activa-
mente a los padres en la escuela, Lo impor-
tanie cs encontrar las (éenicas adecuadas
que corresponden al tlema a tratar y tener
la capacidad crealiva de mezclarlas, si
fuera necesario. Las léenicas son las
siguientes: Charla-coloquio, simposio, niesa
redonda, panel, debate piablico.

Charla-cologuio: Consisle en la diserta-
cion por parte de un especialista sobre un
tema delerminaclo. Una vez finalizada la
charla o conferencia, los asistentes pueden
hacerle preguntas al conferenciante, quien
responderd a cada una de ellas,

Simposio: Es un grupo de charlas, dis-
cursos o exposiciones verbales presentadas
por varios especialistas sobre diversos
aspectos de un solo tema. El tema y el fiem-
po son controlados por un moderador,

Mesa redonda: Es la confrontacion, dia-
logo o discusion informal que realizan de
tres a seis personas expertas sobre un tema
determinaco y que son dirigidos por un
coordinador,

Panel: lis semejante a la téenica ante-
vior y consisle en que un equipo de exper-
los mantienen una conversacion informal
sohre un tema determinado sin utilizar la
oratoria. Requiere una preparacion esme-
rada para no alejarse del tema.

Debate miblico: Iista iéenica consiste en
que dos personas especialistas muy capaci-
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tadas conversen anie un auditorio sobre un
tema o planteamiento propuesto con anle-
lacion. Depende de la capacidad de los
especialistas por provocar interds en el
ptiblico participante.

Villalta (1989), propone otra serie de
técnicas para dinamizar y trabajar familia y
escuela en pequenos grupos: Phillips 6 x 6,
Didlogos simultdneos, estudios de casos,
estudio de un documento.

Phillips 6 x 6: Consisle en subdividir un
grupu grande en pequenos grupos de 6
personas, las que diseuten durante 6 minu-
los (un minuto por participante). Luego, a
través de un portavoz, los subgrupos ponen
en comin lo esencial de sus reflexiones y
conclusiones. También los grupos pueden
formarse con 4 o 5 personas y seguir el
misimo procedimiento.

Didlogos simultdncos: Consiste en que
los miembros del grupo dialoguen da dos en
dos para discutir sobre un tema que se ha
planteado. Luego cada pareja expone al
grupo total lo que ha discutido. La conver-
sacion dura 2 o 3 minutos.

Promacidn de ideas: La promocion de
ideas o torbellino de ideas es una léenica
gue permite gque los participantes expresen
las ideas sin inhibiciones del control logico.
Es decir, que puedan comunicar cualquier
pensamienio o idea sobre un tema sin
exponerse a criticas aunque les parezca
muy descabelladas. Esta téenica permito
enriquecer la bisqueda de soluciones a tra-
vés de las ideas lanzadas por los partici-
pantes.

El monitor deberd clasificar las ideas y
escribirlas en un pizarrén con el fin de
sacar conclusiones.

Estudio de casos: Es la lectura de situa-
ciones reales descritas en lorma de historia
y frente a la cual uno de los participantes
olrece una solucion,

Isla léenica presenta cuatro elapas:
lectura de caso, elaboracion personal
donde se detecta que muchas veces las por-
sonas se basan en datos imaginavios y no
en siluaciones obvias; andlisis y sintesis de
los hechos; conceplualizacion, donde se
trata de llegar a posibles soluciones ohjeti-
vas.

Estudio de un documento: Consiste en
el estudio de un "documento” (extraido de
periddicos, revistas, libros, textos legalos,
ele,) para que se [acilite el andlisis critico, la
comprension y evaluacién de los partici-
panles a través del intercambio de opinio-
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nes.

Atendiendo a Oliva y Palacios (1998),
los padroes pueden participar en Organos de
gestion escolar, ofvecer apoyo en las tareas
escolares y participar en actividades escola-
res o extraescolares,

Parlicipacion de los padres en érganos
de geslion escolar: Como hemos comentado
anieriormente, dicha participacion queda
recogida como un derecho [undamental de
los padres en el articulo 27 de la
Constitucion y regulada por la LODE, reali-
zindose a lravés de los Consejos Escolares.

Apoyo en casa a las tareas escolares:
Los padres pueden supervisar las tareas
escolares, plantearles actividades concre-
tas, ele. Aungue, a veees, los padres no
encuentran ficil realizar esta tarea, por lo
que resultavfa conveniente que desde la
i?S(:Uﬂl?l 50 I(‘.‘1 (]I'i(’.l]tﬂ\q(’: en oslas ﬁII‘I(';il')I'I(.‘S_
Requiriéncose por tanto reuniones y con-
lactos entre docentes y familia; también se
podrian realizar reuniones o talleres con
grupos de padres, en los que se toquen con
cierla profundidad temas de intevés.

Participacién en actividades escolares o
extraescolares: lLa colaboracion de los
padres como voluntarios en la realizacion
de determinadas aclividades escolares o
extraescolares presenta un gran inlerds
para nifios, padres y educadores. Se podri-
an realizar aclividades como un taller do
artesania o manualidades, una excursion o
actividad extraescolar como por ejemplo la
escuela deportiva, ele. 1os padres pueden
senlirse salislechos  transmitiendo sus
conocimientos o habilidades, a la vez que
estrechan su relacion con el maestro de su
hijo. Y lns educadores pueden completar de
esta forma y con menor esfuerzo su pro-
grama educalivo ofreciendo a sus alunmos
una mayor variedad de actividades,
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SUMMARY

Nowaclays it is very important that
family and school work of joint way, and so
that this cooperalion is effective are made
necessary spaces and times, where both
conlexts can share inlormation, responsibi-
lities as [ar as habits and attitudes, heliefs,
oxpectations, ete., as opposed o the educa-
tive fact.

Key words: collaboration, communica-
tion, relation family-school

SUMMARIE

De nos jours il est trés important le fra-
vail conjoint de la famille et I'deole, e, de
sorle que celle coopiration soil efflicace, ils
sonl nécessaires des espaces el des temps,
pourgue lout les deux institutions peuvent
partager de linformation et des responsa-
hilitds quant aux habitus et aux atfitudes,
les croyance, les espérances, efe., face au
lait éducatil.

Mots clés: collaboration, communica-
tion, famille-éeole de relation
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Palabras clave: Relacion familia-escuels, corresponsabilidad, comunicacién electivs, labor compartida, modelo

de comunicacién, determinacidn de roles, formacién versus informacion

Claros Torres, R.'

A FAMILIA Y LA ESCUELA:
JUNA UNION IMPOSIBLE?

La familia ¥ la escuela
son dos instituciones, hoy
dia, claves en la socializacidn

de los ninos y ninas, que caminan de forma
conjunta con ellos duranie un largo e
importante periodo de sus vidas y que se
responsabilizan mutuamente de los logros y
Iracasos conseguidos con ellos, sobre todo
de los fracasos.

Dos instituciones cuyos papeles han
cambiado mucho en muy poco tiempo, y en
las que los contenidos que manejan se tras-
vasan de una a oftra sin apenas darnos
tiempo a asimilarlos. Dos instifuciones, en
fin, condenadas a enlenderse, que no pue-
den, aungue quieran, dejar de comunicar-
se, dejar de mirarse la una a la ofra y que
no pueden ignorar lo que cada una de ellas
desea con respecto a los nifios, ninas y ado-
lescentes que forman parte, a la vez, de las
dos.

Los docentes no hemos lenido, y segui-
mos sin tener, formacidn especifica sobre
como trabajar la relacion familia-escuela,
Una formacién que nos permita disponer
de respuestas y alternativas adecuadas
para saber: qué contenidos se pueden y
deben compartir, qué estralegias son las

més adecuadas para establecer una comu-
nicacion efectiva, qué rol debemos jugar en
esle escenatio, cudles sevian las formas de
organizacion que favorecen la  interrela-
cién...

Por otro lado, no todas las familias fie-
nen una formacion adecuada que les per-
mila comunicarse con la escuela a la que
acuden sus hijos. Es mas, la imagen que tie-
nen de la escuela en general, y en parficu-
lar de sus [unciones, contenidos y metodo-
logia, no siempre concuerda con la realidad
y, sobre todo, sus expeclativas han experi-
mentado un cambio profundo en las tlii-
mas décadas.

Antes la familia y la escuela se percibi-
an como dos piezas dilerenciadas de un
mismo puzzle, pero ahora todo se ha desdi-
hujado. Ya nadie tiene muy claro de quién
son algunas de las funciones que antes per-
tenecia a una u ofra institucién de manera
inequivoca: quién enseiia a los nifos a con-
trolar sus esfinteres, quidn aborda sus
rechazos de ciertos alimentos, quién les
ensefa a masticar, guién puede crear el
habito de la lectura, quién les ensena a res-
petar lo ajeno, quién los prepara para decir
no, para ser tolerantes, efe.

los padres y las madres opinan con
naturalidad sobre cuestiones escolares,
sobre la pertinencia de determinados con-

1.- Orlentadora en los Equipos de Orientacidn Educaliva de Mélaga
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tenidos o la bondad de determinados méto-
dos educativos, sobre aspectos relativos a la
organizacion escolar, de la actitud y la apti-
tud de los prolesionales de la ensenanza o
de las administraciones educativas, Pero lo
hacen en el seno de sus asociaciones, en las
puertas de los colegios o en la prensa.
Apenas se ufilizan canales que permitan
abordar esas inquictudes de manera que
podamos trabajar sobre ellas,

Los profesionales de la educacién opi-
nan sobre los estilos educativos de las fami-
lias, sobre sus actitudes, sobre los roles que
desempeiian sus miembros, sobre la fuerza
de determinados modelos familiares en los
estilos de aprendizaje de los nifios v nifias,
sobre la influencia de determinadas carac-
levisticas de las familias en el desarrollo do
los procesos educativos de sus hijos y en los
resultados de los aprendizajes. Estas opi-
niones rara vez llevan a propuestas que
conduzean a aportar soluciones; no se per-
filan respuestas ante esas posibles eviden-
cias y no se disefan programas de inler-
vencicon.

Da la sensacidn de que los drganos cre-
addos para que familia y escuela se encuen-

tren {coma consejos escolares y tulorias) no

son capaces de erear un clima de comuni-
cacion electiva antre ambas.

Iin este punto se hace necesario refle-
xionar seriamente sobre la relacion familia
escuela, qué quieren o pretenden ambas
instituciones, qué van a compartir y de qué
forma lo van a hacer.

¢Quién o quiénes tienen gque ompezar a
dar respuestas? Evidentemente los prole-
sionales de la edueacion tenemos algo quo
decir, si queremos mejorar los procesos de
ensenanza-aprendizaje. Uno de los puntos
que tenemos que abordar es ol tema de los
contexios familiares en los que viven nues-
tros alumnos. Las expectalivas que generan
los padres y las madres con respecto a la
escuela influyen claramente en ol proceso
de aprendizaje de sus hijos y el estilo edu-
cativo de las familias es determinante, en
muchos casos, de sus estilos de aprendiza-
je.

Por supuesto que los padres y las
madres tienen gue asumir también sus res-
ponsabilidades y hacer llegar sus opiniones
de una manera efectiva, y corresponsabili-
zarse en la educacion de sus hijos. Las
adminisiraciones tienen que facilitar espa-
cios fisicos y horarios en los que podamos

mantencr esa relacion y las instituciones
encargadas de la [ormacidn de los profeso-
res, tanto inicial como permanente, ticnen
que ahordar este tlema de forma seria,

A pesar de esta falta de definicién sohre
el tema considero que, en estos momentos,
se dan dos condiciones que permilen
comenzar a consiruir respuestas:

1. Bxiste la conciencia tanto en la
mayorfa de las familias como en los docen-
les, amén de las administraciones e institu-
ciones encargadas de la formacion, de que
es imprescindible la colaboracion familia-
escuela para abordar los problemas actua-
los de la educacién obligatoria en nuestro
pais.

2. Esta relacion se produce obligatoria-
menie, se estd dando, es mas cercana, mads
infensa cuanto mds pequeiios son los nifos
y se va diluyendo y cambiando de conteni-
dos a medida que éslos crecen, Bs decir,
existe un conocimiento prictico de cémo se
hace y de ¢dmo se deberia hacer,

Con eslos parametros, y en esie
momento de la cuestion, somos los actores
del drama, los docentes y los padres y
madres, los que estamos en las mejores
condiciones de dar respuesta a eslas cues-
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tiones.

Iis el momento de que los profesionales
reflexionemos y analicemos este tema y sis-
lematicemos las expeclativas que las fani-
lias tienen de la escuela, los tipos de rela-
cion que estamos manteniendo, las practi-
cas que deben ser revisadas y las que dehen
de ser generalizadas.

Por todo ello, creo gque es interesante
gue los docentes conozeamos gue se esti
haciendo en este senfido, que comencemos
a escribir sobre nuestra prdctica en este
terreno para gque esto nos ayude en la vefle-
xidn.

Y siguiendo la mdxima que hay que
predicar con el ejemplo me dispongo a
mostrar una experiencia que venimos
desarrollando desde hace algunos afos los
servicios de orientacion, con la ayuda de
tutores y familias, en Mdlaga y que quizis
pueda servir para seguir avanzando en oste

lema.

Relato de una préctica

Se trala de una experiencia que se
desarrolla en el marco de un Programa de
Prevencion en Educacion Infantil. Uno de
los objetivos del programa es recabar infor-
macion perlinente sobre los alumnos a su
entrada en el sistema escolar, que permiia
elaborar respuestas fendentes a prevenir la
aparicion de [uturos problemas de aprendi-
zaje.

Los campos de informacidn que se con-
sideran perlinentes son los que se refieren:
al desarrollo evolutivo de los pequenos,
desde su nacimiento hasta la entrada en el
colegio, a los rasgos de comportamiento y
personalidad generales del nifo, v a la

estructura familiar e incluso al estilo edu-
calivo de sus familias. Para recabar este
tipo de informacion se [acilita a las familias
un cuestionario, cuyos datos son luego estu-
diados y valorados por miembros de los
Liquipos de Orientacion  Educativa. A partir
de los datos obtenidos se desarrollan ves-
pueslas educalivas tanto en el contexto
escolar como en el familiar y/o social.

Se mantienen reuniones en grupo con
las familias, tanto para la entrega de los
mencionados  cueslionarios como  para
devolver la informacion obtenida en los
mismos, En algunos casos, y siempre que se
considera necesario, se mantienen reunio-
nes con algunas de las familias de forma
particular para completar la informacion,
aclararla o para ovientar la intervencion de
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forma inmediata,

In estas reuniones se (ralan lemas
diversos, e intervienen los profesores tnto-
res, los prolesores de apoyo, logopedas,
médicos, orientadores y, por supuesto, las
familias. lista aclividad ha resultado ser
una picza clave, pues ha generado una
oportunidad y una demanda de comunica-
cién que anles no existia, tanto por parie de
los docentes como de las familias, y ha
aporlado una informacion tan perilinente
que, en la mayoria de los casos, establece
las hases de la intervencion educativa tanto
escolar como lamiliar.

Poco a poco, en el seno de estas reunio-
nes se han ido fijando unas normas y estilo
de comunicacion, a la vez que se han ido
concretando unos contenidos a tratar. Pero
sobre lodo, se ha ido creando una concien-
cia de la importancia de la relacion que se
estaba estableciendo, y se han ido asumien-
do determinadas responsabilidades tanto
individuales como compartidas. La realidad
es que eslas reuniones estan siendo un
vehiculo de comunicacion familia-escuela
muy electivo, y estdn contribuyendo a
crear, en los ceniros en las que se desarro-
llan, una cultura de corresponsabilidad en
la educacion de los nifos,

Los temas que mads demandan los pro-
[esores tutores para ser abordados en eslas
reuniones, estin relacionados con:

- Normas que facilitan la organizacion
de la vida escolar: respeto de los horarios
establecidos, uso de los espacios, tipo de
vestimenta méds adecuada para acilitar la
autonomia del nino, envases y tipos de ali-
mentos para el desayuno que toman en el
colegio, materiales escolares...

- Apoyo para eliminar en los nifos con-
ductas caprichosas y de desobediencia a
ordenes,

- Colaboracion para avanzar en la auto-
nomia personal de los alumnos.

Y por parte de las familias temas rela-
cionados con:

- La alimentacion y el suetio.

- Iiscasu desarrollo de la expresion oval,

- Respuestas a las rabiotas.

- Bl manejo de las relaciones entre her-
manos, de los celos y asuntos similares,

- Problemas derivados de situaciones
{amiliares complejas.

No se lrata solo de transmitir informa-
cion y normas, sean o ho estas adecuadas,
sino de exponer de la forma mids clara posi-

ble cudles son las distintas situaciones que
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VAINOS i vivir o eslamos viviendo, qué es lo
ue pretendemos aleanzar, de dinde parti-
mos, como queremos hacerlo; analizar
estas circunstancias y delimitar cuiles sori-
an los papeles que ambas instituciones
podemos jugar, En definitiva, se (rata de
crear upa comunicacion efectiva entre la
familia y el centro,

En este punto puede ser clavificador
ilustrar esta idea con un ejemplo concreto,
Centrémonos en el momento en que los
niftos acceden por primera vez a la inglitu-
ciin escolar, lo que actualments acurre de
forma mayoritaria a la edad de (res anos.
Abordamos esla siluacidn leniendo on
cuenta;

a) Los problemas de adaptacion a esle
medio gque se van a presentar y que, por
otra parte, estdn hastante hien dibujaclos
on la literatura que ya existe sobre el lema,

b) La diversidad de cireunstancias que
muesiran los alumnos: unos han asisticdo a
guarderias, mientras ofros han sido cuida-
dos por familiares; unos son los menores de
tres hermanos, mientras otros son hijos
tinicos, efc,

Se trata de clarilicar cudles son las
caracleristicas de esta situacion, a qué lipo
de miedos so enfrentan log ninns, las fami-
lias y nosotros mismos y a partir de agui:

17, Ser capaces de analizar esas cues-
tiomes y elaborar estratogias que nos por-
mitan, a los profesionales y las amilias, res-
ponder a ellas de la forma méds adecuada,

2 Orientar a las [amilias dotdndolas de
las estrategias que les permitan analizar
sus circunstancias pariiculares y elaborar
respuestas adecuadas a dstas, de manera
que aprendan a defectar esas senales que
dan los hijos, las comprendan y sepan res-

ponder a ellas en lineas generales,

lista que asi expuesto parece sencillo,
en la prictica no es nada Ficil y el mayor
problema es que no lenemos experiencias
de comunicacidn electiva. Acudimos a esas
reuniones con una serie de ideas previas de
cual es y/o debe ser ol papel de cada uno, de
los colectivos representados en ellas, No
hemos teabajado antes juntos y no sabemos
como conducir bien las reuniones para que
resullen productivas. Se trata pues, desde
las primeras reuniones, no solo de abordar
lemas importantes en cada momento, sino
de aprender y ensefiar a trabajar en este
formado. Hay que tener en cuenta que nos
estamos refiriendo a reuniones en las que
participan un mmime de tres profesionales
de Ia educacion y veinticineo madres yio
padres.

No hemaos hecho mids que empezar a
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caminar y quisiera transmitir de forma
escueta algunas de las vivencias que hemos
tenido ¥ que pueden ser, y de hecho hoy
son, las que gufan nuesiro (rabajo. En un
principio lo que nos preocupaba eran los
contenidos de eslas reuniones, clegir aque-
llos temas que realmente fueran relevantes,
clegirlos con la profundidad y ol enfoque
adecuados para llegar a las personas con
las que nos reunfamos. Poco a poco nos
dimos cuenta de que lo dilicil era construir
el modelo de comunicacion iddneo ya que
los contenidos surgian de las necesidades
que enconlrdbamos y existfa abundante
informacion para seleccionar sobre ellos. El
problema estaba en el estilo en que los esid-
hamos tratando. Informar sobre unos cono-
cimientos que como profesionales de la
educacion poseiamos no era suliciente, se
trataba de abordar una labor compartida
no de pedir ayuda para facilitar el desarro-
llo de determinadas actitudes, valores o
hibitos.

Consideramos que se trala mds de una
lahor de formacidn, en este momento al
menos, que de informacion, que también.
De formacion en el manejo de grupos de
esta naturaloza. stamos acostumbrados a
grupos de alumnos y en este caso se frala
de  trabajar con adultos de edades v de
extracios sociales dilorentes, mds en el caso
de Ta escuela piblica; a veces do extractos
sociales desfavorecidos y con escasa infor-
macion, intereses o expectativas, Yo forma-
cion de las propias lamilias en si, que a tra-
veés de estos encuentros van descubriendo
nuevas [acetas en las relaciones con sus
hijos.

Y en este punto en el que nos encontra-
mos, nos surgen muchisimas dudas, entre
las euales las mas significativas son:

a) glencmos suficiente capacidad de
atlolormacion, de formacion en la accion
con respecto a esle lema conereto?

h} zlistamos en condiciones, desde la
escuela, de formar a los padres para ser
padres? gpodemos asumir ese reto en soli-
tario? Lo quoe si esta claro es que las fami-
lias lo reclaman.

Una de las cuestiones que se les pre-
gunia a las [amilias, en los cuestionarios a
los que antes me he reforido, es qué tipo de
informacion desearian recibir a lo largo del
curso y qué creen que nosotros podemos
aporiarles. Nos sorprendio, en un prineipio,
que no demandaran aclaraciones de los
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objelivos que nos proponiamos, sobre lo
que estamos haciendo o como lo eslamos
haciendo, sino que sus demandas se cen-
traran en lemas relacionados con  sus
papeles como padres, no de la colaboracion
que pueden dar a la escuela y a los maes-
tros sino que piden ayuda para resolver sus
dudas sobre los problemas cotidianos con
los que se encuentran en el contexto fami-
liar,

Aundgue desde la leoria pareceria logico
que los temas prioritarios fuesen aquellos
relacionados con la vida escolar, la realidad
es ofra diferente, v pienso que ahi deberia
establecerse en la actualidad el debate,
Puede que sea el momento de preguntar-
nos:

- ;Es la institucion escolar la que liene
que cuestionarse y dar respuesta a la acep-
tada necesidad de la relacion entre las
familias vy la escuela?

- ;Qué miembros de la comunidad
escolar serfan los que aclualmente podrinn
dar este tipo de respuestas?

- JComo afectarfa esto a la lormacidn
de eslos profesionales y a la organizacion
laboral de los mismos?

- ¢Quitn y edmo organizar la participa-
cion de olros profesionales y/o sectores en
esta formacion?

- 20ué papel y valor pueden y deben
tener los agente externos?

- &Quién garanliza y organiza la parti-
cipacion real de las familias, dejando la
actual de meros invilados?

- Do qué naturaleza serian las decisio-
nes gue deben tomar las administraciones
para pasar de la inlencionalidad a la reali-
zacion?

Concluyendo, vemos, una vez mas,
como lo importante no es delinir el déficit,
sino precisar las respuestas educalivas y
una de las mds potentes que se nos mues-
tran en esle nivel educativo y me alreveria
a decir a lo largo de foda la etapa de la
Educacion Infantil es la mejora de la rela-
cion Familia escuela.

Il camino que queda es largo, pero
todos los pasos dados tienen un sentido y
conslituyen en si una respuesta. Cada
tramo es ya un logro consolidado que no
requicre de un linal feliz que, por supuesto,
o5 deseable.

Y para terminar quisiera expresar mi
agradecimiento a los compafieros que nos
permilen trabajar junto a ellos en los cen-
tros educativos, que comparlen con noso-
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” Los padres y
madres opinan sobre
cuestiones escolares
... pero lo hacen en

el seno de sus
asociaciones, en las

puertas de los
colegios o en la
prensa. Apenas se
utilizan canales que
permitan
abordar esas
inquictudes.”
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tros sus inquietudes, los que participan de
nuesiras expeclativas y nos hacen partici-
pes de las suyas, a las lamilias que acuden
a las enfrevislas y reuniones y se muesiran
¥ nos muestran sus preocupaciones, sus
anhelos, sus experiencias.
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SUMMARY

In this article family-school is refllected
on the relations. In the first parl some con-
sideralions become on the present situation
and the necessity considers 1o begin (o
construct answers from the practical pers-
pective of the professionals of the educa-

tion. In the second part a experience is
related that is being carried oul within the
framework of a program of provention in
Infantile Fducation. Tn the development of
this experience the relations family-school
have acquired a special relevance and it is
allowing to construct a model us of effective
communication between both institutions.

Key words: Relation family-school,
coresponsibility, effeclive communication,
shared work, model of communication,
determination of rolls, formation versus
information.

SUMMARIE

Dans cet article on refléchit sur les rela-
tions lamille-école. La premigre parlie pre-
sente quelques considérations sur la situa-
tion actuelle et la nécessité de commencer
i construire des réponses a parlir de la
perspective pratique des professionnels da
I'écducation. La deuxieme partie presente
une expérience qui est eflectuée dans le
cadre d'un programme de développement
dans I'éducation infantine. Dans le dévelop-
pement de cetle expérience les relations
famille-école ont acquis une spéciale
imporlance ei elle este entrain de nous per-
metire construire un modéle de communi-
calion efficace entre les deux insiitutions.

Mots clés:  Famille-éeole de relation,
co-responsabilité, communication eflicace,
travail partagé, modele de communication,
détermination des roulements, lormation
contre l'information
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FAMILIA, PROFESORADO Y

ALUMNADO CON DISCAPACIDAD.
ELEMENTOS PARA UNA
REFLEXION CONJUNTA
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efinida la educacién como el
proceso permanenle gue, a
través de un conjunto orga-
nizado y sistemdtico de
acciones, cneamina a las

personas hacia unos lines de
formacién y desarrvollo personal, social y
moral, es obvio expresar que los padres y
madres primero, y en coordinaciin con el
profesorado después, serdn los protagnnis-
las de ese proceso en sus contextos fumiliar
y social. En la fmilia como grupo alectivo
primario, y nticleo lundamental de [a socie-
dad, se satisfacen las necesidades hisicas,
s dosarrollan capacidades v caracterfsti-
cas propias de las personas que la forman y
se transmiten los valores culturales y socia-
les. Desde este inicio familiar en ol que se
proporciona al nino los primeros elementos
esenciales y hdsicos, que despiertan sus
capacidades potenciales (Aguilar-Ramos,
2002), se conlintia en conjuncién con las
instancias educativas de la comunidad,
mantenicndose la guia de su desarrollo per-
sonal y social.

En esa guia y en una vision integrada
de lo individual (desarrollo evolutivo) y lo
social (Educacion como hecho social), cual-
(uier persona, con independencia de su
hecho vital, se hace en el (ranscurso de su
vida, en adecuacion a su contexto y medio
socio —eultural, siendo, cualquier individuo,
susceptible de cambio y progreso en su
desarrollo, optimizindose sus capacidades
y gjercitdndose en habilidades con relacidn

docente, terminando con algunos

a su medio [Luque, 2003a). Afirmacidn ¢que
por ser valida para toda la diversidad de la
poblacidén, también lo es para las personas
con discapacidad y alumnado con necesida-
des educativas especiales, lo que siendo tan
obvio no es tan asumido en su total dimen-
sidn por la sociedad. Iin cualquier caso, el
establecimiento y evolucion de procesos
reciprocos de  desarrollo mutuo enire
padres e hijos y su contexto, seri de enor-
me interés en lamilias con hijos con disca-
pacidad y en el futuro de éstos, lo que va a
depender de la estruetura social, sus recur-
sos, de la calidad de la relaciones y de los
valores sociales y morales que compartan.

El término discapacidad ha evoluciona-
do hacia concepeiones menos centradas en
lo individual y de deficiencia, para pasar a
olras mis ccoldgicas y de mayor imporlan-
cia en la relacion persona-contexto, por lo
que podria definirse como el menor grado
de habilidad o ejecucion en el desarrollo de
capacidades, como resultado de la interac-
cidn de [actores individuales v de conlexto.
En este sentido, deja de ser una caracioris-
tica negativamente individualizada, para
ser un aspecto mds de la persona, distintivo
(o distanciador) de la misma, formando
parte de las dilerencias individuales, pero a
la vez de responsabilidad social por la acee-

51

ilidad y recursos de la comunidad, En
consecuencia, las personas con discapaci-
dad lo son, precisamente por un entorno
centraco en las dificultades v no lavorece-
dor de sus polencialidades y hahilidades

elementos para la reflexion conjunta de madre 5

: Familia. Discapacidad. Necesidades educativas especiales.

como persona, identificindose, segin la
Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud
(OMS, 2001), con limitaciones de la aclivi-
dad y restriceiones de la participacion.

Fn el dmbito educativo, la diversidad de
su alumnado es atendida ajustdandose a sus
necesidades, de ahf gque los que tienen dis-
capacidad, son valorados como alumnado
con necesidades educativas especiales,
entendidas éstas, no como una definicion,
producto de una evaluacion o diagndstico
simplemente, sino una conceptualizacidn
operativa, que busca la adecuacion del sis-
tema educativo al nifo o nina que las tiene
(Lugque y Romero, 2002). Estas necesidadoes
son especiales no por un trastorno o distin-
lividad, sino por la atencién a las dificulia-
des y a los recursos que se precisan y, por
ello, dejarian de serlo si el equipo docente,
los recursos y ol ajuste curricular, tuvieran
un cardcter ordinario en los centros, lo cual
nos remite a factores de conlexto (accesi-
bles y/o compensadores) que anularian o
reducirian la discapacidad o limitaciones de
la persona con su medio.

L] sistema educativo, con independen-
cia de leyes generales yo debates politicos
y sociales, tiene la dimension de abarear la
diversidad de la sociedad que nuire a los
centros y aulas, en los cuales las personas
con limitacion, han de ser tratados con
medidas sociales y educativas de solidari-
dad, cohesion y apoyo. En el desarrollo edu-
cativo de sus hijos, es absolulamente nece-

1.~ Universidad de Malaga
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sario que exisla una union entre la intensi-
dad y estrechez de las relaciones lamiliares,
con la existencia de lazos sdlidos entre la
familia y la comunidad. Dados eslos niicle-
os relacionales, tanto el capital humano
como el social de los padres, convergeran
en una adecuada conduceion del desarrollo
de sus hijos (Coleman, 1997; Pérez-Ding,
2001), siendo la olra via de convergencia, el
profesorado, la que con una labor de desa-
rrollo educacional y no meramente instruc-
cional, supondrd el tratamiento personali-
zado y ajustado a la realidad del niiio,
desde la aceptacion y comprension de Jas
circunstancias de los padres, valorando a
¢stos como protagonistas y colaboradores
del progreso de sus hijos.

Desde estas premisas, con este articulo
se pretenderia, tras un andlisis de las rela-
ciones [amiliares con hijos con discapaci-
dad y su asociacion con las que se dan en
los contros educativos, llegar a una integra-
¢ion de ambas instancias, con lo que favo-
recer la reflexion educativa entre padres y
profesores,

FAMILIA 12 HLIOS CON DISCAPACIDAD

La familia es un nicleo social de inte-
rrelaciones, en la que se produce ol desa-
rrollo y necesario progreso personales, en
hion de la evolucién y proyecio vital de cada
unos de sus miembros. Iin el equilibrio de
sus relaciones y estructura, cuando una dis-
capacidad se hace presente en alguno de
sus miembros, se introduce un  factor de
inestabilidad (de determinada temporali-
dad), que ha de dar lugar a procesos de
aceplacion, adaptacién y alianzamiento en
ol desarrollo personal y familiar. Aunque en
cualguier familia signifique un fuerle golpe
emocional el trastorno o discapacidad de
unos de sus hijos, la reaccion, conocimiento
y aceptacidn en los padres, asi como los
mecanisimos de alrontamiento y adapta-
cidn, serdn obviamente diversos, resultado
de la variabilidad de historias personales y
familiares. Todo ello serd contemplado de
forma diferente, segin el grado de estruc-
tura y armonfa familiares, formacion, rela-
ciones sociales, medios y recursos de la
comunidad, elc., pudiendo observarse en
general, el ajuste a la nueva siluacion,
desde una visién intrafamiliar y sus relacio-
nes, asi como desde las relaciones que
mantenga con su contexto. Vedmoslo con
cierlo detenimienlo,

En el andl

isis interno de la compleja

adecuacion familiar al hijo con una deter-
minada discapacidad, podiia establecerso
un continuum que irfa desde la hiperansie-
dad o indulgencia excesiva, hasta proble-
mas de aceptacion del trastorno, todo un
conjunto de reacciones que, centrado en la
enfermedad, discapacidad o problem:tica,
podria anular la visién de progreso en el
desarrollo de la persona en si, no dindose
una afectividad natural y espontinea, ni
una estructura de relaciones familiares,
orientadas al progreso personal del nifio. A
pesar de gue en la familia, al menos en un
primer perfodo de conocimiento del trastor-
10, es dificil evitar reacciones de ansiedad,
preocupacion, lrisleza o depresion, dstas
deben considerarse como elemenlos de
hase para una evolucidn alectiva positiva
de las relaciones familiaves. Podrd ser
necesaria una intervencidn  psicoldgica,
social y pedagogica, que ayude a instaurar
los mecanismos personales y de relacidn,
con los que alimentar la esperanza y [avo-
recer las expectativas en la familia y en ol
desarrollo del nino.

Como han senalado algunos aulores
(Bauer y Shea, 1987, Shea y Bauer, 2000,
Lugue, 2004), en la evolucidn de las rela-
ciones familiares en la coexisiencia con un
trastorno crénico o discapacidad, podria
hablarse de dos grandes fases en la adap-
tacion de los padres. Una primera, de crisis
o ruptura con el marco de la supuesta nor-
malidad y una segunda de reestructuracion
y adaptacion (Cuadrol). En un primer
periodo, de inicio o conocimiento del tras-
torno o perivdo de crisis, se conformaria un
perfodo en el que la familia se centra en el
conacimiento del trastorno o discapacidad,
como niicleo de su eslructura y vida, con el
consiguiente freno al progreso del desarro-
llo familiar, En este periodo, sin que presu-
ponga una linea de obligado paso, se podria
establecer un conjunto de conductas o res-
puestas en lases similares a las acontecidas
en una pérdida afectiva, Asi, tendriamos
una fase de Conlusion e incertidumbre, en
la que la [amilia no entiende muy bien la
situacion. Se duda del diagndstico (“puede
caber algin error”, “esto no puede ser”...),
buscindose una segunda opinion. Se hace
negacion y se mantiene la esperanza en lo
contrario a la valoracidn prolesional elec-
tuada. Le seguirfa una lase de Conducta
airada, como respuesta reactiva al conoci-
miento y no aceptacién inicial del trastorno.
“:Por qué a nosotros?" " jpor qué tiene que
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Perfodo de inicio o conocimiento del trastorno o perfodo de crisis.
(La discapacidad como nicleo de la estructura y vida familiares).

1. — Confusién @ incertidumbre. No entendimiento y duda del diagndstico. Negacion y mantenimiento de la esperan-

za (en contra de la valoracion prolesional).

2. — Condueta airada. No aceptacidn inicial del trastorno. Incredulidad e inmovilismo.
3. — Depresion y sentimientos de culpa. Circulo de tristeza y negalividad en si misma como familia, en lo que le rodea

y en su [uturo.

4. — Iase de inicio de la aceptacion del trastorno. Procesos do ajuste a la convivencia consigo mismos y con el hijo con

su trastorno.

Cuadro 1. - Bases d

aptacion familiar:

sar nueslro hijo?”, son preguntas que, ade-
mas de esa reaccion, trasluce el manlteni-
miento de la incredulidad e inmovilismo,
Una tercera fase de Depresion y senlimien-
tos de culpa, por lo que el traslorno puede
significar de apartamiento de una cierta
normalidad de la vida, necesidad de trata-
miento prolongado y su dependencia per-
manente, ete. Por otro lado, pueden apare-
cer sentimientos de culpa (aspectos gendti-
cos o de antecedentes familiares), de impo-
lencia y responsabilidad en la aparicién de
la enfermedad. Se genera en suma, un cir-
culo de tristeza y negalividad en s misma
como familia, en lo que le rodea y en su
futuro, Por dllimo un liempo o [ase de inicio
de la aceptacion del (rastorno, darfa lugar
al comienzo de todo un conjunto estructural
y de procesos de gjusie a la convivencia
consigo mismos y con el hijo con su (rastor-
no,

Periodo de adecuacion al trastorno o
lase erdnica.

- Reflexion y reestructuracion en su
propia vida personal, social y como padres.

- Inicios de adaplacion y convivencia

con la discapacidacd.

- Reestructuracién de las relaciones
alectivas maritales, hijo en cuestion y her-
MANos,

- Inlegracion de las necesidades doriva-
das de la discapacidad en la dindmica fami-
liar

Un segundo periodo, de adecuacidn al
trastorno o fase erdénica, en la que en su
relacién al perfodo anterior, se establece
una reestructuracion y adecuacion en los
padres y en la dindmica familiar, en el logro
del suficiente equilibrio a la situacion sobre-
venida, haciendo [rente al tratamiento y
desarrollo del hijo, en plena convivencia
con el trastorno. En esta evolucion adapta-
tiva intervienen en suma, elementos fanto
internos como externos, que han de ser
ohservacdos desde una perspectiva integra-
da en el nicleo familiar (cuadro 2).

Si en general puede afirmarse que las
familias con una dindmica de cohesion y
apoyo enire sus miembros, tienen menor
grado de dificultad o esteds ante las dificul-
tades de sus hijos, es porque la reaceion y
adaptacion de las familias a estas dificulta-

des y los mecanismos de afrontamiento,
estdn relacionados con sislemas de apoyo
externos, La digcapacidad supone un cen-
tro en la organizacion y dindmica familiares
que influye en las conductas y relaciones,
pudiendo implicar aislamienlo social, difi-
cultades de tipo afectivo, que, a su vez, afec-
taran al desarrollo personal del individuo y
de la familia en el conjunto de sus relacio-
nes. En consecuencia, ese niicleo familiar,
con o sin dificultades, precisard de recursos
de superacidn para la equilibracion y un
desarrollo  adecuado  como  persona.
Recursos que, ademds de referirse a facto-
res personales (aspectos morales, creen-
cias, experiencias anleriores de alronta-
miento, estilos de los padres, desarrollo
cognifivo y aspectos de personalidad), estin
fntimamente relacionados con un soporte
social (recursos educalivos, apoyo psicald-
gico, recursos materiales y comunilarios en
general).

Iin este sentido, los centros escolares
deben ser para las familias, lugares de aco-
gida y focos de atencién psicosocial y edu-
caliva, en los que, como ambientes educati-

1. - Econdémicos.

2. — Aspeclos sociales,

3. — Aspeclos [amiliares.

Participacion en tareas de casa.

4. - Aspeclos personales,

(Lugue, 2003, Adaptado de Rolland, 1987).

- Nivel de recursos de la familia.- Trabajos del padre y de la madre.
;Deberd dejar algunos de ellos su trabajo para atonder al nifio?

- Lugar de residencia lfamiliar y su accesibilidad a recursos comunitarios.
- Respuesta adecuada de la comunidad y servicios institucionales.

- Bstructura y organizacion propias para afrontar las dificultades y las derivadas del trastorno en particular.
- Relacién marital en biisqueda de un equilibrio frente a la dificultad.
- Relacidn entre hermanos, de éstos con los padres y de los hermanos con el nifio con trastorno.

- Valorar el papel de los abuelos y lamilia extensa.

- Conocimiento de si mismo, autoestima y autoconcepto en construceion.
- Informacion sobre el trastorno y desarrollo personal/social.

Cuadro 2. - Elementos intervinientes en la adaplacion familian
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A). = Grupo.

- Favorecer las relaciones intorpersonales y la convivencia,

- Fomenlar la cooperacion y lolerancia.

- Desarrollar la participacion y funcionamiento en el aula y centro.

- Promover actitudes de respeto y solidaridad hacia todas las personas, Aceptar la diforencia,

B). — Individualmente,

- Conocimiento individualizado de cada uno de sus alunmos.

- Detectar las dificultades o problematica del alwmnado.

- Favorecer su autoestima y fomentar los pilares de un autoconcepto adecuado.
- Dosarrollar expectativas realistas, intereses propios y motivacion inlrinseca.
Facilitar la integracion en el aula y su dindmica escolar,

(). - Profesorado,

- Coordinar el ajuste de programas y planificacion al grupo.
- Coordinar la evaluacion e informacion del alumnado.

- Favorecer la comunidad de accién con ofros profesores en el marco del Proyecto de Centro.

D). - Padres.

- F'omenlar el encuentro y relaciones con madres y padros.

- Activar en los padres su papel de actividades de apoyo al aprendizaje y en la orientacion de sus hijos,

- Coordinar actividades de informacion de sus hijos v su educacién.

Cuadro 3, - Funciones generales de la Tutorfa,

vos inclusivos, se trabaje la infegracién en
la comunidad y sociedad, siendo todos sus
miembros participes y facilitadores de las
condiciones de accesibilidad y apoyo. Iin la
interaceion reciproca familia y comunidad,
se da un ir y venir de inlluencias, por el que
se procluce el desarrollo, tanto de los hijos,
como de los padres y madres (Simon;
Correa; Rodrigo, y Rodriguez, 2000), consi-
derados éstos no solo promotores del desa-
rrollo de sus hijos, sino también como suje-
tos en crecimionio personal y social. En
consecuencia, desde la comunidad se
puede intervenir en la globalidad Familiar,
favoreciendo asf la seguridad, el reconoci-
miento, la confianza, la aceptacion y el sen-
timiento de pertenencia y convivencia, ovi-
tandose la exclusion y compartiendo valo-
res y creencias de una comunidad demo-
eritica y solidaria. Contemplada la discapa-
cidad a la luz de estos valores, la escuela es
la instancia adecuada a esa inlervencion y
desarrollo de la persona, siendo su mejor
via de (ransmision y vivencia,

PROFESORADO Y ALUMNADO CON
DISCAPACIDAD

La Comunidad Educativa tiene en las
Finalidades Educativas de su Proyecto de
Centro (Luque, 2003h), las metas o inten-
ciones con las que considerar la discapaci-
dad a la luz de los valores de tolorancia,
respelo, solidaridad y ayuda, propios de
una sociedad democrdtica, ya que la
Educacion trata la expresion del desarrollo
personal y social, a través de la convivencia

y ejercicio de esos valores, considerando en
tiltima instancia, la igualdad y la dignicad

en la diferencia, con independencia de cual-

quier condicion, Pero es cierlo que para el
profesorado en general, la presencia de
alumnado con discapacidad puede produ-
cir cierta inquictud por una elicacia en su
quechacer docente, ademds de un desaso-
siego por el desconocimiento sobre la per-
sona, caracleristicas y/o limitaciones que se
le puedan asociar. Illo no debiera suponer
mis que el justo marco reflexivo para una
adecuada docencia y un mejor conocimien-
to del alumno y de su ensefanza, ya que su
respuesla solo debe ser do aceptacién y
reconocimiento a la persona del alumno,
Desde esa asuncidn, el profesor se ha de
situar en la reflexion y en la planificacion
docente (andlisis, planificacion, toma de
decisiones y actuacion formativa sobre los
contenidos y ohjelivos, actividades y meto-
dologia) y su estilo docente, asi como en la
valoracion de condiciones de accosibilidad y
parlicipacion, rellexiones que, sin duda, no
debieran ser distintas de las que han de
hacerse en su actuacion educaliva con todo
su alunmado en general,

Aunque existe el viesgo de marcarse las
diferencias en las personas, en la negativi-
dad de la dificultad o limitacién que pueda
suponer una deficiencia, el alummo con dis-
capacidad es uno mds de la diversidad
poblacional, lo que nos conduce a valorar la
educacion en el sentido de avanzar siempre
en la erradicacion de la diseriminacién v la
desigualdad, sean ésias por razén de naci-
miento, raza, sexo, religion u opinion, ten-
gan un origen familiar o social, se arrastren
tradicionalmente o aparezean continua-
mente con la dindmica de la sociedad. Si
este [in ha obtenerse a través de una for-
macion personalizada, una educacion inte-

gral on conocimientos, destrezas y valores
morales de los alumnos, en todos los Ambhi-
(s de la vida, personal, familiar, social y
profesional, ello obliga al profesorado a
adoptar una visién educadora y no mora-
mente instructora, que no sdlo se ocupe de
lnos programas de trabajo académico, sino
que se preocupe de procesos formaltivos, 1in
definitiva, una vision educadora que, con-
templando las caracleristicas individuales y
aceplando las distintas personalidades del
alumnado y sus diversas circunstancias,
aporte la respuesta adecuada a las necesi-
dades educativas de los mismos.

En este sentido, que el profesor ejerza
més como educaclor, equivale a pedirle que
lo haga desde la Orientacion Fducativa
(mision no exclusiva de los Orientadores), lo
que de acuerdo a la normativa y filosofia
educativas, se ha de llevar a cabo dentro de
la Aceion Tutorial, Como ya hemos sefiala-
do en otro lugar (Luque, 2000), el concepto
de Tutor nos expresa la relacion de una
persong sobre olra/s, con muna actituel de
gufa o direccion sobre ellass, buscando su
ensefianza mds adecuada y su mejor creci-
mienlo como persona. Su papel es pues de
indiscutible valor en la educacién escolar,
consustancial e implicito con la misma defi-
nicion de Profesor. La tutorfa, que no debe-
ria ser reducida a determinados temas en
el aula ni a la buena disposicidn de algunos
profesores, es en cambio, una actividad
integrada en el curriculum, una forma de
articular los conlenidos formativos e inte-
grarlos en el curriculum (EPOE, 1992), con-
virtiendo al profesorado de mero enseinan-
to en un educador, que dé la respuesta edu-
caliva a la diversidad de su grupo, la aten-
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cion a su desurrollo integral y personaliza-
do de eada uno de sus alumnos y alumnas.

Desde psta accion  tutorial, delinida
como conjunto de actividades centradas en
la Orientacion escolar v personal del
Alumno o Alumna (Luque y Romero 1997),
la atencion gque el Prolesor - Tutor preste a
sus alumnos con NEE, sin diferencia alguna
en cuanto a lo expresaco de forma general
en el cuadro, se centrari en:

- Conocer las caracteristicas individua-
les del nifo, entre las que se encuentran las
propias de su discapacidad: Potencialidad,
capacidades y limilaciones.

- Rellexionar constantemente sobre 1a
relacion  adullo-nifio  (Padres-Prolesor-
Alumnao),

- Valorar las dificultades como elemen-
tos en relacion a su contexto, esto es, una
vision de necesidades oducativas especiales
y sus salislactores (individuo-contoxio).

- Adaptacion del curriculum.

Desde ol punto de vista del desarrollo
personal y evolutivo del alumno, el prolesor
participura como olro agente (conjunta-
mente a padres, psicologos, pedagogos, tra-
hajadores sociales, ete.) de la valoracion de
indicadores de desarrollo (psicomotor, len-
guaje, cognilive y aulonomia personal), de
recursos 0 elementos necesarios para la
compensacion a su discapacidad, asf como
de la preocupacién por un ambiente estrue-
turado vy de relaciones de normalizacion
alectiva, social y comunitaria,

En suma. el Prolesor-Tutor se enmarca
on una estructura organizada hacia la for-
macion y desarrollo de la persona, en la
gue no solo se valoran los diversos elemen-
tos cldsicos del curriculum, sino también los
propios de desarrollo personal y social. En
esta actuacion docente, la discapacidad
como una de las caracteristicas de la diver-
sidad de su alumnado, lejos de observarse
como negaliva o de respuesta distinliva /o
especifica exclusiva, se conlempla como
clemento de riqueza nimana, de desarrollo
en valores, de justicia social y de formacidn
personal y profesional del profesorado.

ELEMENTOS PARA LA REFLEXION Y
UNA COORDINACION
A pesar de que el sistema educativo ha
de abarear la diversidad del alunmado, no
faltan, sin embargo, tendencias a su homo-
geneidad, margindndose anilisis sobre cali-
dad educativa y sobre la alencidn a los
alummos mas necesitados. Debe insistirse
Cooperacion Educativa 78

en gue Lanto la estructura como la 01'gani-

zacion del sislema, esldn orientadas a la
Integracidn y respuesta a las necesidades
educalivas, por lo gue los cenlros deben
procurar ser instancias abierlas a su comu-
niclacl, con Proyectos de Centro llexibles,
accesibilidad y recursos, pero sobre lodo,
con un Profesorado implicado y formado,
en coordinacidn con Especialistas y las
Familias. A modo de conclusion podriamos
observar algunos elemenios para una refle-
xion conjunt

Las lamilias con hijos con discapacidad
han de encontrar en los centros educalivos
un complemento y comprension del profe-
501'[[(][], 11 LI (.‘51.:1[(}[{] COMO mareo ([U per-
tenencia, de aceplacion y apoyo, en la gue
no haya mayoria de normalidad y una
minoria de personas con limitacidn, disca-
pacidad o desventaja, sino un medio en el
que se bustue la satisfaceion de sus necesi-
dades educativas y de desarrollo. En este
marco, atin esta por obiener mejores fru-
tos, por parie del centro, a unas familias
como agenles educalivos, con el profundo
conocimiento de sus hijos y no siendo
meros receptores de los conocimientos y
decisiones de los prolesionales que los
atienden, sino protagonistas de la educa-
cion y desarrollo de sus hijos. Se hacen pre-
cisos planteamientos [lexibles, que permi-
tan abordar la diversidad de situaciones,
asi como el abandone de protagonismos
exclusivos, a lin de conseguir que en el sis-
tema educativo y comunidad, la familia sea
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un agente en igualdad y complementarie-
dad con los profesionales o especialistas, en
una valoracion reciproca de sus actuacio-
nes.

Desde el punto de vista de los profesio-
nales, todos estin llamados al encuentro
con padres y madres, a su asesoramiento y
formacion, a su comprension y colabora-
cion. Desde esta perspectiva, dentro de pro-
cesos educalivos, el profesor ajustard su
respuesta a las necesidades del alumnado,
desde el reconocimiento de su individuali-
dad, la adaptacidn del curriculum y la con-
duceidn de su proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Bl alumno con discapacidad tenien-
do los mismos derechos que los demds, pre-
senta mas necesidades, que no han de ser
mas diliciles de satisfacer, ni necesariamen-
to precisar de recursos extraordinarios,
siendo quizd tan necesaria (como a veces
suficiente) una adecuada accion (utorial.
Mantengamos el equilibrio entre necesidad
de recursos especiales y accion docente,
para ser ésia la que prime sobre aquélla.

Los especialistas de la Psicologia,
Pedagogin o Psicopedagogia, en su inter-
vencion con familia y profesorado con
alunnos con discapacidad, deberdn ocu-
parse y preocuparse mis de una accidn
habilitadora que rehabilitadora, del desa-
rrollo de capacidades y del crecimiento per-
sonal y social, ademds de lo curricular y
ajuste de la ensenanza-aprendizaje. Serd
necesario establecor un modelo de relacién
profesionales-familias, que tenga en cuenta
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los aspeetos familiares, pero también los
conlextuales, que se aprecien los intoreses
y necesidades de los padres, al igual que la
opinidn experta de los profesionales, lsto
es, abogar por un modelo de negociacion
(Dale, 1996; Paniagua, 1999) en el que se
busca un equilibrio entre centro-lamilia,
profesionales-padres, trabajando la colaho-
racion, actividades compartidas en la expe-
riencia y reconocimiento mutuos.

Con todo, puede concluirse que los
necesarios cambios que han de hacerse en
el sistema y desarrollo educativos, nos ha
de llevar, tanto a especialistas como a pro-
fesores y padres, a modificar nuestra pers-
pectiva sobre los cenlros educalivos, ya que
no se lrata de como integrar a algunos
alumnos con NEE, sino cémo desarrollar su
sentido de comunidad y apoyo mutuo, que
fomente el éxito entre todos los miembros
de la escuela (Arndiz, 1996), en suma tra-
bajar una Educacion sobre los valores de la
persona, en consonancia con un desarrolle
social justo y solidario. Desde la realidad y
la consistencia de un sistema educalivo
adaptado, pero sin abandonar un camino
sefalado con algunas necesarias luces de
utopia, una pedagogia de esperanza es Gtil
y necesaria. I%sta, en ol alumnado con dis-
capacidad, situada sobre expectativas rea-
les, produce actividad y orienlacion hacia
ohjetivos razonables, pero también a pro-
yeclos de crecimiento e ilusidn, dnico cami-
no que pueden hacer juntos madres,
padres y profesorado, todos participes,
todos protagonistas de la educacion y desa-
rrollo de los nifios, nifias y jovenes.
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SUMMARY
This article deals in a reflection about
the family and the school, In the case of

disabled pupils, afler an introduction of a
family
aspects are treated with disable children,

conceptual  character, relation
wa go on a leaching and guidance aclivity,
finishing with some elements for reflection
together with mothers, lathers and tea-

chers.

Key words: Family. Disability. Special
education needs.

SUMMARIE

Cet arlicule essaie de rélléchir sur la
lamille el I'ecole, dans le cas des éléves avee
une discapacité. Aprés une introduction
conceptuelle, ils sont commentés des
aspects des relations des familles avec la
discapacité, pour passer a l'activité de
tutordt el d'enseignement, en finissant
avec quelques éléments pour la réllection
conjoinie de mores, pores ef professeurs
Famille.
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LA EDUCACION EN MEDIOS, LOS
CENTROS ESCOLARES Y LA
FAMILIA. UNA NECESARIA
RELACION TRIANGULAR

a existencia de una revolucion tec |g=.ll'.‘};il‘| 5in preced lente e

nuevas formas de actuacion ante

ta imlm-‘.mln de manifiesto la nec

| sidad de crear

s efectos que ello gli:_:ul..a provocar. La familia y los centros escolares se convierten

en primera instancia en los sustentacores de esa nueva forma de educar en medios. La educacién en medios va a

permitir transmith los nuevos valores que hoy imperan en la sociedad desde una perspectiva abierta, libre de

influencias externas.

Palabras clave: : medios de comunicacién, tecnologia, sistema educativo

Marin Diaz, \. '

| mundo en que hoy vivimos
es [rulo de un proceso de
evolucidn y continuo creci-
miento. Fs producto  de

numerosas revoluciones

sociales, ccondmicas, politi-
cas y tecnologicas conjuntamente con la
innata curiosidad del ser humano. Estos
lactores junto con el deseo de crecer y per-
feccionar los recursos existenles, ademds
de descubrir olros nuevos, se rellejan de
forma directa en los medios de comunica-
cién que hoy empleamos para estar infor-
mados y relacionarnos con otros individuos.

Herederos de tradiciones, la sociedad
postmoderna del presente siglo XXI se
caracleriza, enlre otras, por su conlinuo
cambhio en los valores, en los sistemas eco-
nomicos, politicos, educativos y de comuni-
cacion, La revolucion teenoldgica que hoy
vivimos ha provocado que los medios de
comunicacion (lradicionales, lejos de ser
abandonados a su suerte, se hayan subido
al carro del avance y se hayan actualizado
en [uncion de sus posibilidades y capacida-
des. Todo este desarrollo “apunta hacia un
aumento de la eapacidad comunicativa del
ser humano” Marin y Garefa, 2003:123-
124).

Hablar hay de comunicacién es hacerlo
de los medios que {como seres racionales
poseedores de un sislema de comunicacion
variado y que puede presentarse desde

diferentes formas), permitan al sujelo no
aislarse del mundo que le rodea. Como alix-
ma Mariinez Sdnchez (1998:1) "hablar de
medios de formacion aislada no sdlo es
desaconsejable sino imposible”, pues estos
se desarrollan en funcién de las necesida-
des de comunicacion y relacion del ser
humano, convirticndose en una sefia de
identidad de la sociedad moderna del siglo
XXI, Son entendidos como uno de los prin-
cipales eclementos que empleamos para
rellenar nuestro tiempo libre y de ocio.

“Los medios de comunicacidn desem-
penan un papel central en la dindmica de
las sociedades actuales mas desarrollados:
a) comn mediadores entre los aconteci-
mientos y el piblico; b) como referentes del
poder; ¢) como industria cultural; d) como
empresas hasicas de la nueva econonmia; )
como agentes de la democracia; 1) como
portavoces de intereses ciudadanos”
(Garcia Galindo, 2003; 167).

Todos estos papeles tratan do puntuali-
zar lag funciones que tradicionalmente
tenian asignacas los medios de comunica-
cién, -informacién, comunicacidn, entrefe-
nimiento, estética, expresiva y diversion,
ademas de socializadora (Cahero, 2002). En
ellos se dibujan la necesidad de un elemen-
lo que sirva de tamizador de las influencias
que los jovenes pueden recibir, ya que los
mensajes que se suelen enviar y recibir son
elaborados, emitidos y/o recibidos por otros

que puede que, no compartan sus ideas,
valores o creencias.

Los medios de comunicacion se carac-
terizan por dar a los sujetos la posibilidad
de acceder a ellos desde cualquier lugar.
Nos dan también la oportunidad de emitir
los mensajes tanto a través del papel como
por las ondas, nos permilen entrar en con-
tacio con una gran audiencia, que por regla
general se encuentran alejadas de noso-
tros. lgualmente va a permitir, en la mayo-
ria de los casos, preservar nuestro anoni-
mato (Prado, 2001) e intimidad. Sin embar-
oo aunque hoy casi todos podemos acceder
a los medios debemos tener en cuenta que
no oimos la radio todos los dfas, ni nos
conectamos a internet todos los dias o tam-
poco vemos la {elevision. No hay que olvidar
que aunque estamos inmersos en un conti-
nua desarrollo tecnoldgico es probable gue
la comunicacién no se produzea. “Los
medios no transmiten la realidad en todas
sus dimensiones y complejidades, sino que
la reconstruyen al transmilirla, con lo cual
inevitablemente la paraliza y simplifica,
aungue no sea esa su intencién explicita”
(Sarramona, 2003: 109).

Por otra parte los medios se caracleri-
zan por parmilir al sujeto “expresarse de
forma libre y espontdnea” (Marin y Garela,
2003: 124), independientemente del senti-
do y la intencidn de la comunicacion.

Praclo (2001) sostiene ¢ue la influencia

1.~ Universidad de Cordoba
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de los medios de comunicacidn, en gran
parte ha mediatizado el “conocimiento de la
realidac, los hibitos y costumbres” (163) de
los seres huméanos, pudiendo convertirse en
una herramienta fundamental del proceso

de socializacidn de los sujetos. Durante ol
periodo de socializacian los medios van a
permitir a los nifos y adolescentes acercar-
sea todas las realidades desde diferentes
prismas, darle a conocer normas, valores y
contravalores, aclitudes y conductas (acep-
tadas o rechazadas por el resto de la socie-
dad o del grupo de iguales), van a acercar-
le a un nuevo aspecto de la realidad, del
mundo en que va a [brjar sus relaciones
(Pérez Tornero, 2003),

Como ya hemos sefalado anteriormen-
o la comunicacion, la informacion o el
enlrefenimiento son lunciones caractoriza-
dores de los medios. En todas ellas se dibu-

jala necesidad de un elemento que sirva de

tamizador de las inflluencias que los jovenes
¥ ninos pueden recibir. Iin esta situacion la
familia junto con los centros educalivos se
convierten en ese lamizador que antes
menciondbamos, pues el nifio y el adoles-
cente se desarrolla y socializa lanto en el
seno familiar como en sus relaciones esco-
lares.

1. LA RELACION TRIANGULAR

“La nueva sociedad de la inlormacion y
la comunicacion solicita de la educacion
cualidacles del tipo siguiente: creatividad,
adaptabilidad o fexibilidad para hacer

frente a situaciones dificilmente previsibles
¥ a los retos modernos de un orden muy
distinto al de las compelencias del pasadao”
(Blazcuez, 2001: 237-238).

La educacion en medios va a permilir a
los ninos y adolescentes aspectos claves de
las relaciones humanas, pudiendo llegar a
convertirse en una de las principales fuen-
les de conocimiento. Para que se pueda
desarrollar la educacién en medios es pri-
mordial la figura de los centros escolares.
Estos van a ayudar a aquellos a discriminar
a traves de la educacién en medios aquellas
informaciones y mensajes que por su con-
tenido, complejidad o intencién no son ade-
cuados para cue ellos se adentren solos,

Los medios de comunicacion dentro del
mundo de la ensefianza pueden ser enten-
didos como un recurso que va a permitir
mejorar el aprendizaje de los sujetos y la
molivacion por continuar desarrollincolo,
Ademds de ello, también van a ser una

herramienta para que lus jovenes y ninos se
puedan expresar y hagan oir su voz, Iin
asle universo los centros escolares tienen la
obligacion de lacilitar los tempos y recur-
so0s para desarrollar una correcta eduea-
cidn en medios. Sin embargo la incorpora-
cidn de la educacion en medios al sistema
de ensenanza o del curriculum del centro
educativo no implica que dstos posean un
cardcler diddetico. La educacion en medios
afecta a lodos los programas de estudio, a
los objetivos que se han marcado en el pro-
yecto curricular de centro o en el proyecto
educalivo de centro. Fste hecho no resta
importancia a la necesidad de programar
planes de educacion en medios. Como sefa-
la Cabero (1996) las estrategias y motodolo-
gias diddcticas que en los centros se emple-
en van a determinar la interaccion que los
estudiantes establezean con los medios de
comunicacion, por ello consideramos gue la
principal farea de las escuelas en esta
materia es ensenar, “ayudar, capacitar al
alumnado ... a tomar conciencia del papel
de los medios en la propia vida social, a que
conozean los mecanismos técnicos y de
simbologia, a promovor eriterios de valor
que permitan a los alumnos diseriminar y
seleccionar aquellos producios de mayor
calidad cultural; sacar a la luz los intereses
econdmicos, politicos e ideologicos que
estian detrds de toda empresa y producio
mediatico” (Ballesta, 2003 :199), Todo ello
se dobe hacer desde una perspectiva de
disilogo y cooperacion.

La educacién en medios debe porseguir
que el alumnado tenga o logre una mayor
comprension del mundo en general y de su
entorno en particular, busca establecer un
didlogn entre ellos y el resto del mundo de
cara a la mejora de la convivencia y de los
procesos  de  ensefanza-aprendizaje.
Dentro del desarrollo de la educacion en
medios en los centros no podemos olvidar
la importancia que tienen los docentes,
como principales responsables del desarro-
llo de ésta, Deben promover aclividades
gue impliquen el uso de los mass media
para que los alwmnos fengan todas las
eslralegias necesarias para polenciar y
generar un conocimiento erflico, expresar-
se y reaccionar anle el mundo, el uso y
abuso de estos,

Ademis del docente la familia juega,
quizas, el papel prolagonista en esla rela-
cion, ya gue es el principal mediador enire
unos -los medios- y otros -niiios y adoles-
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centes-, La familia se dibuja como el lrans-
misor de madelog soviales, valores, creen-
cias,...que van a estar determinados o
influenciados por los medios de comunica-
cion. Los mds jovenes micmbros de las
lamilias carecen de eriterios asentacdos
para hacer [rente, desde una perspectiva
critica, a la informacidn que desde los mass
media les llegan. La [amilia es, en estos
momentos, el mediador entre ellos. Es una
herramienta que va a permitir desarrollar
ese pensamiento critico que necesitan para
desarrollar una correcla educacion en
medios. Como sefiala Pérez Tornero (2003)
hablar de educacion en medios on la fami-
lia es hablar del uso de estos en la vida dia-
ria de aquella.

La introduceion en el consumo masivo
de medios por parte de algunos miembros
de la familia reclama la propuesia de estra-
legias de formacion y de educacion en
medios dentro del seno familiar, ya que la
no existencia de una accion formativa
puede potenciar el alejamiento entre sus
miembros, aumentan la inaclividad y a
veees la pasividad, ademals de incrementar
ol consumo de productos innecesarios cre-
ando a la vez necesidades que realmente no
existen (Cabero, 2002).

La posihilidad de conectarse a Internet,
por cjemplo, desde la habitacion donde
desarrollan sus vidas diarias lejos del con-
trol y de las relaciones con los progenitores

o del resto de la familia, pone en peligro la
hegemonia de ésta como principal fuente
de conocimiento. El visionado continuo de
programas {elevisivos hace que los sujetos
dejen de participar en las actividades que la
familia proyecta de forma conjunta, poten-
ciando el aislamiento de sus miembros. La
creacion de nuevas necesidades puede lle-
@gar a provocar la bancarrota en algunos
sistemas econdmicos familiares, El visiona-
do de peliculas, ya sea en la television en el
video, elegidas sin asesoramiento por parie
de los responsables de la educacion de los
mis jovenes puede hacer creer al nifo o al
adolescente que aquello que ve puede ser
real v realizarse en su vida diaria. Del
mismo modo ocurre con los videojuegos. La
compra de éstos basada exclusivamenle en
la informacion ofrecida en la cardtula del
juego o por la aportada por el adolescente o
nifio no es suficiente, es necesario cue los

progenilores estén [ormados e informados

sobre los maleriales diddclicos que adquie-
ren, pues este medio mal empleado puede
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fomentar la inactividad, pensar que la vio-
lencia es la mejor forma de solucion de los
conflictos, efe,

La figura de los progenitores es primon-
dial en el proceso de socializacion del nino
v del adolescente, pues ellos pueden ayudar
a que el choque con la informacién que los
medios presentan sea menor, La familia
dobe saber dar las pautas de discrimina-
cion dentro de la informacion que los
medios transmiten de aquellos conlenidos

violentos, sexistas, pornogrificos, terroris-
tas, ete. desde una postura de didlogo.

2. AMODO DE EPILOGO

La sociedad del presente siglo va a
estar caraclerizada por la presencia conti-
nua en nuestras vidas de los mass media,
Los medios de comunicacion estin cobran-
do, a medida que discurre el tiempo, mayor

dossier

importancia en nuestros sislemas economi-
cos, politicos y sociales. listas circunstan-
cias reflgjan o ponen de manifiesto la nece-
sidad de una formacién que nos ayude a
comprender y entender la informacion que
desde los medios de comunicacion se nos
hace legar.

La presencia de los mass en nuestra
vida cofidiana presenta a las lamilias nue-
vas lormas de desunion, ya que puede ais-
lar a todos o parte de sus miembros de la
actividad Tamiliar. En algunos momentos
parte de esa responsabilidad recae en los
progenilores pues algunas veces recurren a
los medios de forma poco diddelica, un
ejemplo de ello es la guarderia que ha desa-
rrollado el visionado de las peliculas infan-
liles. Las familias ponen a sus miembros
mis jovenes delante del televisor como
forma de entretenimiento, y esa circunstan-
cia es una de las que debemos tratar de evi-
tar, porque no todos los programas y [lilms
infantiles y juveniles tienen un corte diddc-
lico.

Junto alas acciones a desarrollar en los
nticleos familiares el planteamiento de pla-
nes educalivos que contengan el enipleo de
medios de comunicacidn, necesita previa-
mente de una lormacion tanto por parte de
los docentes sobre aquellos medios a
emplear como de los alumnos receplores
finales del producto. El docente debe saber
transmitir ¢l sentido del medio a emplear
por sus o con sus alumnos de cara a la
potenciacién de una actitud abierta hacia el
mismo, lratando de evitar que el alumno
solo vea lo superficial del film, videojuego o
programa radiofonico o televisivo.

En la medida en que los centros escola-
res vayan incluyendo en sus currfcula la
educacion en medios, su empleo de forma
crifica y diddctica por los alumnos serd méds
viahle. Igualmente el desarrollo en las fami-
lias de actitudes abiertas hacia los mismos
alejados de la censura, la cual por otra
parie provoca curiosidad de saber), propi-
ciarda el encuentro entre generaciones, de
[ormas de ser y entender la vida, las cuales
enriquecerdn la vida de los nitos y jovenes
de hoy, hombres y mujeres del manana

En definitiva la funilia y los sistemas
educativos se han de converlir en pequenos
corta fuegos de las influencias negativas
que los medios trasmilen. Debemos partir
de la idea de que“en otros tiempos la socia-
lizacidn se lograba por exclusivo contacto

directo entre las personas, ahora se obtiene

57




dossier

tambicn por la via de los medios de comu-
nicacion en lanto o mayor medida cque por
la  interaccién  personal  directa”
(Sarramona, 2003: 108},

Como vemos la familia y los ceniros
escolares esidn perdiendo la batalla frente
a la incursion de los mass media en todas
las dreas de la vida de los nifos y adoles-
centes. Por ello nos cuestionamos aqui si al
ser los medios de comunicacion, por olra
parte un elemento necesario dentro de los
procesos formativos y de desarrollo de los
sujetos, serd posible un matvimonio entre
cllos y la familia y los centros educativos,
creemos que si, pero para ello es necesario
una apuesta por parte de los dos pilares
principales la familia y los colegios.
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SUMMARY

The existence of a technological revolu-
tion without precedent is showing the
necessily to create new lorms ol perfor-
mance bhefore the effects that it can cause.
The scholastic family and centers hecome
first instance in the lifting ones of that new
[orm to educate in means, The means edu-
cation is going (o allow o transmit the new
values that loday reign in the society from
an opened perspective, free of external
influences.

Key wards: mass media, technology,
educative system

SUMMARIE

L'existence d'une révolution technolo-
gique sans précddent montre la néeessité
de créer de nouvelles formes d'actuation
avant de subir les effets qu'elle peut provo-
quer. La famille ol I'éeole deviennent lo
premier domaine qui soutient cette nouve-
lle fagon d’apprendre avee ces ressources.
L'éducation dans ces ressources va permet-
tre la transmission de nouveaux valewrs qui
regnent dans la sociélé actuelle dios une
perspeclive ouverle, libre des influences
externes.

Mots clés:
systome éducatil

mass media, lechnologie,
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ESPACIOS VIRTUALES PARA LA
INTERACCION
ENTRE ESCUELA Y FAMILIA
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Aguilar Ramos, M.C., Sanchez Rivas, E. '

o le falla razon al profesor

Marqups  Graells  (2001)

cuando afirma que Internet

es el elemento mas revolu-

cionario de las TIC y uno de

los grandes descubrimientos
de las tllimas décadas. La magnitud del
impacto provocado por este avance inflor-
mitico en la sociedad le ha empujado a
trascender las barreras del campo cientifi-
co-tecnolégico para convertirse en un
hecho cultural.

La transformacion que Internet ha
efectuado en nuestro mundo tiene su origen
en que supone la consecucion de dos aspi-
raciones humanas que, hasta hace una
década, parecian inalcanzables a medio
plazo:

La plena comunicacion mundial (soni-
do, imagen, texto) en tiempo real y a bajo
coste

El libre acceso a todo tipo de informa-
cidn desde nuestro hogar.

Estas aspiraciones del pasado son hoy
una realidad, constituyen dos de las carac-
leristicas mds significativas de la “red de
redes”, confiriéndole al soporte una alta
polencialidad comunicativa y formativa, La
experiencia que se describe surge con la
finalidad de aprovechar estas posibilidades
aplicindolas a un aspecto concreto de la
Pedagogfa: la relacidn entre los principales
agentes educalivos: lamilia y escuela.

2. JUSTIEICACION DEL PROYECTO

Las nuevas lecnologras de la informa-
cion y la comunicacion ofrecen un nuevo
espacio para las relaciones sociales,

Echeyarria (2001) formula, en este sentido,
la “hipdtesis de los lres entornos”, sostiene
que existe un entorno natural, otro urbano
y un tercero virtual. En ellos se desarrollan
las relaciones en la sociedad actual.
Internet determina, en buena media, el
lercer entorno, que “no sélo es un nuevo
medio de informacion y comunicacion, sino
también un espacio para la interaccion, la
memorizacion, el entretenimiento y la

expresion de emociones y senfimientos.
Precisamente por ello es un nuevo espacio
social, y no simplemente un medio de infor-
macion o comunicacion” (Echevarrfa, ibid,
1).

La utilizacion de este nuevo espacio
relacional en el contexto educativo espafiol
es creciente en lo que se refiere a la docen-
cia. Asi se desprende de las conclusiones
del EUROBAROMETRO UE, que muestra
que el 20 % (frente al 36 % de la media
curopea) de los docentes vsan Inlernel
como recurso educativo en materias distin-
tas a la Informdtica. La aplicacion del
recurso en la UH se reparte de la siguiente
forma;

- Apoyo a la ensenanza: 77% (Espana:
80%)

- Realizacion de ejercicios practicos:
T2% (Espana: 74%)

- Buscar informacion: 76% (Ispana:
69%)

- Explotar, procesar, informacién: 63%
(Espaiia: 56%])

- Presentar trabajos o proyectos: 63%
{Hspana: 44%)

Entre estos datos de uso no se recoge
nada sobre su aplicacion en un marco de

.\In'-]llwi- )

Proyectos

L0 [avorecey |. coOomunicacion €nire

| e |
que emergen Qe ],I credcion ae tas

e l....q . | -
revista cliecironica e ensendalias y

relaciones tan importante para la sociedad
como el que debiera establecerse entre la
familia y la escuela. En nuestra opinién,
Internet posee un gran polencial ain por
explotar en este sentido. Por ello, se pro-
yeetd la puesta en funcionamienio de una
serie de espacios web en los que se propicie
el establecimiento de la aludida y necesaria
relacidn. Asi como su estudio e intercambio
de conocimientos entre profesionales de la
educacidn, padres, madres, estudianles...

3. JEN QUE CONSISTE LA EXPERIEN-
CIA?

La experiencia se puede definir como
una accion que propone foros de interac-
cién y recursos para una formacion com-
partida (familias-docentes) en relacién con
aspeclos concernientes a las necesidades
educativas que plantea el alumnado de
todas las etapas del sistema educativo. Se
materializa en dos proyectos: 1) Bl disefio
del Portal de Internet: “;Qué es la
Educacion Familiar?” http/www.educa-
cionfamiliavorg, que también es utilizado
como un recurso de apoyo a la docencia, y
2) La creacion de la revista electrdnica de
enseiianzas y aprendizajes en el contexto
familiar: “formayeduca” hitpsAvww.forma-
yeduca.com, que irala de ofrecer un espa-
cio de comunicacion con dos finalidades: a)
Exponer experiencias relacionadas con los
procesos de ensefianza aprendizaje que se
desarrollan fuera del contexto escolar y b)
Desarrollar en el alumnado universilario la
capacidad de expresar lo aprendido tedri-
camente, a lravés de la elaboracion de arti-
culos.

1.- Universidact de Mélaga, Tecnologlas de la Informacion y fa Comunicaclon
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Hl punto de partida es la conviecion de
que la educacion, pese aser una tarea dife-
renciada en funcion del conlexto on el que
se desarrolle: escolar vs familiar, (sin
embargo) tiene un cardcter globalizado que
implica una necesaria coordinacion entre
tados los agentes encargados de [acilitarla,
de modo que se puedan tomar decisiones
consensuadas para establecer pautas de
conductas, que son necesarias aplicar on
comtin, y asi responder de lorma coheren-
e a las demandas que plantean los edu-
andos.

La constalacidn de la dificultad cue
conlleva esta colaboracion se pone de
manifiesto en el absurdo y tradicional
enfrentamiento enlre agentes educativos
para dirimir responsabilidaclos.

Enfrentamiento que Tedesco (1995,
98) cjemplifica a la perfeceion:

“Una de las quejas mds recurrentes de
los docentes es que los ninos aceeden a la
eseuela con un nicleo hésico de socializa-
cion insuficiente para encarar con éxilo la
taroa de aprendizaje. Para decirlo muy
esquemdlicamente, cuando la  Familia
socializaba, Ia escuela podia ocuparse de
ensefiar, Ahora rue la familia no cubre ple-
namenie su papel socializador, la escuela
nu solo no puede efectuar su tarea espocili-
ca con la tarca del pasado, sino que
comienza a ser objeto de nuevas demandas
para las cuales no estd preparada”.

lista realidad supone arriesgarse a
plantear allernativas innovadoras tomando
los recursos que la evolucian téenica y cien-
tilica pone a nuesiro alcance, por ello supe-
rar las dificultades de colahoracién es, a
nuestro juicio, desterrar la idea de una edu-
cacion parcelada y proponer nuevas [brmas
de comunicacion que faciliten la interaceidn
entre la familia y la escuela, como los dos
contextos mas proximos que conforma la
realidad cotidiana de los menores, y evitar
de esla forma una vision dicotomizada e
sus vivencias diarias. Con este ambicioso fin
se publica la pdgina web: “;Qué es Ia
Edueacion Familiar?”,

4. PORTAL DE INTERNET: *;QUI ES
LA EDUCACION FAMILIAR?"
HTTP/WWW.EDUCACIONFAMILIAR.ORG

Hl disefio inicial de esta pagina era muy
simple, podrfa describirse como un hanco
de recursos: articulos, soltware... Conlorme
so fueron incorporando elementos para la

comunicacion (sincrdnica y asinerdnica), se
camenzo un proceso de adaptacion de la
misma alendiendo, en la medida de nues-
tras posibilidades, a las demandas de los
visitantes del site. Como consecuencia de
este proceso de construecion cooporativa, el
conlenido de la pdgina se concretd en dife-
rentes secciones, dirigidas a: profesionales
(docentes e investigadores en el campo de
la liducacion Familiar), alumnado y su
familia (padres y madres).

La pdgina ha tenido mis de diez mil
visilas procedentes de casi lodos los paises
de Europa y América, especialmente de los
de habla hispana. A través de la woh se ha
entablado contacto con multitud de perso-
nas, en forno a los siguientes temas:

Orientacion en problemas concretos 60 %

liscuela de familias

(virtuales o presenciales) 5%:
Recursos educativos multimedia 15 %
Material hibliogrifico 2%
Suscripeion a la lista de distribucion 5 %
Propuestas de colaboracidn 3%
Propuesta de mejora para la web 5%
Otros 5%

A partir de las propuestas se han desa-
rrollado iniciativas concretas, como la cola-
boracion en un medio de comunicacion de
amplia lirada local para abordar lemas de
educacion familiar (articulos recogidos en
la seecion “carta a los padres” de la web), la
puesta en marcha de una “lista de distribu-

cidn y debate”, consultorias profosionales
(juridica y pedagégica), elc.

En delinitiva, el proyecto cumple
el ohjetivo principal para el que se disefio,
No obstante debemos reconocer nuestras
limitaciones en cuanto a la difusion y la
olorta de recursos, Por ello, nuestro énfasis
en dar a conocer la experiencia con la fina-
lidad de que tenga continuidad en instan-
cias estatales o en olros profesionales de la
cducacion con los que [ormar una “red do
paginas para el lomento de la relacidn
familia-escuela”,

5. LA REVISTA ELECTRONICA DE
ENSENANZAS Y APRENDIZAJES EN EL
CONTEXTO FAMILIAR: “FORMA Y
EDUCA™
HTTP://WWW.FORMAYEDUCA.COM

La revista “lormayeduca” surge como
evolueidn del proyecto anterior, ofreciendo
una respuesta a la necesidad planteada por
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nuestros visitantes v el alumnado de croar
un espacio de intercambio de ideas, expe-
riencias y reflexiones. Un espacio abierto a
familias, docentes, estudiantes, investiga-
dores y, en delinitiva, toda persona intere-
sada por la educacidn fumiliar,

Ademds de los lines sociales aludidos,
la pagina se elaboro como recurso didacti-
code una asignatura universilaria. A travds
de ella, ¢l prolesorado se compromete a
publicar los trabajos del alumnado en una
revista pedagogica de divulgacidn cientifi-
ca, como es “lormayeduca”, Con este com-
promiso acuirido se aborda uno de los
problemas tradicionales de la educacion
lormal (Seardamalia y Bereiter, 1992) y que
Ramos Gareia (2003, 11) identifica en los
érminos gue sigue:

“La mayorfa de las producciones eseri-
fas tienen una finalidad comunicativa, se
escribe para comunicar algo a olros; sin
embargo en la escueln, la lengua eserita ha
perdido su dimension comunicativa y cog-
nitiva [translormadora del conocimiento]
para adguiriy, en la mayoria de las ocasio-
nes un caracter de actividad lineal v caren-
te de sentido para el aprendiz (...) que no
tiene en cuenta que el acto de la eseritura
supone implicarse en un proceso discursivo
y dialdctico”™.

En los dos nimeros publicados hasta el
momenio s¢ han combinado articulos de
alumnos y alumnas con aportaciones de
profesionales, siendo la familia ol sector
que menos participacion tiene en la autoria
de los trabajos. Sin embargo, debemos
resenar las grandes dificultades que encon-
lramos para sacar un niimero debido a la
escasez de colaboraciones recibidas. Por
ello, desde eslus paginas animamos a la
participacion en esla publicacién,

6. CONCLUSION

La experiencia realizada nos ha permi-
tido descubrir ol amplio abanico de posibi-
lidades que ofrece Internet, tanto como

recurso de apoyo a la docencia como de
medio de comunicacidn y oblencion de
informacion, como muestra el alto porcen-
laje de consullas sobre la necesidad de una
orientacion a problemas concretos.
Apoyandonos  en  las  ideas de
lichevarria (2001) y mivando hacia el futu-
ro, pensamos (ue muchas de las informa-
ciones de fipo burocrdtico que [acilita la
escuela s olrecerdn por medio de la ved, lo
que hay nos parece atin lejano porque no se
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ha goneralizado la ulilizacion del ordena-
dor en la escuela, como muestran los datos,
y menos atin en el hogar, Sin emhargo, el
ridpido incremento del ndmero de termina-
les informiiticos en los hogares va a hacer
realidad las posibilidades comunicativas de
toda indole que ofrece Internet, ademas de
ayudar a superar la inseguridad en el uso y
manejo de estos recursos  lecnologicos,
tanto en algunos docentes como en Jas
[amilias, Lsto favorecerd el descubrimiento
de los aspectos positivos que ofrece la toe-
nologia y conducirvd a un mejor aprovecha-
miento en bien de la comunidad,

La lnalidad de nuestros proyectos va
en esta linea, preparar el luturo cercano de
forma que las personas que accedan a
nuestras paginas vayan descubriendo on
ellas posibilidades ormativas v recursos
materinles gue les puedan ayudar en su
larea educadora,

Consideramos que la escucla al infor-
mar a través de la red de asuntos de interds
para las familias, [avorecord un nuevo esti-
lo de comunicacion. La posibilidacd de una
comunicacion virtual para aspectos (deni-
cos ¥ burocrdticos olrece la oportunidad de
eslablecor nuevas formas de inferaccionar,
puede llovar a correr el ricsgo de pensar en
alternativas innovadoras, como encuentros
entre docentes y familias para tratar lemas
“candentes” (propuestos por la familia o
por ¢l prolesorado), y reflexionar juntos
sobre “edmo educar”, de manera que
amhos colectivos puedan superar la sole-
dad en que se encuentran ante siluaciones
dificiles y conllictivas,

s necesario recarrir al vigjo lema de la
“union hace la fuerza” desde un encuentro
con doble dimensidn: a) Entre profesorado
y familia y b) Entre realidad virtual y pre-
sencial, de manera que se pueda hacer visi-
ble el papel humanizador de la educacion.
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SUMMARY

In this article an innovation experience
is described (hat it has like intention (o
[avor the communication between the fami-
lies of the pupils and the educational ones,
One articulates around two projects that
cmerge from the ereation of the pagoes
Whal is
the Familiar Education” and "the electro-

webs:  "the vestibule of Internet:
nic magazine of lessons and learnings in the
familiar contoxt”.

Key words: Internet, lamily, TIC, pages
Weh

SUMMARIE

Dans cot article on déerit une expérien-
ce d'innovation qui a comme bul favoriser
la communication entre les famillos des
Il tourne
autour & deux projels qui émergent de la

dludiants et les enseignants.

eréation des suivantes péges webs:  “lo
portail d'Internet: Qu'est ce qui estI'éduca-
tion familialle ?” et “la revue électronique d’
enseignement et apprentissage dans le con-
texto familialle”,

Mols clés:
pagine I'enchainement

L'Internet, la famille, TIC,
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Para saber mas...

EDUCACION Y SOCIALIZACION

MUSITU, G/CAVA, M* 1. (2001) La familia y la educacién.
Barcelona. Ed. Octaedro.

Plantea cuestiones de gran inleréds, lanlo pura los profesiona-
les de la educacion como para las familias, relacionadas con ol sig-
nificado de la familia, el género, la maternidad y la paternidad, las
relaciones de poder, la socializacion de los hijos, la realidad y los
problemas de las personas mayores y el heneficioso papel psicoso-
cial que juegan en la familia, para terminar con temas actuales y
significativos como: el estrés familiar y la violencia doméstica.

RODRIGO, M.J/PALACIOS, J (Coord) (1998) Familia y desa-
rrollo humano, Madvrid. Ed. Alianza.

Texto que conlempla a la familia como un contexto de desa-
rrollo tanto de los padres como de los hijos, y en el que se constru-
yen procesos do aprendizaje. Aborda un amplio especiro de temas
relacionados con la educacion de los hijos, y diversos tipos de fami-
lias: adoplivas, en riesgo, con necesidades educativas especiales,
etc.

RELACION FAMILIA - ESCUELA

VVAA (2003) La participacion de los padres y las madres en
la escuela. Barcelona. Ed. Grao.

Recoge una serie de articulos publicados en la Revista Aula de
Innovacién Educativa por varios y conocidos autores como: Ignasi
Vila, Jaume Trilla, Teresa Huguet, entre otros, que presentan expe-
riencias innovadoras dirigidas a [avorecer las relaciones entre la
familia escuela, y que pueden servir de gufa al lector para llevar-
las a la practica en su aula y en el centro.

KNALLINSKY EJDELMAN, E (1999) La participacién educa-
tiva: Pamilia y Escuela. Las Palmas de Gran Canaria. Ed. Servicio
de Publicaciones de la Universidad de las Palmas.

Tras analizar que significa la participacion de la familia en la
escuela, resalta su importancia como signo de calidad, haciendo
una interesante aportacién sohre las diversas formas de participa-

cién que puede iener la familia en la escuela, tanto desde los ambhi-
tos de gestién como desde la realizacion de actividades en el aula
y en el centro.

NNTT Y FAMILIA

MARTOS, A. (1999) Internet en f{@milia. Madrid. Ed.
PrenticeHall

Los inferesados pueden encontrar informacion sobre las utili-
dades de comunicacion de Internet, a través del correo electroni-
co, foros, web, elc., a la vez que tienen acceso a las miiltiples posi-
hilidades que ofrece Internet para ser utilizado en familia.

MARTOS, A, (2000) Internel en [@milia (2* parte). Madrid.
Ed. Prenticelall

El segundo tomo presenta todas las posibilidades que liene
Internet para poder sacarle un inimaginable rendimiento realizan-
do recorridos cibernélicos por paginas webs dedicadas a los mas
variados temas: viaje, salud, educacién. Al mismo tiempo cue
informa sohre las maneras mds seguras para (ue los menores
accedan a los distintos portales,

ESCUELA DE FAMILIA

CATALDO, CHRISTINE, Z. (1991) Aprendiendo a ser padres.
Madrid. Ed. Visor

[ista obra es un clisico en el que se encuentran contenidos y
paulas a seguir para disenar programas de formacion de padres.
Lo recomendamos a aquellos lectores interesados en la formacicn
de padres y en la ereacion de escuelas de familia, como método que
forma parte de la educacion de los hijos.

DOLTO, FRANCOISE (1998) El nifo y la familia. Desarrollo
emocional y entorno familiax, Barcelona, Ed. Paidds

Iin este libro se encuentran respuestas a temas que plantean
las familias con relacion a los problemas colidianos que les surgen
en la taren de educar a los hijus, asl como a situaciones de separa-
cion, adopeidn, familias de acogida, etc,




UNA HISTORIA DE BRUJAS

Durante “la semana del libro”, el e juipo de educacion infantil de un centro desarrolla un imbajn educativo sobre

los miedos. Un gran nimero de actividades en torno a las brujas y la colaboracian de las madres son el eje central

de esta experiencia.

Palabras clave: colaboracién, educacién de los sentimientos

Maribel Servan Moreno, Juani Benitez Amado, Encarni Navarro Gutierrez(*) '

AS CARACTERISTICAS DE
NUESTRO CENTRO

Nos encontramos en
un cenlro de Primaria y
Educacién Infantil en el

cual las aulas de Infantil se encuentran en
dos edilicios diferentes, tres aulas junto a
las de Primaria y seis a unos quinientos
melros de distancia, [uera del recinto prin-
cipal, Por lo cual la coordinacion entre los
miembros del equipo de Educacion Infantil
se hace, cuando menos, dificil. Ante esta
circunstancia, a la hora de llevar a caho
unas aclividades complementarias con
participacion de toda la comunidad educa-
tiva es bastunte problemitica, pues serfa
como organizarla para dos centros diferen-
tes. Asi que la experiencia gque a conlinua-
¢ién comentaremos, fue realizada por
parle dol equipo de Fducacién Infantil, en
conerelo, las tres aulas que se hallan en el
mismo recinto que el de Primaria, un aula
de 3 anos, una de 4 anos y otra de 5 anos.

PLANTEAMIENTO

Como todos los anos, para la “Semana
del libro™ se plantea en el Claustro el lema
cenlral de esta Semana que unos afios ha
sido en homenaje a algin escritor andaluz
y otros, coma el curso anterior, a las fAbu-
las. Para este curso, nuesiro equipn propu-
so que se dedicara al miedo y se delimito a
“las brujas” para no agotar esle tema, el
del miedo, que es tan amplio, para olros
anos y para que el profesorado no se dis-
persara en los distintos @mbitos del miedo.

Como siempre y partiendo del profeso-
rado que se encarga de la animacion a la
lectura y al uso de la biblioteca, se confie-
cioné un indice de actividades a realizar
voluntariamente por todo el Clausiro como:

1 Un concurso de carteles del que sal-
drin el elegido para anunciar nuesira
Semana Cultural.

2 Un mercado de intercambio de libros
de la biblioteca, del que se encargarfan
alumnos de Primaria.

3 Un “stand” de una librerfa del pueblo,
con descuentos en los libros.

4 Acluaciones y representaciones de
los cursos para alumnos y familias.

EL MIEDO EN LA INFANCIA

Nosotros, como Infantil, nos plantea-
mos como encauzar esta experiencia. Lo
primero era saber qué es el miedo, porqué
se produce, qué consecuencias tiene en
los/as ninos/as de estas edades (de 3 a4 6
anos).

La infancia es un mundo lleno de senti-
mientos al que la escuela, por lo general, no
suele dar cabida. Los/as nifos/as lienen
necesidad de extleriorizar sus senlimienios
y emociones para auloafirmarse como indi-
viduo dentro del grapo y liberdndose de la
carga emocional  ser aceplado por los
demas.

Sabemos que los senlimientos nos sir-
ven para conocernos mejor, nos dicen lo
que cs importante para nosotros, lo que
ocurre, lo que queremos, Estos sentimion-
tos, buenos o malos, son nuestros amigos,
debemos escucharlos, ya que podemaos fin-
gir que no sentimos nada, pero si fingimos
durante mucho tiempo, llegard un dia que
no sabremos lo que estamos sintiendo,
Solemos fingir ante los sentimientos ¢ue
nos hacen senlirnos mal como el miedo, la
soledad, ol enfado, la (risteza... v el rele-
nerlos en nuestro interior nos puede hacor
explotar de forma violenta, herir a los
demds con palabras y puiietazos e incluso

hacernos enfermar. Decir lo que sentimos
no hiere a los demas. Si le decimos al otro
“siento mieda”, le ayudard a conocerme
mejor.

Hay una relacion directa entre lo que el
nifio siente y cdmo se comporia. Si un nino
se sienle mal, se comporta mal, de ahi la
importancia de liberar y aceptar los senti-
miontos. No podemos eludir los miedos
porque estan ahi, son una realidad para
ella nifio/a y no los entiende. No hay que
tener miedo al miedo. Afrontar el miedo es
crecer.

El mundo infantil estd repleto de mie-
dos impuestos por los adultos y olros nece-
sarios para nuestra supervivencia como es
el miedo al peligro, ante ésto, nuestra refle-
xidn es la siguiente: jes el miedo algo inna-
to al ser humano o es algo que se aprende
del entorno social, de las relaciones inter-
personales?

Nosotras centramos nuestro trabajo en
el miedo a las brujas, que es un miedo
impuesto por los padres las madres y otros
adultos del entorna familiar, para conse-
guir en ella nifo/a la conducia deseada,
listos miedos se van interiorizando en
cellos/as moldeando poco a poco la forma de
ver la vida, los comportamientos y los sen-
timienlos.

JNo es irénico pensar que losfas
padres/madres que consiguen a travis del
miedo a las hrujas la conducla deseada por
parte de su hijoa y sin embargo le priva de
escuchar o ver cuentos que desde su punto
de vista son “crueles” y “terrorificos”?

Todos sabemos que ellos/as han disfru-
tado de cuentos como “Blancanieves y los
siete enanitos” o “La Bella durmiente”, Se
ha demostrado que no existe peligro en
estos lipus de cuentos si son tratados ade-

1.-Maestras de Educacion Infantil. CEIP Carmen Sedofeito.Chiclana

* Miembyo del MCEP-CA
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cuadamente, ya que sacan a escena los
miedos infantiles y ayudan a superarlos
segin Bruno Betlelheim en su reconocido
trabajo psicoanalitico de los cuentos de
hadas. IlMa nifinfa libera sus miedos y
anguslins proyectando en los personajes
su8 terrores y sus ansiedades que aparecen

en sus pesacillas.

PUNTO DE PARTIDA

Iin asamblea, planteamos una serie de
pregunlas para deleclar sus temores,
ansiedades, miedos y tomarlo como punto
de partida para nuestro trahajo.

= Profesora: jA qué leneis miedo?

e Antonito:  al colegio interno

e Alfonsito: a los vampiros

* M" Nazaret: a la oscuridad

Y asi siguieron diciendo sus micdos
todos y cacla uno, lo cual nos hizo rellexio-
nar y llegar a la conclugion de que el temor
a las brujas no era tan signilicativo como
esperdbamos pues existfan ofros miedos
mas cercanos a la realidad inculeados por
la familia ¥ por los medios de comunica-
cion.

De [a informacion obtenida nos plante-
amos unos ohjetivos.

ORJETIVOS

I Comunicar los propios sentimiontos y
emociones de miedo,

2 Discriminar y reconocer diferentes
fuentes de sonido que nos producen miedo.

3 Identificar aquellas cosas o personas
t(fue nos producen micdo.

4 Comprender y reproducir algunos
lexlos de tradicién cultural veferentes al
tema,

5 Lograr translormar los miedos en
bromas y risas.

ACTIVIDADES

Las maesiras les leimos los siguientes
cluentos:

» "Cuento de miedo, pero menos”

e “La vida de una bruja”

 “Lo malo de mamd”

® “Los ruidos de la noche”

Tras las lecturas realizamos preguntas
e comprension y mds tarde elaboraron un
dibujo sobre el cuenlo adaptado a cada
edad y agrupédndolos todos para [brmar un
cuento de clase.

Para hacer participe a todo el alumna-
do del Centro proyectamos también una
actividad loda Ia

que integrara  a

Comunidad educaliva (padres, madres,
alumnosfas maestros/as y conserje) gue
consistid en la realizacion de un supsrmer-
cado de brujas y para ello el alumnado de
Infantil elaboré los productos propios de
una tienda de brujas basados éstos en el
libro “La vida de una bruja” y en lo que nos
decian los mismos nifos y ninas.Asi, en ol
Taller de Plistica el alumnado elahord con
plastilina de diferentes colores los siguien-
les ohjetos: ojos de rana, bichas, corazones
de murciélago, araiias, caracoles, picos de
gorrion, unas de brujas, patas de gallo hue-
sos de ninos y calaveras.

A todos estos objelos se les dié cola
blanca mezelada con agua para endurecer-
los y darles brillo.

En el mismo Taller de Plistica el alum-
nado llené de agua botellas pequoefias de

pldstico que dias antes habfan traido de sus
casas y se (ineron con las minas de tinta de
rotuladores vigjos para darles color. Iistas
hotellas se efiquetaron con dibujos colerea-
dos por los/as nifos/as y se convirtieron en
pocimas para realizar dilerentes conjuros.
listas eliquetas tenian los siguientes (ftulos:

e Sangre de mosca (liquido de color
naranja)

e Saliva de malas lenguas (liquido lila)

o Zumo de calcetines  apestosos
(marron}

e Zumo de hormiga (azul)

e Jarahe de sapo (rojo)

* Moco de caracol (verde oscuro)

e Pata de pollo en jugo de cucaracha
{verde claro)

e Pipi de galo (marillo)

Nosolras, las maestras, hicimos man-
zanas “envencnadas” con la (éenica de
envolver un globo con muchas capas de
papel de periddico y empleanda cola blan-
ca en cada una de las capas.

Unas alumnas de Primaria dibujaron
los carlelos anunciadores del
Supermercado asi como una relacion de
procuetos referentes al tlema en papel con-
imuo y cartuling que sirvieron para deco-
ar el fondo del Porche en donde se coloca-
ria el escenario del supermercaco,

El conserje fabricd eon dos mesas gran-
de y tablones de madera dos kioscos que
nosolras lerminamos con la ayuda de
alummas de Primaria de adornar con telas
papel charol y hichos de pldstico que un par
de hermanos de 3 y 5 aios habian traido de
SU Ccasa.

Pero.....Quienes sorian las dependien-
tas de psos kinscos? Lo serfan una madre

de cada clase de Infantil dislrazada doe

bruja.

Eldia anterior a la apertura de los kios-
cos se reparlieron invitaciones al alumnado
de Primaria para que viniesen a comprar
en dstos, ofertindose todos los productos
con un precio simbdlico de 0'05 euros cada
uno,
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A cada clase se le asignd un horario
para visilar el supemercado. Tal [ue el éxito
obtenido que muchas clases no pudieron
comprar nada porque se agotaron las exis-
lencias, Con el dinero recogido de la venla
se compraron cuentos para la Biblioteca da
Aula en el Stand de la Libreria del pucblo
que estuvo toda la semana en el vestihulo
del edilicio principal.

Se realizd también un Taller de Madres
para confeecionar el disfraz de bruja de
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cada nifo/a v que wtilizarian en la ropre-
sentacion que harian en el eseenario del
Salan de Aclos.

Iin este Tallor las madres fabricaron
con cartulina negra, papel de seda y papel
pinocho de todos los colores los gorros de
hrujas y con bolsas de basura realizaron los
trajes y las capas.

Una manana vinieron las familias al
colegio para ver la representaciin de sus

hijos/us.

La clase de 3 afos canld la cancion
“Somos las brojas malas”, la de 4 anos
canto “Como comen las brujitas™y la de 5
anos represento la obra “El conjuro de las
brujas™. Asl mismo, los tres grupos de
Infantil asistieron a las representaciones de
algunas clases de Primaria.

Huho otro Taller de Madres que se
[orme pura conleceionar marionetas para
cada uno de los/as ninos/as, slas marione-
tas se hicieron con manoplas, agujas, hilo,
hotones, entretela de colores, lana, cartuli-
na, pegamento..Realizaron marioneias
con caras de miedo, de animales relaciona-
do con ¢l mundo de las brujas, de persona-
Jjoes sacados de los cuentos de hrujas.

Jistas marionetas se colocaron junto
con olros trabajos realizados durante Ia
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semana en un Stand de la exposicion reali-
zada por el alumnado de todo el colegio,

Los otros (rabhajos o produceiones rea-
lizadas por Infantil durante la Semana del
Libro dedicada a las brujas [ueron:

o Caretas con la expresion de miedo,

o Separadores de hojas con el motivo
de una bruja que fueron plastificados.

o Cuentos con el miedo como centro de
interés.

RESULTADOS

Como aspeclo a destacar podriamos
deeir que la coordinacion entre las tres cla-
ses de Infantil y las clases de Primaria fue
muy satisfactoria, algo que a veces resulta
dilicil de conseguir.,

Otro aspecto a destacar fue la coopera-
cion de las madres que se hallaban predis-
puestas y motivadas para participar y ayu-
dar en lodo lo que luera posible.

Il alumnade se divirtia al mismao tiem-
po que aprendia contagiando ese enlusias-
mo a loda la Comunidad educativa que
participd en este Proyecto.

Con esta experiencia hemos aprendido
gque el miedo que se infunde a lowas
ninosfas desde el exterior provoca inseguri-
dad marcando su personalidad v lo que
conseguimos a ravés de la participacion de
toda la Comunidad educativa ue que este
micdo a las hrujas se expresara y se exte-
riorizara aprendiendo a dilerenciar enlre
realidad y fantasia.

Como conclusion podemos decir que
todos aprendimos algo: padres, madres,
educadores, alumnado y personal lahoral
de Centro, Desde ol punto de vista educati-
vo entendimos que no hay gue actuar sobre
los miedos (sindnimao de inseguridad) sino
subre y desde el propio nifo, desarrollando
st educacion en un clima de seguridad y
confianza hasado en la verdad y no en
“pequenas” mentivas gque nos parecen de
poca imporlancia pero que estan influyen-
do en la personalidad del nine,
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SUMMARY

During an exposition of hooks (called
“hooks week”) the children education team
of one center  developed an educalional
work about [ears, The main poinis ol this
experience are hoth a big amount of activi-
lies to witches and mother’s collaboration

KEY WORDS
Collaboration, leelings education

SUMMARIE

Pendant ™ Ia semaine du livee”, Feguipe
deducation infantile dun centre développe
un travail éducatil’ sur les crainles. Un
grand nombre dactivilés autour des sorcié-
res et la collaboration des mores sont axe
central de celle espérience.

MOT CLES
Collaboration, education des senti-
ments
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LOS MUSEOS DE CIENCIA: LUGARES
PARA APRENDER A ENSENAR.
UNA EXPERIENCIA EN LA
FORMACION INICIAL DE
MAESTROS Y MAESTRAS
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Museo de Ciencia con qrupos de escolar
Palabras clave: : formacién inicial, museos de ciencia.

Blanco Lopez, A.'

oscripeion de la experien- ensefianza y la divalgacion de la clencia y
cia por acercar a los alumnos, y a los ciudada-
Desde hace cinco aios nos en general, a este aspecto de la cultura
estudiantes de magisterio de forma préctica, lidica y atvactiva. Por su
de la Unpiversidad de origen y por su cardcler de museo escolar,
Malaga (115 hasta el momento) participan, la mayor parie de sus visitantes son escola-

res (figura 1) que acuden en visitas concer-
ladas por centros educativos de todos los

de forma voluntaria, en un proyecto de 17 E E E / vy ,
; i i alumno/a visitante
innovacion que estamos llevando a cahbo 1 AIUMNO/a visiante

conjuntamente con el Centro de Ciencia es {-’:H pro tagonista niveles educativos fundamentalmente de

Principia (Blanco y Cardenete, 2001). Bsto activo | sartic i vativo Médlaga y provincia. Mds detalles sobre

proyecto pretende, entre otros ohjetivos, e el i Principia pueden obtenerse en Cardenete

explorar un nuevo cauce que enriguezca la dque proporcion S (2000) 0 en la pagina web: www.principia-

experiencia practica de los futures maes- conocimientos pr evil S, malaga.com.

tros y profundizar en su formacion cientili- e ko H Los estudiantes en pricticas realizan
interacilla con &

cay diddclica participando en las tareas de distinlas actividades en Prineipia, pero la

un museo escolar de ciencia y teenologia. mox 5 i !I O | )iensa S¢ 'al e fundamental es guiar el recorrido de

Se realiza en el contexto de la asigna- *.'-i’-ﬂ E >NOMeno cue peguenos grupos de alumnos de diferentes
tura Practicum 11 de Magisterio, que se 9 niveles educativos por la sala de mddulos.
cursa en el segundo cuatrimestre del tercer acontece, realiza [in esta sala (figura 2) se ubican mds de 60
y dltimo aiio de la diplomatura. Los estu- K untas y con struye modulos interactivos de distinia temdtica
dianles compaginan sus practicas en los su brobio : con un disefo original. Los monitores dis-
colegios de primaria con las de Principia, S, o ponen de libertad para decidiv el recorrido
cenlro en el gue invierten unos 30 dias de conocimiento, (las temilicas, el mimero de mdédulos y la
irabajo, durante mes y medio aproximada- duracidn dentro de unos limites) en funcién
mente, del nivel educativo y las edades de los

Principia es un centro interactivo de alumnos con los que vayan a (rabajar. La
ciencia ereado por un amplio grupo de pro- figura 3, que muestra a una estudiante en
fosores de secundaria del drea de ciencias, practica trabajando uno de los médulos con
Es una iniciativa con una clara vocacion un grupo de escolares, puede ser represen-
diddclica que recoge la inquietud por la tativa de su labor.

I.-Universidad de Malaga
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Antes de comenzar, los estudiantes
reciben un curso (impartido por los profi-
sores de Principia y de la Facultad) desti-
nado a proporcionarles los conocimientos y
herramientas hisicas para iniciar su Lraha-
Jjo comn monitores.

Ayudando a los escolares a dar sentido
de los contenidos del museo

Alos estudiantes on prictica se los pre-
para para fomentar el aprovechamiento
diddctico de las visitas escolares, de lorma
gue los alummos visitantes aprendan a la
vez que dislruten. Para ello partimos de dos
principios hasicos:

- Bl alumno/a visitante os el [i:‘nlug,"ﬂl'lis-
ta aclivo, parlicipativo, que proporciona los
conocimienlos previos, interactia con el
madulo (pulsando un hotén, tirando de
una cuerda...) piensa sobre el [endmeno
que acontece, realiza preguntas y constru-
ye su propio conocimiento.

- Bl monitow/a es un intermediario
(guia, mediador, lacilitador, orientador)
entre los madulos v el alumno: fomeniando
la curiosidad ¢ interaccidn con el mddulo,
facilitando el acercamicnto a los aspectos
cientilicos, adecuando el nivel de explica-
ciones y comenlarios, ete,

No disponiaimos de informacion previa
sohre cdmo se debe (rabajar con escolares
en este contexto. Fruto de la experiencia
acumulada durante estos anos y de la refle-
Xidn sobre estas tareas se ha ido configu-
rando un esquema de trahajo gque se pre-
senta a los estudiantes participantes en el
curso de formacion ilustrdandolo con graba-
ciones del trabajo de compaiieros de anos
antoriores.

Desde nuesiro punto de vista, ayudar a
los escolares o dar sentido del contenido
gue se expone en un médulo conlleva las
siguiontes tareas:

- Presentar el médulo: deseripeidn,
caracleristicas, luncionamiento, ele.

- Formular preguntas: anfes, durante y
despuds de vivenciar el fendmeno,

- Fomentar la interaccion con el madu-
lo: que todos los alumnos participen y que
la interaccion sea la adecuada,

- Dejar hablar a los alumnos, escuchar-
les y dar respuestas a sus preguntas,

- Adaptar las explicaciones cientificas,
adecuadas v [uncionales, al nivel de los
alumnos.

- Establecer relaciones, conclusiones y
ayudar a los alumnos a transfleriv lo que
han vivenciaclo a olros conlextos.
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Eslas tareas son las que permiten a los
monitores desarrollar una serie de conari-
mientos, desirezas y habilidades docentes
que serdn los frutos, entre olros, que se lle-
varin como hagaje de su participacién en
esta experiencia.

JPor qué la llevamos a cabo?

Las razones que nos han llevado a
embarcarnos en esle proyeclo provienen
de los dos dmbilos que convergen en el
mismo: los cenlros y museos de ciencia por
un lado y la formacion inicial de macstros
por otro.

Los esiudios sobre la ensehanza-
aprendizaje de las ciencias olorgan cada
vez mas prolagonismo al contexio, por su
relevancia fanio en la naturaleza del
aprendizaje como en la utilidad de lo
aprendido. Se considera que los profesores
deben conocer la influencia de los contex-
los escolares y extraescolares en el apren-
dizaje y como ulilizarlos en sus clases.

Uno de los desafios que supone esia
perspectiva es que el contexto extraescolar
es rico y variado; sus componenies son
miiltiples y los conocimientos que puede
promover lambién lo son. Sin que se (raie
de una clasificacion cerrada, podemos dis-
tinguir dentro del contexto extraescolar
diversos dmbilos que poseen caracteristi-
cas parliculares en lo que se refiore al
aprendizaje de las ciencias: la familia, los
medios de comunicacion, centros y lugares
para la difusién y divulgacion de la ciencia
y olros aspectos de la cultura do una deter-
minada comunidad,

Los nuevos museos de ciencia, la mayo-
ria de los cuales son centros interactivos,
han nacido con ideas renovadas sobre ol
papel que deben jugar, como proveedores
de estimulos e interrogantes y lugares de
encuentro entre cientificos, organizaciones
sociales y ciudadanos (Wagensherg, 1998 y
2000). Este nuevo escenario obliga a con-
cebir la ensefanza y la divulgacion de la
ciencia desde una perspectiva mds amplia
que la del Ambito escolar y a aprovechar
estos nuevos recursos educativos de gran
relevancia para los alumnos. La atractiva
presentacicn de los contenidos (imposibles
de reproducir de esta forma en las aulas)
hace que las visitas a dslos sean un aspec-
lo eduealivo de primer orden que los maes-
tros y los prolesores reconocen y aprove-
chan, cuando tienen esla posibilidad

(Guisasola e Intxausti, 2000).

Pensamos, por todo ello, que el conoci-
miento de eslos recursos y su aprovecha-
miento diddctico constituye una nueva
dimensidn a incorporar a la formacién de
los maestros, especialmenie de aquellos
molivados por la educacidn cientifica,
Iixperiencias pioneras en esle sentido han
puesio de manifiesto el notable impacto
que supone para los estudiantes participar
en tareas de divulgacion en un centro de
1987).

Igualmente es importante destacar la apor-
I

ciencia  (Dinmond v otros,
tacidn que estas personas pueden realizar
a lu dindmica general de un centro de cien-
cia y en concrefo al fomento del aprendiza-
jo durante las visilas, como muestran
numerosos esludios e invesligaciones
(Sebastid, 1997; Pérez y otros, 1998).
También se han difundido experiencias que
mues{ran la influencia que la formacion de
maestros en los centros de ciencia tiene en
la mejora de su conlianza y sus habilidades
para la ensefianza experimental de la cien-
cia con los nifios (Ferry, 1995).

Resumiendo, consideremos que on este
proyecio convergen dos dmbitos de la ense-
nanza y divulgacién de la ciencia que se
apoyan mutuamente. A sabor:

- La formacidn del profesorado de cien-
cia.

Ll centro de ciencia Principia propor-
ciona un contexto estimulante para apren-
der a ensenar ciencia. Los estudianies de
magisierio tienen la oportunidad de diver-
silicar su practica y mejorar su formacion
cientifica y diddetica, adquiriendo conoci-
mientos, habilidades docentes y confianza
para la ensefanza de la ciencia mediante
aclividades experimentales.

- Bl papel de los museos en el aprendi-
zajo de las ciencias,

Los estudiantes de magisterio ofrecen
al centro Principia su ilusién y los conovi-
mientos adquiridos durante la carrera. Con
su participacion puede mejorar la calidad
diddctica de las visitas de los escolares a
este centro y, de esla forma, fomentar el
aprendizaje de las ciencias.

2Qué conseguimos?

Para nosotros lo primordial es que la
experiencia sea educativamente valiosa
para nuestros |9sludiunle$ de magisterio.
Por ello, en cada edicion del mismo solici-
lamos sus opiniones sobre diversos aspec-
tos de la misma utilizando para ello cues-
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tionarios, entrevistas y las memorias de
practicas A conlinuacion recogemos algu-
nos aspecilos de la evaluacion realizada en

el curso 2003-04.

La opinion global de los estudiantes
participanies sobre la experiencia fue muy
huena (una puntuacion media de 4,5 sobre
h). resaltundo distintas verlientes de la
mismi. Algunos reflejan como aspecto des-
tacado de la experiencia el conocimiento
cienlifico que han adquirido, asi como el
interés por las ciencias:

“Me quedo con bastantes cosas, me
quedo con lo que he aprendido de Ciencias,
con la curiosidad gue me ha despertado...”
{monitora, 2” turno)

Otros hacen hincapié especialmente en
las relaciones humanas que se han estable-
cido durante la experiencia, tanto entre los
propios companeros, como con los profeso-
res y visilantes del centro:

“Creo, desde mi punto de vista como
alumno de précticas y persona que trabaja,
gue el buen ambienie, el companerismo y
el fralo en general entre todos (docentes,
seguridad, limpiadoras, seeretaria, colabo-
‘adores y nosolros los alumnos) es algo que
en muy pocos trahajos se logra y es un fac-
tor muy beneficioso para el fuluro proyee-
to” (monitor, 2" turno)

Las estralegias diddclicas, la experien-
cia docente y los recursos para la ensefian-
za de las ciencias adquiridos son también
objeto de atencidn:

“A nivel cultural me ha enriquecido
mucho la experiencia y me ha servido por-
que por ejemplo al estar en el colegio esta-
ba explicando a lo mejor un tema que me
ha tocado explicar en la unidad diddctica, y
me han servido los recursos que tenfa de
Principia para poder explicarselo a los
ninos, y encima, también les he animado
para ¢ue vayan al museo” (monitor, 1"
turno)

Los monitores también han destacado
como aspecto positivo la posibilidad de tra-
bajar con una gran diversidad de alumna-
do:

“La valoracién general de la experien-
cia es muy positiva, ya que he aprendido en
todos los aspeclos. Asi el poder Lratar con
multitud de grupos de alumnos, cada uno
de ellos con unas caracterfsticas propias,
me ha hecho ver la realidad educativa con
mayor amplitud” (monitora, 2" turno)

"Lo mas gralilicanie que nos ha apor-
tado ha sido poder tralar con personas de
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todas las edades, desde Infantil, hasta adul-
tos, y poder observar sus caras de asom-
bro, cada vez que les ensefiabas algo que
no sabiun o que esperaban que iba a ser
distinto. [...] La cara de sorpresa de los
alumnos es increible, eso es lo que méds me
ha llenado del museo, porgue los ves sor-
prendidos y le preguntan por qué ha pasa-
do eso” (monitora, 1" turno) "

Finalmente, la posibilidad de conocer
olros dmbilos prolesionales allernativos al
coniro escolar es otro aspecto deslacado:

“Sobra decir que todo el proyecio ha
sobrepasado mis pensamientos mds positi-
vos, ha sido benelicioso para todos, ya que
nos ha permitido tener una experiencia
gue no lodos los estudiantes pueden tener
y encima la experiencia ha enriquecido
enormemente en todos los ambilos de la
educacion porque nos ha hecho ver que el
magisterio no se queda en los colegios tini-
camente...” (monitor, 2" turno)

Todos los estudianiles que participaron
en la evaluacion indicaron que aconsejari-
an a sus compaieros de magisterio gue
participasen en la experiencia,

Resumiendo, la valoracion poesitiva de
los estudiantes participantes en las distin-
tas ediciones del provecto es la razén fun-
damental que nos anima a continuar.

No obstante, también estdbamos inte-
resados en conocer las opiniones de los
usuarios del centro Principia, es decir, los
profesores que los visitan con sus alumnos,
sobre la labor de los estudiantes en practi-
cas. Durante el curso 2003404 se realizd
una evaluacion del centro Principia y de la
labor de los monitores por parte del profe-
sorado visitante. Participaron 79 profeso-
res, mayoritariamente de los distintos nive-
les de la Educacion Obligatoria. Los resul-
tados serdn preseniados en el VII Congreso
Internacional de Investigacidn en Didsdctica
de las Ciencias que se celebrard el proximo
mes de septiembre (Blanco y Cardenele,
20005).

Como conclusiones de esta evaluacion
podemos adelantar que el profesorado que
acuce a Prineipia con sus alumnos conside-
ra conveniente que la visita sea guiada y
ralora muy positivamente la labor que, en
este aspocto, realizan los estudiantes de
magisterio en priclicas. Las valoraciones
de los distintos colectivos de profesores son
muy homogéneas, destacando la capacidad

de los monitores para adaplarse a grupos

de alummos de edades y niveles educativos
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diferentes y para atender tanto a los aspec-
tos cientificos y diddcticos de su lahor.
Creemos que estos resullados nos permiten
concluir que la iniervencion de los estu-
diantes en practicas como maonitores ayuda
a mejorar la calidad de las visitas escolares
al centro de Ciencia Principia.

2Qué nos queda por hacer?

Aunque los resultados expuestos son
muy alentadores, quedan muchos aspectos
que mejorar y desarrollar.

En primer lugar, tenemos que seguir
investigando sobre las formas mas adecua-
das de trabajar con pequenos grupos de
oscolares de diferentes niveles educativos
en un centro de ciencia. Los resullados de
eslas investigaciones nos ayudardn, por un
lado, a fomentar el aprendizaje durante las
visitas a los museos y, por olro, a preparar
mejor a los estudiantes en pricticas para
realizar sus tareas como monitores.

En segundo lugar, incentivar entre los
profesores, tanto en formacion como en
aclivo, la necesidad de relacionar los conte-
nidos de las visitas a los museos y centros
de ciencia con el trabajo que se esté reali-
zando en las aulas. Todas las investigacio-
nes realizadas sobre este aspecto conclu-
yen que dichas relaciones fomentan el
aprendizaje y ol aprovechamiento didactico
de las visitas.

En tercer lugar, deseamos explorar
otras formas de estructurar la experiencia
dentrao de la lormacion inicial de maestros,
que permitan una praclica mas sosegada
en el tiempo y mads dilatada, si asi se quie-
re. Las condiciones actuales hacen que la
experiencia sea muy intensa a la vez gue
muy corta en el liempo. Por olro lado, que-
ramos abrir el proyecto a los estudiantes de
carreras de ciencia que tambicén pueden
beneficiarse de la misma, a la vez que ellos
pueden aportar sus conocimientos y su
entusiasmo a las tareas de la divalgacién
de la ciencia,
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SUMMARY

This article collecls a teachers inicial
training experience, by carrying out practi-
ces in a Science Museum, with groups of
school childven of different ages.

KEY WORDS
Initial training, science museum

SUMMARIE

Cel article recueille une experience de
la formation initiale des professeurs. Au
moyen de accomplissement des pratiques
dans un musée de la Science avec des grou-
pes detudianis de tous les ages.

MOT CLES
Formation initiale, musées de la scien-
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CONTROVERSIA SOBRE LOS
ALIMENTOS TRANSGENICOS:
{LA LLEVARIAS A TU CLASE?

£l juego de rol es una estrategia didactica que ofrece gran cantidad de o].norhlnidar.lcs de a|'Jrenr_|imje, sobre todo

de pensamiento critico y argumentacion. Se describe una sesion de juego de rol con futuros ;::r(.}Fesorc::; de

Secundaria. Al finalizar se les ha f'lt'(";_f_{l.lllt-'-li_'i(‘) si llevarfan este tipo de actividad a su clase, y las ventajas e

inconvenientes que ven en ella, En las respuestas se resaltan mas ventajas (participacién, comunicacién, trabajo en

grupo...) que inconvenientes (falta de tiempo, problemas de disciplina...), y una mayoria alirma que si la llevaria

a 5uU illl|£l

Palabras clave: Juegos de rol, aula de ciencias, argumentacién, alimentos transgénicos

Enrique Espailia Ramos y Teresa Prieto Ruz '

i nos proponemos ofrecer a
todos los alummos una edu-
cacion cientifica relevante
que les ayude a compren-
der el mundo y ejercer una

ciudadania responsable, os
necesario reconceplualizar la préctica de la
ensenanza de la ciencia, de tal forma que
presente al conocimiento cientifico como
socialmente construido (Driver, Newlon y
Oshorne, 2000). Il desplazamiento de la
enseiianza de las ciencias hacia lo social
nos lleva a pensar que las clases de cien-
cias deben contribuir a preparar a los
alumnos, dolandoles de conocimientos,
habilidades y actitudes que van a necesitar
en la sociedad en la que van a crecor y a
[ormarse (Harlen, 1989).

Driver el, al. (2000) plantean que en las
clases de ciencias se dan pocas oporiunida-
des a los jovenes de desarrollar sus habili-
dades para construir argumentos y afaden
qque silo a través de actividades en las que
se pone en prictica el debate se puede con-
saguir la socializacion de los jévenes en las
normas de la argumentacién cieniilica. Por
ello, proponen un cambio radical en la
forma de estructurar y conducir las clases
de ciencias, de forma que los alumnos par-
licipen activamente, pensando las cuestio-
nes y desarrollando sus propios punios de
vista. Para estos autores, la argumenta-
cion juega un papel central, tanto en la
ciencia como en su ensenanza: “A la luz doe

nuestra emergente comprensién de la cien-
cia como una prictica social, la retorica y la
argumentacién son centrales.”

2.- El juego de rol como actividad en
el aula

El juego de rol es una estrategia diddc-
lica adecuada para favorecer la argumen-
tacién entre los alunmos y permite tratar
una variedad de contenidos procedimenta-
les y aclitudinales poco frabajados habi-
tualmente en el aula de ciencias, como;

- La busqueda y seleccion de informa-
cién en fuentes diversas,

- Valorar la calidad y la credibilidad de
una fuente do informacién, distinguiendo
que unas fuenles de informacidn son mds
rigurosas y solventes que olras.

- La comunicacion verbal en la presen-
tacion de informacidn y en la defensa de
opiniones, distinguiendo las opiniones de
las afirmaciones basadas en datos y
hechos.

- La posibilidad de mirar el problema
desde todos los dngulos y puntos de visia,

- La elaboracion de informes ¢ue inclu-
yan conclusiones y propueslas, ele.,,

Este conjunito de habilidades favorece
un pensamiento reflexivo y eritico dirigido
auna toma responsable de decisiones,

Las actividades de juego de rol tamhién
eslimulan la implicacién emocional y ayu-
dan a los alumnos a desarrollar empatia
hacia las diferentes posturas que los prota-

gonistas tienen respecto al problema. Los
estudiantes de secundaria van a retener la
informacién mds facilmente si va asociada
a los problemas que a ellos les interesan. Al
implicarse emocionalmente, los alumnos
asumen sus roles y esa experiencia hace
gue su aprendizaje sea mas memorahle,

Cualquier problema no es vilido para
este tipo de actividad, ya que es necesario
que sea de actualidad, que existan distintos
puntos de vista sobre él, que no esté resuel-
to y que la informacién que manejen los
alumnos sea inteligible e interosante para
ellos.

Simonneaux (2001), en una invesliga-
c¢ion en la que indaga sobre la influencia del
juego de rol y la discusion convencional en
la argumentacién de los alunmos en un
tema relacionado con los animales (ransgé-
nicos, plantea que nueslro objetivo debe
ser ayudar a los alumnos a identificar los
criterios y la informacién con los que sus-
tentan sus puntos de vista,

Los juegos de vol, permilen presenta-
ciones diferentes por parte del profesor, el
cual puede escoger entre:

1.- Un forum abierlo con un modera-
dor, donde cualquiera que deseo intervenir
puede hacerlo si es reconocido por el
moderador y donde los portavoces de gru-
pos infervienen siempre que lo desean,

2.- Una mesa redonda, con los asientos
asignados, asi como el tiempo e interven-
cién y el orden de la misma. Iiste modelo es

1.-Universidad de Mélaga
Cooperacion Educativa 78

71




tantea

1anZa

Qe al rorma quce

Pre sente .|

conocimiento
. g
cCOoOmo soclalmenite

7
£

i [ |
COnNsStruIcgo.,

(%] Eu s

o
=
o
"

72

muy utilizado en encuentros internaciona-
les, como la cumbre sobre el calentamienio
glohal. Las discusiones en mesas redondas
pueden ser modilicadas para permitir que
los diferentes grupos se retiven a deliberar,
formar alianzas de apoyo mutuo en las
volaciones, consensuar y hacer propueslas,

3.- Un tribunal de justicia con juez y
Jurado. En este caso, el formato debe
incluir un tiempo limitado para aportar
razones libres por parte de los portavoces,
liempo  para contrastar, reexaminar,
impugnar y cerrar argumentos. Este tipo
de escenario es elegido cuando el problema
se presta a un juicio con absolucion o con-
dena.

De acuerdo con Simonneaux (2000),
puesio que loda argumentacion estd con-
lextualizada, es importante considerar las
caracteristicas sociales de las situaciones
de debate propueslas a los alumnos.

lin el caso quo presentamos agqui
hemos elegido el formalto de juicio para una
actividad titulada "Juicio a los Alimenios
Transgénicos”, dentro de una unidad
diddctica sobre los alimentos y la alimenta-
cion, para alwmnoes de 14 a 15 anos, en ter-
cero do IS0, en el drea de Ciencias de la
Naturaleza (Uspaia, Prieto y Gonzilez,
2004).

Il escenario del juego parte de una
denuncia contra los alimentos {ransgéni-
cos. Examinadas las alegaciones, ha sido
admitida la denuncia y se va a colebrar un
Juicio con jurado, juez, acusacion, defensa y
una variedad de tesligos. Es necesario deci-
dir si es provedente o no eultivar sus semi-
llas y distribuir alimentos que conlengan
estos componentes, para ser consumidos
en la Union Europea. El jurado deberd emi-
fir un veredicto fundamentado de absolu-
cién o condena al final del juicio.

3.- La experiencia

La actividad se realizé con un grupo de
Curso  de  Aptitud
Pedagdgica (CAP), de la especialidad de

21  alumnos del

ciencias, durante el desarrollo de una clase
priciica de dos horas de duracion. Il ohje-
tivo es acercar a los profesores en forma-
cion al juego de rol como recurso didactico,
mediante una version adaptada de la acti-
vidad “Juicio a los alimentos transgénicos”
planificada para alummos de tercero de
LSO (Espana et al.2004).

Una somana antes se enlregé informa-
cian sobre la preparacidn y el desarrollo de

Juego: escenario, roles que se van a repre-
sentar, reglas del juego, fichas para organi-
zar la informacion de los dilerentes roles,
hoja de registro para el jurado, ademds de
algunos articulos de periddico para prepa-
rar los roles de los que se puede extracr
informacion relovante sobre la postura doe
los agentes implicados que se van a repre-
senfar (consumidores, cientificos, ecologis-
las y agricultores).

Ll desarrollo de la actividad consta de
tres partes. En la primera, se explican las
caracleristicas de la actividad y se roparten
los roles de juez, acusacidn, delensa, testi-
gos (vientifico, agriculloy, ecologista y con-
sumidor), formédndose un total de 6 grupos
en los que se integran los  asistenles.
Durante la segunda parte, los grupos pre-
paran su rol y las esirategias de delensa y
acusacidn, con la ayuda de la informacion
proporcionada (elaboracion de una tarjeta
para cada rol que contiene la postura de
esle colectivo y las razones que alegan para
justificarla). Para ello, deberdn estar en
comunicacion la defensa y la acusacion con
sus respectivos testigos. lin la tercera parte
se esconilica el juicio. Los grupos se sitdan
en sus posiciones: delensa y acusacién
enlrentadas cara a cara. El resto de los
miombros de los grupos de testigos pasan a
formar parte del jurado y la jueza ocupa la
posicion de la mesa del profeson.

Ll juicio se inicia con una intervencion
de la portavoz de la acusacién refiriéndose
a problemas como el monopolio de las
semillas transgénicas por parle de las mul-
tinacionales. La defensa, en su exposicion
inicial, se reliere a ventajas de los transgé-
nicos, como la inclusidn de vacunas conira
ciertas enfermedades en los alimentos o al
aumento en la riqueza nutricional de ese
tipo de alimentos.

El turno de comparecencia de lestigos
se inicia con el representante ecologista,
citado por parte de la acusacion, la cual le
pregunta sobre temas como el coste de las
semillas (ransgénicas  para ol tlercer
mundo o el control del mercado con las hio-
patentes. La delensa pregunta al testigo
sobre su opinién con relacién al uso del
suelo improductivo gracias a la modifica-
cion genética,

Por parie de la defensa comparece una
agricultora, alegando ciertas ventajas de
los alimentos (ransgénicos, como el aumen-
lo de la producecian o de la calidad, y que se
encuentran con dificultades de mercado

Cooperacion Educativa 78



por el rechazo de los consumidores o estos
productos.

Il segundo lestigo de la acusacion es
un consumidor, que destaca la falta de
informacion y la amenaza que suponen
para la salud los alimentos transgénicos,

I alimo testigo en comparecer es un
cientilico, citado por  la delensa. In su
intervencion destaca que no hay pruchas
de que los alimenlos [ransgénicos sean per-
judiciales para la salud o para el medio
ambiente y que ha habido un aumento de
los controles sobre ellos, hajo la presidn de
los grupos ecologistas. También se refiere a
que desde el principio de los tiempos el
hombre ha producido modilicaciones por
seloccion gendtica en log sores vivos para
su aprovechamiento.

A conlinuacion, se inicia un lurno de
intervenciones, a modo de debate, entre
defensa y acusacion. Para ferminar, se
exponen las conclusiones, interviniendo
primero la acusacion, que insiste en que
los transgénicos no acahan con el hamhre
¥ que suponen un riesgo para la salud y el
medio ambiente, y, linalmente, interviene
la delensa, que destaca la importancia de
esle avance y lo que significa a la hora de
facilitar la produccion de alimentos,

El jurado se redne y emite un veredic-
to, el cual, en este caso, resulta ser de ino-
cencia a los alimentos transgénicos, por
unanimicad de todos sus miembros.

4.- Vivida la actividad como alumno:
e atreverias a aplicarla en tu clase?

Una vez terminada la actividad se pide
a los participanles que contesien las
signientes preguntas:

1.- ;Qué venlajas encuentras?

2.~ ;Qué inconvenienles?

3.- ;Te atreverias a aplicarla en
clase? Justifica tu respuesta.

Las respuestas se han agrupado en
alegorias y se recogen en las tablas 1y 2,
Jjunto con ejemplos de las misnas.

Respecio a si se alreverfan a aplicar la
actividad en sus respectivas aulas, 11 dicon
que si, 6 que la aplicartan segin las cir-
cunstancias y 4 dicen que no la aplicarian.

Los primeros resaltan las ventajas:

Si la aplicaria porque:

“Bl juego involuera a lodos y despieria
su interés”

“Es un tema (ransversal muy inlere-
sante y de actualidad”

“Hs una actividad bhastante diddctica y
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VENTAJAS

N° de
alumnos

"Favorece la participacion, la comunicacion, el frabajo en grupo...
“Para fomentar molivar, favorecer el dialogo y relaciones, participacion, respeto
al lurno de palabra, saber escuchar, trabajar en grupo...”

10

Formar opiniones y argumentarias

“...argumentaciones espontaneas y con fundamento”

“"Para que formen opinion y aprendan a defenderla, debalir y extraer
conclusiones”

Conocer las posturas a favor y en contra

“Ayuda a panerse en lugar del otro”

*...Ademads se consigue que los alumnos intenten defender un problema con el
que a lo mejor no estan de acuerdo.”

“Se ve un problema desde muchos puntos de vista”

Favorecer la blisqueda y elaboracion de infarrmacion

“Deben organizar su postura con trabajo previo, preparar material”
*...Los alumnos deben informarse sobre el tema para poder ejercer con
acusacion y defensa.”

“Buscar, discriminar y seleccionar informacion”

Por la refevancia del aprendizaje
“Manera clara de presentar conceptos, parlir de los comentarios alumnos”
"Ensedfiar a investigar y a adquirir conocimientos de manera activa”

Tratar temas de aclualidad
“E| tema esté en los medios de comunicacion”

Hablar en pablico
"Favorece la capacidad hablar en piblico”

El interés del tema
“... la principal, crear interés en los alumnos para conocer el tema”

Favorecer la reflexion
“Ayuda a reflexionar y discernir
“Hacer que piensen”

Olros

Tabla 1.-

ventajas le encuentras?

INCONVENIENTES NO cle
alumnos

El prablema del tiempo 9
“Necesita mucho tiempo para hacerla en clase y, ademas, un liempo de
preparacién y dedicacién exira del profesor”
El mantenimiento def arden 5
“Que se alborote la clase por el contenido del problema a tratar.”
“Puede enfrentar a los alumnos”
La participacién 5
“No se puede evitar que haya alumnos que participen mas gue otros, segan el
caracter personal”
“Es posible que siempre participen los mismos”
El grado de dificultad del tema elegido 3
“Que no sepan lo suficiente del tema”,
“El grado de dificultad de la informacién”
Las caracteristicas del aula 3
‘Las aulas no estan adaptadas”
Quie prime el juego sobre ef contenido 2
"Es facil tomarlo come un juego y gue no se convierla en un debale serio.”
"Algunos papeles son poco inleresanles para buscar informacion. Par ejemplo,
en el caso del juez, lo Gnico que hace es llevar un orden.”
Ninguno 1

Tablo 2.

1(Que inconveniente
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que favorece la relacion entre los alumnos
y desarrolla su capacidad de expresidn,
didlogo, ele.”

“Es un gjercicio en clase que estd orga-
nizado de una forma més estructurada que
un simple debate, y conlleva un trabajo de
preparacion previo,”

“Hay que hacer ver las posibles postu-
ras fronte a una cuestion y puede hacer que
se decante por una u otra.”

“lixislen muchos temas que se pueden
tratar con este método, Me parece que
relaja la forma cldsica de "impartir” cono-
cimientos™

“lis una actividad muy interesante, Los
alumnos aprenden sobre un tema de una
manera diferenle a las clases rutinarias.
listo les puede motivar e interesar mis por
el tema, y asi poder ser erilicos en la socie-
dad, con un tema que es tan actual y pold-
mico.”

“lavorece las relaciones enlre los
alumnos y entre profesor y alumno.”

“Creo que es una actividad innovadora
ycomo lal pienso que va a ser provechoso
para los alummos. .

Los segundos ponderan ventlajas o
inconvenientes;

La aplicaria siempre que:

* Los alumnos lueran participativos y
en realidad con ellos se consiguiera apli-
carla v el juicio no entrara en una lase de
“lesmadre”

“Haya un determinado nivel en el aula
sobre el conocimiento del (ema para hacer
ol juego mds dindmico.”

“Tenga pocos alumnos y que no sean
muy conllictivos. Si son muchos y existe
mucha rivalidad entre ellos, los problemas
de organizacién y comunicacion pueden
ser enormes.”

“Las circunstancias lo permitan:
dependiendo de la edad de los alumnos y el
grado de complicacion de la informacién,”

" Se den un grado de implicacion de la
clase, de conocimienta y de ganas,”

Los terceros resallan una serie de
inconvenientes:

No la aplicaria porque:

“No hay tiempo en 50 minutos a reali-
zar el juego v actividad, ni las aulas estdn
acondicionadas debido a la disposicién de
las sillas y mesas.”

“Se necesita mucho tempo para su
aplicacion y también una gran participa-
cidn de los ahumnos y creo que es dificil de

conseguir.”

“Tendrian que dedicar mucho tiempo a
inlormarse para argumenlar con una
buena hase.”

“Mis alumnos tienen muchas dificulta-
des para usar ol lenguaje cientilico de
lorma correcla y es algo anade mucha difi-
cultad 2 estas actividades.”

No hay ningtin alummo (ni entre los
cuatro que dicen que no la aplicarian) que
no citen, al menos una ventaja.

5.- Conclusiones

Los estudiantes del CAP consultados,
después de conocer la experiencia, resaltan
una gran variedad de ventajas, pero tam-
hién de inconvenientes. Sin embargo, son
mas los que alirman que la aplicarian en
sus clases, que los que no lo harfan. Adn
asi, todos reconocen venlajas a esta estra-
tegia diddclica que, segin (Simonneaux,

2001}, tiene el valor de contribuir a abrir el

ambiente escolar a una dimension que
amplia la adguisicion del conocimionto.
JComo contribuir a que nuestros profe-
sores la utilicen como actividad en el aula?
Los dos principales inconvenientes citados
han sido ¢l problema del tiempo y el pro-
blema de mantener el orden en la clase, s
evidente que el fiempo se convierte en un
gran condicionante para la melodologia
que uliliza el profesor en clase y, con rela-
cion a ella, al tipo de contenidos que tra-
baja. Cuando los contenidos conceptuales
dominan en el curriculo oficial, el profesor
no encuentra momento para iratar otro
tipo de contenidos y vive asi el conllicto,
enlre intereses y tiempo disponible en [un-
cion de los programas Simonneaux (2000).
Serfa necesaria una dedicacion mds real a
los contenidos procedimientales y actitudi-
nales.
En cuanto al inconveniente del posible
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desorden en el aula, nos encontramos con
la falta de formacion del profesorado para
esle lipo de actividades mds dindmicas y
parlicipativas, que implican cierto grado de
dificultad e, indudablemente, una prepara-
cién provia.

Driver y otros (2000) establecen una
relacion entre las escasas oportunidades
que se ofrecen a los jovenes en las clases de
ciencias para desarrollar habilidades para
consiruir argumentos y la limitacion del
profesorado, tanto en lo que se reliere a su
comprension sobre la naturaleza de la
ciencia camo en su repertorio pedagogico.

Ala falta de preparacion del profesora-
do para esle tipo de tareas, se afade ol
hecho de que el alumnado no esté habitua-
do a este tipo de actividades en ¢lase.

Eslas circunstancias pueden ser las
qgue lleven a parte de los profesores a refu-
glarse on el "madelo (radicional de clase”,
aparentemente mis sencillo, y renuneiar a
aspectos importantes de la formacion cien-

tifica, precisamente, aguellos que pueden
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resultar mds atractivos para los alumnos y
que méds pueden ayudar a afrontar alguno
de los problemas mds importantes que se
plantean en el aula de ciencias, como el
dosinterds, la falta de motivacion, la pasivi-
dad, el rechazo hacia las ciencias, ote.; con
una mayor implicacion emocional de los
alumnos,

Por todo ello, para Driver et al. (2000)
es crucial que cualguier intervencion, no
solo tenga la finalidad de desarrollar habi-
lidades de argumentacidn en los jovenes,
sino también la de desarrollar en los prole-
sores ol conocimiento, la conciencia y la
compelencia necesarios para dirigiv la par-
ticipacion de los alummos en el debaice.
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SUMMARY

The role-play is a leaching sirategy that
olfers a greal deal of learning possibilities,
mainly of eritical thought and argumenta-
tion. A performance of role-play is descri-
bed with secondary school teachers to he.
Al the end of the session, they were asked
il they would take this kind of activity lo
their classrooms and to mention the advan-
tages and disadvantages ol it. In their ans-
wers they lound out more advantages
{taking part, communication, leamwork...)
than disadvaniages (lack ol time, discipline
problems...) and the majority of them were
in favour of taking it to their elassrooms.

Koy words:
cos classroom ol sciences, argumentation,

Games of roll, transgeéni-
[oods.

SUMMARIE

Le jeu de vole est une stratégie didacti-
que qui ofre de grand possibilités d’appren-
tissiige, principalement de pensée critique
el d'argumentation. Cet article decrit une
séance de jeu de role avec de [uturs profes-
sours d'lidueaction Secondaire. A la fin de
celle séance, on leurs a demandé g'ls ulili-
seraient co lype d’aclivité dans leur classe,
et quelles sont les avantages et les inconve-
niants qu'ils trouvent. Les réponsent mel-
tent en reliel plus davantages (participa-
tion, communication, (ravail en groupe...)
que d'inconveniants (mangue de lemps,
probleme de discipline...), et la plupart
d’eux ont afimé qu'il Mutiliserait.

Mots elés: Jeu de role, classe de scien-
co, aliments  fransgéniques, argumenta-

fion.
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EDUCAR PARA LA PAZ EN TIEMPOS
DIFICILES

Xestis R. Jares

Bilbao, Bakeaz, 2004, 144pp.

Este libro recoge los trabajos del autor
publicados por Bakeaz. Los cualro estu-
dios aqui’ reunidos presentan de forma
clura v sintetizada los nticleos tedricos y
los dmbitos de actuacién fundamentales
de la educacion para la paz. Asi, en el pri-
mero de ellos se exponen sus bases ledri-
cas, conlextualizacion histérica, compo-
nentes e implicaciones educalivas, Ll
segundo analiza la relacién entre educa-
cion y derechos humanoes, y expone los
principios de un proyeclo educativo desde
y para los derechos humanos. El ercero
constiluye el primer trabajo educativo que
se ha hecho en Espaia en rvelacion con las
consecuencias de los alentados del 11 de
sepliembre de 2001 en Istados Unidos. I
tiempo transcurrido desde entonces y los
atentados del 11 de marzo de 2004 en
Madrid no han hecho mds que corroborar
[0 (que allf se decia, al mismo tiempo que se
hace mds necesaria la puesia en priclica
de las propuesias educativas que contiene,
Finalmente, en el dltimo estudio se ahorda
el tema central de la educacion para la
paz, como es la relacicn enfre condlicto y
conviveneia, ligado, ademas, al tema clave
de la formacion del profesorado.

Bakeaz es una organizacion no gubor-
namental fundada en 1992 y dedicada a ln
investigacion, Creada por personas vincu-
ladas a la universidad y al ambito el paci-
fisma, los derechas humanos y el medio
ambiente, intenta proporcionar criterios
para la refllexion y la aceidn civica sobre
cuestiones relativas a la militarizacion de

las relaciones internacionales, las politicas
de seguridad, la produceion y el comercio
de armas, la relacidn tedrica entre econo-
mia y ecologfa, las politicas hidroldgicas y
de gestion del agua, los procesos de
Agenda 21 Local, las politicas de coopera-
cion o la educacién para la paz y los dore-
chos humanos, Para el desarrollo de su
aclividad cuenta con una biblioleca espe-
cializada; realiza estudios o investigacio-
nes con el concurso de una amplia red de
expertos; publica en diversas colecciones
de libros y holetines tedricos sus propias
investigaciones o las de organizaciones
Worldwalch
ISCO; organiza cur-

internacionules como el
Institute, ICLET o UNI
s0s, seminarios y ciclos de conferencias;

asesora a organizaciones, instituciones y
niedios de comunicacion; publica articulos
en prensa y revistas ledricas; y participa
en seminarios y congresos, Xestis R Jares
es caledrdlico de Diddetica y Organizacidn
escolar en la Universidad de A Coruna y
miembro de Bakeaz. Es coordinador
desde 1983 de lducadores/as pola Paz
Nova scola Galega y actual presidente de
la Asociacidn Espaniola de Invesligacion

para la Paz (AIPAZ).

EDUCAR PARA LA VERDAD Y LA
ESPERANZA EN TIEMPOS DE GLOBALI-

ZACION, GUERRA PREVENTIVA ¥
TERRORISMOS

Xestis R. Jares
Madrid 2005, Editorial Popular S.A.
(303 pp.)

Como senala el autor, verdad y espe-
ranza forman parte de la mds genuina
esencia del acto de educar, siendo consi-
deradas caractoristicas esenciales de su

naturaleza y del ejercicio de los profesio-
nales de la educacion. Verdad y esperanza
son esencialmente necesarias y relevantes
en estos tiempos de globalizacion neolibe-
ral, guerra preventiva y terrorismos, de
incertidumbre, de precarizacién material
y espiritual, de vandalizacion de las rela-
institucionalizacion
creciente de la mentira v el desencanto,

ciones sociales, de

del uso del miedo como estrategia politica,
del cuestionamiento del papel de la educa-
cidn.

Educar para la verdad y la esperanza
es un canto rellexivo y apasionado, funda-
mentado didacticamente en las numero-
sas propueslas que se exponen para hacer
viable el esfuerzo de construir una peda-
gogia con concieheia moral del manana,
que tome partido por el futuro, que bus-
que la verdad, y asentada en la alegria v la
esperanza, lperanza concobida como
necesidad vital, como luz que ilumina el
futuro, como sustento que alimenta la
vida,

Xestis R. Jares es Caledrdtico de
Diddetica y Organizacion scolar en la
Universidad de A Corufa. Coordina desde
1983 ol colectivo Educadores pola Paz
-Nova Escola Galega. En la actualidad es
el presidente de la Asociacion Espatiola de
Investigacion para la Paz (AIPAZ).

Ademis de éste, ha publicado en la
Editorial  Popular libros
Educacion para la paz. Su teorfa y su pric-
tica (Segunda edicidn, 1999); Educacion y
derechos humanos. Estrategias diddcticas
y organizativas (Segunda edicién, 2002) y

fres miis:

Hduecacidn y confliclo. Guia de educacion
para la convivencia (2001),

706
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EN LA ESCUELA HOY

Philippe Meirien

Barcelona 2004, Ediciones OCTAE-
DRO S.L. (285 pp.)

Los debhates en torno al pensamicnto
educativo de los Gltimos treinla afios refle-
jan una gran confusion. A menudo carica-
turescos, han enfrentado a los defensores
de los saberes y a los partidarios de la
pedagogia, y han obligado a unos y a otros
a la simplificacidn. El objeto de esta obra
es prolongar verdaderamenie el didlogo y
disipar los malentendidos, intentar poner
de relieve afirmaciones dispersas y preci-
sar “evidencias” que, por no haber sido lo
suficieniemente expliciladas, a veces se
han olvidado.

No se trata del informe de una investi-
gacion, ni de un ensayo filogéfico, ni de la
compilacién de unos ejercicios; se trata de
una “herramienta de formacion”, como si
fuera una “novela de formacion”, hasada
en la reflexion sobre los principios de una
institucion, el andlisis de las tensiones
constiluyentes de una profesian, y la eluci-
dacién de algunos puntos de referencia
para actuar en la cotidiancidad. Sus prin-
cipales desiinalarios, aungue en ahsoluto
los tinicos: docentes en formacicn.

Philippe Meiricu (Ales, Gard, 1949).
Doctor en Letras y Humanidades, ha ense-
nado tanto en la escuela primaria como en
la secundaria. Actualmente es profesor de
Ciencias de la Educacion y director del
Instituio de  Ciencias y Practicas de
Educacion y de Formacidn en la
Universidad Lumiére-lyon 2. una de sus
mayores aportaciones al mundo de la
pedagogia de hoy consiste en la teoria y la
priclica de la “pedagogia diferenciada”.

Prolilico eseritor, muchas de sus obras han

sido  (raducidas al castellano,
Aprender, si, Pero jeomo?  (Octaedro, 3*

ed. 2002), La escucla modo de empleo

como

(Octacdro, 1997), La opeién de educar
(Octaedro, 2001) y El maestro y los dere-
chos del nifo (Octacdro-Rosa Sensat,
2004).

Le in Bl
curric

LA INTEGRACION DEL CURRICULUM

J.A. Beane

Madrid 2005, Ministerio de
Educacién y Ciencia y Ediciones Morata
S.L. (151 pp)

Il aislamiento y la ragmentacion del
conocimiento forman parte de las estrue-
turas profundas del sistema educativo. En
las loyes, programas y otros documentos
es evidente una constante referencia a la
organizacion de los contenidos escolares
en forma de asignaturas. Pero, desde
comienzos del siglo XX, las grandes inno-
vaciones curriculares van a venir de la
mano de formas de organizacion de conte-
nidos y de tareas escolares estructurados
de manera mas interdisciplinar, con el fin
de promover un mejor y mas signifieativo
acceso del alumnado a la cultura,

James BEANE detalla la historia de los
modelog que proponen una mayor inte-
gracion cwricular y analiza las criticas
gue vinieron recibiendo. Asf llega a expo-
ner con mayor rigor una tearia de la inte-
gracidn del curriculum, definida como un
enfogque global y no como una simple
“reorganizacién de las asignaturas”.
Utilizando numerosos ejemplos desarro-
llados en diferentes centros y aulas escola-
res, explica la relacion entre la integracidn

curricular y las disciplinas del conocimien-
to. Bl planteamiento innovador que pre-
senta este libro se conereta en la propues-
ta de madelos de educacidn verdadera-
mente demoerdticos, algo muy necesario
en eslos liempos de alagues conservado-
res a la educacidn progresista.

Jumes A, BEANE es Catedritico del
Departament of Interdisciplinary Studies
in Curriculum, en el Nacional Collage of
Education de la Nacional-Louis University
(EE.UUL)

La medincion
escolar

Vi esteategin parn abordue
ol canllicio

LA MEDIACION ESCOLAR
UNA ESTRATEGIA PARA ABORDAR

EL CONFLICTO

Barcelona 2005, Editorial GRAO (109
pp.)

CLAVES PARA LA INNOVACION EDU-
CATIVA presenta temas de actualidad,
divulga aportaciones de reconocidos espe-
cialistas y, asu vez, proporciona pautas y
ejemplos de como llevarlos a la prdctica.

Un desprecio, un insulto, una colleja,
un puiietazo, son maneras de responder a
olras tantas agresiones, que no por fre-
cuentes han de ser tolerables. Quizis
quien las profiere lampoco sepa como
hacerlo de manera diferente son compor-
tamientos y los comportamiento se apren-
den, por lo tanto se ensefan.

Iste libro se cenira en la mediacién
como estrategia para ahordar los conflie-
tos en los centros escolares. Se propunen
reflexiones y buenas praclicas de maes-
tros y maestras (desde infantil hasta
secundaria obligatoria),
sobre como organizarnos en los centros

experiencias

para dar respuestas a los conllictos.
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Puesto que el conllicto forma parie
inherente de nuestra naturaleza —mds
bien de la parte animal-, el resolverlo paci-
ficamente es lo que da sentido real a la
parte humana. La mediacion conlleva
unos valores y unos procedimientos que
educan para la paz y consolidan una
actuacién profundamente democritica.
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Motivar para
aprender en el aula

Las siete claves de la motivacién escolar
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MOTIVAR PARA APRENDER EN EL

AULA
LAS SIETE CLAVES DE LA MOTIVA-
CION ESCOLAR

Tan Gilbert
Barcelona 2005, Ediciones Paidds
Ibérica S.A. (231 pp.)

Iiste libro es una guia completa y dofi-
nitiva para los prolesores que guicran
saber cdmo motivar a los alumnos y como
éslos pueden aprencler a motivarse,

1l razonamiento de Tan Gilbert discu-
rre entre las teorfas de la enseianza, ol
aprendizaje y el razonamiento, destacan-
do las "siete claves” de la molivacion, y
olrece toda una variedad de eslralegias,
ideas y reflexiones destinadas a ayudar a
los alumnos para que se sientan motiva-
dos interiormenle.

De la lectura amena y sugestiva, el
volumen esti lleno de consejos dtiles y
précticos, que van desde estudios de los
principales tedricos sohre la motivacion
hasta perlas [ilosdlicas de Homer Simpson.
[is un texto muy indicado para prolesores
de todos los sectores de la ensenanza,
pues les ayudard a cambiar la cultura de
sus aulas y a mejorar la eficacia de su
ensenianza.

lan Gilbert es director ejecutivo de
Independent Thinking, una empresa que
¢l mismo cred para “enriquecer la vida de
los jovenes eambiando para ello su forma
de pensar”. Ha trabajado con miles de
alumnos, profesores, padres y directivos,
{anto en el Reino Unido como en otros pai-
s08.

F. Alvarez-Urla
J. Varela

Sociologla, capilalismo
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ﬁ Morata

SOCIOLOGIA,  CAPITALISMO Y
DEMOCRACIA

FERNANDO Alvarez-Urfa  y Julia
Varela

Madrid, Ediciones Morata 2004 (391
pp.)

Han transcurrido mis de doscientos
afios desde que se produjo en Occidente la
revolucidn industrial y la revolucion politi-
ca democrilica, dos [uerles conmociones
saciales que  transformaron el mundo,
pero la riqueza de las naciones sigue
estando desigualmente repartida y la por-
vivencia de amos del universo prueha las
limitaciones del proceso de demacraliza-
cion de nuesiras sociedades.

La sociologfa, la demoeracia y el capi-
talismo han coexistido de forma conlliciiva
en los paises occidentales desde hace mas
de dos siglos. Iste libro pretende abordar
la historia de sus relaciones complejas.

Fernando Alvarez-Ura y Julia Varela
proponen en Sociologia, capitalismo y
democracia una larga navegacion por la
apasionante y accidentada senda de las
teorias socioldgicas analizadas ahora en
los marcos sociales e institucionales en los
gue cobran sentido, El principal objetivo
de esle libro es crear las condiciones inte-
lectualos para la elaboracion de {eorias
socioldgicas al servicio de la libertad.

= ®% 2 % ’!‘.

Cooperacion Educativa 78




SUSCRIBETE O RENUEVA TU SUSCRIPCION

Tu suscripcién te permitira recibir a lo largo del curso 2004/2005 las siguientes publicaciones:
- 4 nimeros de Kikiriki, con una periodicidad trimestral
- | libro de la coleccién Colaboracion Pedagogica
- 2 libros de la coleccién Cuadernos de Cooperacion Educativa
- | libro de la coleccién Con Voz Propia

BOLETIN DE SUSCRIPCION

Rellena o envia fotocopia de este boletin debidamente cumplimentado a:
KIKIRIKI Aptdo. de Correos |17 - Tel./fax: 95 585 48 50 - 41530 Morén de la Frontera (Sevilla)

ESPANIA: 70 euros - EUROPA: |10 euras - RESTO MUNDO: 170 $
SUSCRIPCION INSTITUCIONAL PARA ESPANA: 100 euros

APEEEE oo e e T T s R T S W Nombre:. ... ......... ...

BERIRIIE il kit 550000 Sl Sl S e Sl LTS DR, A Telefono i sunas v i
E-miailssnng s s D i SR R Peblacior.; . «wiisn s Codigo Postal .. ... ........
Previngios. i oo s daisa nei s iem i e Iivel BdiieabiVo! s cssan s e s v e s

(L GIRO POSTAL A "KIKIRIK”
(L) TRASFERENCIA BANCARIA a Monte Caija de Huelva y Sevilla. Clave 2098-0718-90-0132002590 KixiRiki
D DOMICILACION BANCARIA

Rogamos comuniguen con antelacion cualguier cambio de domicilio o c/c
(En caso de trasferencia, enviar fotocopia del resguardo)

BOLETIN DE DOMICILIACION BANCARIA

E" Banco / Caja Direccién de la agencia
< 111 1T (| (Il
g Entidad Oficina D.C. Cuenta
S
Poblacién Provincia

Les agradeceré que con cargo a mi cuenta/libreta satisfagan el recibo que anualmente les presen-
tard la revista Kikiriki Cooperacion Educativa por suscripcion anual.

Firma del titular

Suscribe a un compaifiero o compaiiera, a tu colegio, ....

COOPERACION EDUCATIVA KIKIRIKI. Apartado 1117 - 41 530 Moron de la Frontera (Sevilla)
Telf./ Fax: 95 585 48 50 - kikiriki@coopéracioneducativa.com - http://www.cooperacioneducativa.com




COOPERACION EDUCATIVA

te ofrece para el curso 2005/2006

KIKIRIKI

4 ejemplares de la revista COOPEMC!ON EDUCATIVA:

C.E. 78: Familia y Educacion, dos vértices de la misma arista.
C.E. 79: La investigacion escolar salta a la red.

C.E. 80: Violencia de género en las instituciones educativas.
C.E. 81: Cambio e innovacion en la escuela obligatoria.

ﬁD ﬁn ﬁn ﬁn 4 libros

 SUSCR! BETE A COOPERACION EDUCATIVA

SUSCRIPCION ANUAL: 75 € SUSCRIPCION INSTITUCIONAL: 100 €

Una revista y un libro cada tres meses

Apartado de Correos 117 » 41530 Moron de la Fra. (Sevilla)

Tel./Fax: 955 85 48 50 - e-mail: kikiriki@cooperacioneducativa.com
web: http://www.cooperacioneducativa.com
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