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EDITORIAL

LA ESCUELA NO ES UNA PREPARACION PARA
LA VIDA, DEBE SER LA VIDA EN SI

En estos tiempos de continuas reivindicaciones de los sectores mds conserva-
dores de la sociedad espafiola para mantener unos privilegios y prebendas que
la LOE aspira a reducir, creemos importante incidir en un elemento nuclear en
todo proceso de reforma educativa.

Tradicionalmente éstas han introducidos mds cambios estructurales que rea-
les en los procesos educativos, precisamente por esto cualquier reforma del sis-
tema educativo debe de plantearse como objetivo prioritario promover un cam-
bio de mirada del profesorado sobre su funcion en el acto educativo o lo que es
lo mismo promover un replanteamiento de las formas de enseflar en las socie-
dades de la informacién y comunicacion. Cualquier reforma del sistema educa-
tivo deberia contemplar un conjunto de acciones para cambiar, modificar y enri-
quecer el conjunto de ideas que sobre la educacion predominan en la sociedad
[tanto entre el profesorado como entre las madres y padres y demds sectores
sociales,...] sobre el papel que la educacion formal debe desempenar en la for-
macion de las jovenes generaciones y de como las instituciones educativas deben
adaptarse a las nuevas exigencias formativas que plantea la actual sociedad de
la informacion y la comunicacion.

Es una opinién muy generalizada que la vida y la escuela se mueven en dos
territorios diferentes muy dificiles de acercar por cuanto sus objetivos apenas
convergen, cuando habria que aspirar a acercar la escuela a la vida si se desea
promover el deseo y la emocion por aprender y percibir la vida como un apren-
dizaje. Sin embargo, cada vez es mds raro que el viaje educativo promueva el
deseo de aprender y la capacidad de asombro como algo fundamentalmente
necesario para que se produzca un aprendizaje real y auténtico. Esta ilusion y
deseo que se puede percibir atn en los ojos de los nifios y ninas de los centros
infantiles deberia animarnos a encontrar la fuerza e ilusion para enfrentarnos a
un cambio de mirada sobre la cultura, la ensefianza, el papel docente, el apren-
dizaje,... sobre el papel de la escuela en la sociedad de la informacion y la comu-
nicacion. Pensamos que es necesario ¢ imprescindible evitar la rutina que empu-
ja a la repeticion una y otra vez impidiéndonos ver las cosas nuevas y diferentes,
solo asi podremos ofrecer a nuestro alumnado ilusion y deseo de aprender. Al
caer en la rutina, nos arriesgamos a perder el estimulo que nos podria ofrecer
nuestro trabajo, dejamos de preocuparnos por lo que de verdad es necesario
ofrecer a nuestros alumnos y alumnas. Deberiamos, con mas frecuencia, hacer
una pausa para reflexionar sobre lo que estamos haciendo en nuestras clases,
en particular, y en las instituciones educativas [escuela, institutos y universida-
des], en general, para empezar a considerar nuestra vida diaria como una serie
de inesperadas oportunidades.
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No debemos olvidar que vivimos en una sociedad en continuo cambio aunque
estemos convencidos que lo sabemos casi todo o de que, al menos, es posible
saberlo todo. Atin asi, no podemos dejar a un lado la ignorancia solamente por
el hecho de poseer informacion y de usar Internet. Existen y continuardn exis-
tiendo muchos docentes y profesionales de otras ramas que estdn convencidos
que, mas alla de lo que conocemos, atin queda mucho por descubrir y saber, pero
sobre todo piensan que las posibilidades de asombrarse con algo pueden llevar-
nos a seguir aprendiendo aunque se consideren elecciones éticas.

Es evidente que los limites de nuestra ignorancia cercenan nuestra capacidad
de cuestionarnos a nosotros mismos, reduciendo el deseo de ir mds alla de la
frontera de lo conocido y reconocible, o de buscar el significado de nuestras pro-
pias acciones o de nuestra propia vida. Somos conscientes de la dificultad que
entrafia para el profesorado cambiar su mirada y construir y practicar una
nueva manera de relacionarse diariamente con su alumnado y con las experien-
cias elegidas y llevadas a cabo juntos en las clases.

Con frecuencia nos vemos empujado a buscar confirmacion de lo que pensa-
mos, creemos y hacemos. Solemos identificarnos con nuestras ideas y nuestras
teorias. Cambiar nuestra manera de pensar, reconsiderar nuestras teorias y cre-
encias bdsicas para descubrir y comprender sus limitaciones se percibe como
una derrota personal. El resultado se experimenta mas como una pérdida que
como el principio de algo nuevo, haciéndonos prisioneros de nuestras concep-
ciones y de la inercia,... por eso con frecuencia cerramos la puerta a nuevas for-
mas de percibir, entender y actuar. Pero las nuevas ideas florecen por doquier,...
pero es necesario reconocerla como pruebas de algo abierto, dindmico y contex-
tualizado.

En los diferentes nimeros de nuestra revista, asi como en otras revistas peda-
gégicas que estdn en la misma linea, se pueden descubrir multiples y variopin-
tos intentos colectivos e individuales de buscar nuevas formas de “hacer escue-
la”. Estos intentos, efectuados con mucho esfuerzo e ilusién, ofrecen al colecti-
vo docente la oportunidad de construir alge nuevo poniendo de manifiesto que
la escuela no se renueva solamente con leyes y normas, ni instaurando diversas
pruebas para medir o determinar si el alumnado se adapta al sistema educativo
y/o alcanza los niveles minimos exigibles.

Una reforma o innovacién sélo serd real cuando sea capaz de producir nuevas
formas de pensamiento y accion para transformar la escuela en una auténtica
comunidad educativa que ha cambiado las acciones y pensamientos generados
por la vida diaria en las aulas o centros educativos. Una escuela que se preocu-
pa no so6lo de que el alumnado aprenda a escribir, a leer, a dominar las opera-
ciones bhdsicas, a usar el ordenador correctamente,... sino que, sobre todo, es
una escuela que aspira a abrirse a la vida, a generar vida en su interior porque
es capaz de generar curiosidad, placer en el aprendizaje,... pero sin olvidar pro-
mover nuevas formas de comunicacion y relacion basadas en el didlogo, el con-
senso, respeto, en la solidaridad, en la cooperacion,...

Sélo entonces podremos decir que la escuela no es una preparacién para la
vida, sino que es la vida en si.
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debate
MODERNIDAD VERSUS
POSTMODERNIDAD

; ; (2
SRR T ™
. Fragmento dleo de Antonio Cubero, 2005

“|a sociedad en la que vivimos esta fuertemente amenazada desde dentro. Por tanto, cualquier ciudadano que se
l;(_\l'i'_-'.i(!:"_l‘c': I!‘:?il)l”}!'ISH!JI{', Y .'j()l.]i-'.' ‘.'(jn_iljl :_||lin..'|1(;".'- S5 rt:iiilf.itflil.'lil can |('1“.- mentes Yy It';.\" corazones c‘.!f.r: Id gente il.l‘.’!:ll, f'_ir.-'-l'w.
estar preparaclo para la "ruptura” o, dicho de otro modo, tenemos que comprender que, al tratar de corregir tantas
{]c*.lls'.-ii'm:h‘:ru—H c.lf.-'. m.:in f Y 1’.1'[{‘.11!:“', que no ‘.-L‘ltl_! estan I!FF'f!]("I'I.L(’..‘\ en c:| rllllr::_. s5ino en |<‘l .‘it)i;:i«:ﬁ(.;au:l, nos f-‘.Jllit;‘Iltdl]'ll’J("
con la oposicion mas fantastica, brutal y resuelta. Carece de sentido esperar que no suceda esto... Y, por tanto, la
obligacion de quien se considere responsable consiste en examinar la sociedad, tratar de cambiarla y luchar por ello
a 1_:I|:_i|1.1l.|i<-'|' precio, Esta es la dnica esperanza de la sociedad. Es la Gnica forma de cambiar las sociedades” (!'It'hl‘/

Girouy, 1.994:39)

ivimos inmersos en un modelo de sociedad
caraclerizada por la excesi-
va tecnologizacidn, la mun-
dializacion e interdependen-
cia econdmica, la intercone-
xidn telematica, el auge con-
sumista, ¢l deterioro de las

relaciones humanas, el incremento de las
desigualdades entre las clases sociales y
entre los paises desarrollados y/o en vias de
desarrollo, el aumento del paro y la explo-
tacidn,... y ¢l preponderante papel de unos
medios de comunicacion cada vez mds
agresivos y voraces para delerminar gus-

los, costumbres y para digerir y manipular
rdpidamente cualquier hecho, realidad o
pensamiento hostil a sus intereses que des-
virttia y manipula hasta convertirlo en un
inocuo u objeto de consuwmo. Los conlinues
cambios en la economia, en la industria y
en el mundo laboral (que ha experimenta-

Nola La eila qua abre esta infroducclan esta extraida del articulo Los profesores como intelectuales publicado en la ravista Cooperacion Educativa Kikirki n® 34 paginas 39-46
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debate

do un gran auge en el sector de servicios),
la reladivizacion de las formas, costumbres
¥ pensamiento, junto al predominio de la
apariencia y de la realidad virtual, confor-
min un contexto especitico de las socieda-
des post-industriales o del conocimiento
qque, no sélo ha afectado a los valores y alas
tradiciones sino que, agravada por las
intermitentes erisis econdmicas de las
sociedades capitalistas (al menos, en teoria
esu es la excusa priblica), ha veperentido, v
ain repercute, desfavorablemente en las
propias instituciones provocando la quie-
bra del estado del bienestar y aumentando
la incertidumbre e inseguridad en el terre-
1o laboral. Este cimulo de hechos y facto-
res 1o solo genera confusion e individualis-
mo en las personas (atrapadas en una
vision reducida, fraceionada y mitificada de
la realidad que les impide comprender 1a
complejidad, globalidad ¢ interdependen-
via de los problemas a los que se enfrentan
individualmente comao personas y colectiva-
mente como comunidad humana), sino que
fomenta el auge de valores antidemoerdli-
cos de clara orientacion conservadora
como un exacerbado individualismo, egois-
mo ¢ insolidaridad, una excesiva superfi-
cialidad y (rivialidad en las relaciones
sociales marcadas por la hipoeresia, la
codicia y el egoismo, un progresivo declive
de lo pablico frente o lo privado, un peli-
groso pragmatismo v relativismo  ético,
epistemoldgico vy cultural, un nihilismo
social y politico, un predominio de las for-
mas y de la apariencia, ...

En este contexto de clara orientacion
postmoderna o neoliberal, la educaciin
debe asumir como finalidad primaordial el
favorecer el desarrollo de la autoestima
personal y el espivitu eritico para que la
ciudadania pueda interpretar y compren-
der su mundo personal y social coma ins-
trumento de desarrollo personal y social,
Entender la educacion como un medio de
favoreeer en el alumnado la comprension y
transformacidn de su realidad personal v
social implica que cualoquier actividad edu-
cativa realizada en la escuela o fuera de
ella no puede, ni debe, quedar en una sim-
ple lransmision de informacidn, que por
ofra parte queda rapidamente obsoleta, ni
en un mero dominio de las Wenicas instru-
mentales Disicas, o en una simple aplica-
cidn de destrezas y un aumento de capaci-
dades sino que necesila aspirar a ser un
proceso parlicipalivo v comprensivo que

orienta a las jovenes generaciones en el
marco de una sociedad demoerdtica diver-
genle, plural, solidaria y justa. Pero, esla
aspiracion sdlo seri posible si la escuela es
vapaz de recrear una nueva cultura escolar
basada en la comprension y el respeto de la
diferencia y del desacuerdo que favorezea y
fomente el debate, la libre cireulacian de la
informacion, la solidaridad, la cooperacion,
la dgualdad, el respelo o las minorias, la
tolerancin,..., la participacién activa y
demogeratica del alumnado en la vida esco-
lar de modo que el didlogo, la negociacion,
la cooperacion y el consensa sean los
soportes reales de una actividad educativa
(que encuentra en el consenso, la conlron-
tacion, la reflexion y lu eritica las principa-
les estratogias para recrear una cultury
democrdtica y erear un conocimiento en
aceidn con capacidad para buscar alterna-
tivas de Torma cooperativa y solidaria a los
miiltiples  problemas planteados por la

Lt % L AT AT AT A @ AT A YL
Tad “"’,Fi.'*.*’ b e f‘r AVAT4Y
EX DT

[ 'Sy
o

vida.

Somos conscientes de que cada vez
resulta méds utdpico e ilusorio pensar que
las instituciones educativas, por si mismas,
puedan conseguir una sociedad mids justa,
solidaria, pluralista, participativa, lilve,
tolerante,... si 1o cuentan con mayor res-
paldo y apoyo de la comunidad educativa y
del resto de la sociedad y su actuacion se
inserta dentro de un plan educativo miis
global que implicue @ los diferentes esta-
mentos de la sociedad. Sin embargo, pen-
samos que esto no debe ser un obsticulo
insalvable para que la educacion desempe-
fie el papel de vehiculo que promueve la
democracia en nuestra sociedad sobre todo
cuando el alumnado aprende en las institu-
ciones educativas de una manera explicita
e implicita (y principalmente de désta), los
valores y costumbres dominantes en su

snciedad.

- e a¥ g’w._v,'g'&‘r,fgr|;\u. V0T Ly
* A\ﬁ‘ ',J'\v‘:‘\““f" ’:"-,m
dond s

leo de Antanio Cubero, 2005
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MODERNIDAD-POSTMODERNIDAD:
{ES EL PENSAMIENTO DE
FREIRE UNA ALTERNATIVA A LA

RACIONALIDAD HAB

ERMASIANA?

Palabras clave: Modernidad, Postmodernidad, Jurgen Habermas, Paulo Freire

Juan Ramon Rodriguez Ferndndez'

as hases del pensamiento
maoderno.

La modernidad es una
manera de comprender la
realidac social, ima forma de
enlender v desarrollar la

cieneia, la literatura, el arete, ele. Los inicios
de la modernidad pueden ser lechados
Revolucidn
XX
Durante ol pasado siglo, 1o modernidad

aproximadamente  en  la

Francesat, siguiendo hasta el s,

comienza a recibiv duros atagques y eriticas
desde la propia modernidad y desde fuera
de ella, La primera Tuente de las eriticas,
consisle en un intento por mantener sus
principales bases [lilosdlicas, retocando
aspectos superficiales, Bsla posicion len-
dria como principal delensor a Jurgen
Habermas, Mientras que la segunda fuente
de criticas, apuesta por una interpretacion
completamente dilerente: La posimoderni-
dad.
Las principales caracteristicas de la
modernidad son:
. Una plena confianza en ol ser
humano. Bl ser humano aparece en el cen-
tro del Universo y la herramienta con la

eual va a dominar, controlar y gestionar el

mundo serd la Razin Universal,

2. las metanarrativas, son grancdes
relatos que no solo teatan de explicar el
mundo, sino gue también legitiman lo que
es cierto y falso, lo correcto y 1o incorrecio,
lo feo y 1o bonito, ete. Estaidea de legitima-
citn estd muy relacionada con ki razon, por
cuanio es a travds de dsta que legitimamos
v tolalizamos la realidad,

Las metanarralivas lienen las siguicn-
tes caracteristicas:

o Busean la emaneipacion social del ser
humano con vespeelo a las ideologias o a la
religion. Consideran a ambas de forma
negitiva, como si fueran los velos que ocul-
tan la vealidac.

o Tienden a ofrecer explicaciones uni-
versales, usando abstracciones de cardeter
seneral v luego basdindose en cllas para
aplicarlas en casos conerefos. Totalizan la
realidad.

s [iniste una confianza plena en la
Razon Universal como herramionta funda-
mental para Devar a cabo los objetivos y las
ideas del Proyecto de la Dustracion,

¢ Ll principal contenido en las metana-
rrativas s la emaneipacian social', siendo
a st vez ésta una idea central en la moder-

nidad.

3. Progreso social v ereacion de rigue-
7o Muy relacionado también con T razon
universal y con las metanarrativas. xiste
una ereencia en el progreso social gracias a
la razdn. La vazon, a través de las diferen-
tes disciplinas, produce conocimiento cien-
(ilico que es transformado en conocimiento
teenoldgico v que finalmente éste dltimo se
aplica como solucidn a los problemas socia-
lps y naturales,

4, Desarrollo logico en la historia
humana, el ser humano tende haeia la

busqueda de Ta belleza, la perleecion, Ta

justicia, ¢l conocimiento perfeeto y inal en

nuestra historia v esa bisqueda estd goia-
da v garantizada por la Razon Universal,
Por ejemplo, *..Condoreet sweeps (hrough
the nine stages ar epachs of the history of
mankind, culminaling with a cuphoric des-
cription of the tenth epoch, 'the future pro-
gress of the human mind'. "Progress’ for
Condorcel never siply means growth, deve-
lopment, and dilterentiation. 11 has a teleo-
logical normalive aura -progress toward
the indefinite perfectibility of the human
species. The hero of his narrative is
Reason.” (R Bernslein. (1992): The new

1.~ Facullad de Ciancias de In Educacion. Universidad de Quieda,
2.~ Hubermas, J { 1981): Modemity: An Incomplet Preject. En Postimodernisn. Calumbia Press

Lyatard, J. La condicidn postmodarna, p. soudii, 15749,
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constellation. The ethical-poliieal horizons
ol modernity/postmodernity, MIT Press,
p-33) [El subrayado es miol.

La racionalidad moderna: Criticas.

Cuando hablamos de eriticas sobre la
racionalidad moderna, debemos tener en
cuenta dos tipos de eriticas con raices dife-
rentes: La critica a la razon instrumental,
que serfa llevada a cabo dentro de la pro-
pi modernidad (Jurgen Habermas) y la
eritica a la racionalidad moderna centrada
en la multiculturalidad v en la crisis de las
metanarraciones de emancipacion social
(Jean Tyotard). Bl desarrollo tedrico de
ambas crilicas ha sido desigual: La prime-
ra de ellas (razén instromental) ha sido
mucho mds desarrollada que la segunda
(racionalidad moderna), existiendo una
gran hibliografia y literatura sobre el tema.

Critica a la razdén instrumental.

La eritica a la razdn instrumental ha
sido profusamente desarrollada’® en las
obras de Jurgen Habermas, y por olros
autores dentro y fuera de la modernidad.
Este tema es muy relevante en el anilisis
social en general y en la educacion en par-
tieular, pues la mayoria de las priclicas
cducativas que se llevan a cabo tanto en
educaciin formal como en la no-formal
estdn basadas en esta idea de racionalidad:

“modernity gave vise Lo a nes form of
ideological hegemony -namely technologi-
cal rationality- with its vast implications for
education, culture and social life in gene-
ral." (Boggs, C. (1993): ntellectuals and the
crisis of Modernity. SUNY, Albany, p.80.)

En este apartado, la eritica a la razdn
instrumental se asienta en los siguientes
puntos:

&/ Separacion enire teoria y prdetica, b/
la alienacion profesional y ¢ la teenologia
como ideologia. Es evidente que existen
otros punfos ny interesantes para dosa-
rrollar esta eritica, pero debido a las limita-
ciones de espacio me cenlraré en esios (res.

a/ Tl conocimiento popular, basado en
la influencia de la concepeidn tecnoldgica,
plantea una relacidn entre la teoria y la
prictica en la que la primera antecedo a la
prictica, dictando lo que ha de hacerse en

cada situacion prdctica, Mediante esta con-

cepeion, la prictica es entendida como un
grupo de problemas coneretos y especifi-
cos, donde se ha de encontrar la apropiada
llave inglesa pava resolverlos. Esta concep-
cidn teenoldgica es avalada por el sentido
comun y es aceptada sin muchas protestas”
por los difeventes profesionales y ciudada-
nos, Sin embargo, en las ciencias sociales
este plantcamiento es débil y dudoso por-
fue gran parte de Jos principios positivistas
no pueden ser aplicados ficilmente en edu-
cacion, por ejemplo: En ciencia social es
imposible separar el objeto del sujeto, por-
que ambos estin completamente entrela-
zados; por ese motivo, no existe un conoci-
miento neutral, todo estd impregnado de
ideologia, valores sociales, valores morales,
cle. Es dudoso poder establocor relaciones
de causa y efecto porque es muy complica-
do establecer leyes de causalidad, cada
sifuacion tiene sus propias dindmicas, sus
propios valores, los sujetos tiecnen compor-
tamientos impredecibles, diferentes mane-
ras de ver la realidad, ete,

La racionalidad tecnoldgica nos enca-
mina hacia una [uerte separacion entre la
eslera de la leorfa (pensamiento) y la esfe-
ra de la préctica (accionf. Un ejemplo de

5.- Para mas informacion sobre fa critica a la razdn instrumental en &l mundo educative, véase los irabajos de Donald Schdn, La formacion de prafesionales reflexivos. Paldds, 1992, Slephen

Kemmis y Whilfrad Carr. La teuria crilica. Morata, 1969,

6.- Esle &s un importante punto an la leora crilica: el tratar de diferenclar entre lo ue es cultural, histdrico y creado, dz lo gue es natural,
7.~ La leoria critica Intenta suparar esta saparacion, al Wratar de unir dialéclicamente ambas esferas.
8,- Como Paul Willis sefiala, este didlogo no es sélo un ejemplo de la fragmentacion entre 1 leoria y 1a préctica, sino también un efemplo de como es inlerpratada esa relacion Seqin la clase
sociil Las clases seclales tabajaderas tianden a no dar tanto valor al aspecta social dal conoclimiento, valoranda mas aquelios conocimiantos de aplicacion fisica y dirscta. Miantag qua las
clases sociales de origen burgués olorgan mayor Imporlancia a ese aspecto social del conocimienlo, pues reconouen su importancia de cara a la progresion social de la persona. Estas diferan-
tias de intarpretacion segln clase soclal son un tema muy interesants, que merece sar investigaco y desarrollado con mayor atencion,
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esta concepeidn fragmentada de la teorfa y
de la practica la encontramos en el libro de
Paul Willis Aprendiendo a trabajar: "[in
Toll End Road hay un garaje done frabaja-
ba a tiempa parcial y.. habia un compaiie-
ro ya mayor, habia sido mecdnico toda la
vida, debe tener setenta anos, Era un vigjo
profesional de Hammertown, que en su
tiempo libre fue boxeador profesional, y
compainero veterano y hombre prictico,
;de acuerdo?... y me dijo estol..) estaba
hablandn con él, hablandn no sé de qué y
dice (...)" esto tipo es todo teoria y se remite
a los libros para cualquier cosa' y dice
‘sabes’, dice, 'una vez le enviaron un libro
en una caja de madera, y todavia estd en
esa caja porque no sabe abrirla’. No es del
todo cierto pero lo esencial es verdad. No es
cierto, no ocurria asi en la realidad, pero la
esencia es verdad. jNo puede acceder a esa
aja porgue no sabe como abrivlal ;Qué
hay de bueno en oso?" (Willis, P. (1938)
Aprendiendo a trabajar. Madrid, Akal, p.
7Ly

WEI hecho que exista esa separacion
entre la teoria y la practica origing no solo
dos grupos de profesionales, un grupo que
liene capacidad para pensar, los expertos, y
olro grupo que levan a cabo las indicacio-

nes v las instrucciones de estos, Pero tam-
bién origing una estratificacion en el cono-
cimiento, diferenciando entre conocimiento
learico y conocimiento practico. Los exper-
tos ¥ el conocimiento gue generan tienen
un mavor status social y estd legitimado
como miis importante gque el segundo. Fsla
separacion de profesionales y de conoci-
mientos da lugar a una situacion de aliena-
cidn profesional” en el prolesorado, espe-
cialmente en primaria y secundaria, ya que
tienen cue trabajar con lo que los experfos
diseian, sin poder o sin estar reconocidos
para invesligar en su propia praclica. La
alienacion profesional entre el profesorado,
ariginaca por la expropiacion de la esfera
del pensamiento en su trabajo, da lugar o
que estos frabajen sin comprender verda-
deramente las bases teoricas y filosdlicas
de su trabajo. De ese modo, el pensamien-
to del profesorado en las denominadas dis-
ciplinas cientificas puede ser muy alto, pero
cuando tienen que hacer frente a los pro-
blemas de la practica (de su practica) edu-
cativa estan completamente perdidos y
desorientados',

¢/ Bl punto central en la coneepeidn tec-
noldgica es la idea de la objetividad, Ia neu-
tralidad: "What makes technological ratio-
nality so powerfully mystilying is the image
ol neutrality, detachment and objectivity
that it has." (Boggs, C. (1993): ntellectuals
and the erisis of Modernity. SUNY, Albany,
p.83.). Sin embargo, desde la Hscuela de
Franklurt, se ha criticado duramente esta
concepeion, centrada en la idea de tecnolo-
aia y ciencia como ideologia. La siguiente
cita es realmente interesante para nuestro
propdsito: "Marcuse estd convencido de
rque en lo que Max Weber llamaba raciona-
lizacidn, no se implanta la racionalidad en
lanto que (al, sino que en nombre de la
racionalidad 1o que se impone os una deter-
minada forma de oculto dominio polilico,
Como la racionalidad de este Lipo solo se
refiere a la correcla eleccion entre estrate-
gias, a la adecuada ufilizacidn de leenologi-
as y a la pertinente instauracion de siste-
mas (en situaciones dadas para fines
dados), lo que en realidad hace es sustracr
la trama social global de inlereses en la que

debate

9,- Mienacion basada en el concepto mardano, cuando el trabajador no puede participar en el proceso (otal de su trabajo y debide a ello nl comprende su tarea adecuadamenta, nl satisface
sus Intereses personales en el rabajo, La Imagen cinematogrifica mds famosa de esta situacion es la pelicula Tiempos modernos de Charles Chaplin,

10.- Una alternaliva a tal situacion es la implementacion de ciclos de Invesligacion-accion en los centros educativos, ya que esta meledotogia permite a los profesores comprender mejor su
trabiajo a Wravas de relacionar dialdclicamenta si praclica con la leoria. Unintento mas profundo para comprender esla situacion, implicaria el abordar e esludio de las complejas relaciones

entra la lsoria y la practica,

1'1.- Dentre del discorso moderna, estariames hablanda de una determinada imagen de hombre, relegande en un segunda plano a [a mujer.

12.- La postmodernidad no sdlo emplea la razon para enlender el mundo, sino que tamblén da mucha impertancia al andlisis de otros factores como por ejemplo, los sentimientos, las emocio-

nes, et
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se eligen estrategias, se utilizan teenologias
¥ ose instauran sislemas a una reflexion y
reconstruceion racionales. Aparte de eso,
esa racionalidad solo se refiere a las situa-
ciones de empleo posible de la téenica y
exige por ello un tipo de aceidn que implica
daminio, ya sea sobre la naturaleza o sobre
la sociedad." (TTabermas, J. (1984): Ciencia
y téenica como ideologia, Madrid, Teenos,
pp.81-82.)

Tanto Marcuse como Habermas criti-
can la idea weberiana de racionalizacian,
exponiendo que a lo que se refiere Weber
s racionalidad instrumental, lo que es sdlo
una parte de la racionalidad, una especifi-
ca interpretacion de la racionalidacd. A tra-
vés de esta cita podemos ver que no silo
hay ideologia en la tecnologia, sino también
que la propia tecnologia es una ideologia,
yit que el enlogue teenoldgico propone una
serie de aceiones (acordes con la racionali-
dad) hacia el logro de ciertos ohjetivos, pero
sin plantearse la ética de psos ohjetivos, ni
¢l de una diferente seleccion de acciones.

Critica a la racionalidad moderna o
racionalidad comunicativa.

La racionalidad moderna tiene los mis-
mos objetivos que la racionalidad instru-
mental, liberar a los seres humanos de la
opresion, de la alienacion, de la ideologia,
efe. Por este motivo, desde el punto de vista
maderno, la racionalidad es una herra-
mienta que los seres humanos deberiamos
usar para controlar el mundo y la natura-
leza. Fsta racionalidad se configura sobre
los principios de neutralidad v universali-
dad para todo ser humano.

Jurgen Habermas, para lograr una
sociedad mds racional y, por ese motivo,
mis justa y libre, segiin los prineipios de la
modernidad, propone su idea de la comu-
nicacion como elemento inherente y consti-
tuyente del ser humano v de la liberiad
humana. La comunicacidn humana es lo
que diferencia al ser humano del animal, y
la gue garantiza su liberlad y una partici-
pacion igualitaria en la toma de decisiones,
Sin embargo, es evidente gque ha de existir
una serie de reglas que rijan los procesos
comunicativos humanaos, lo que os denomi-
nado situaciones ideales de didlogo por
Habermas y que consistivia en un “lair
play" entre las personas participantes del

didloga.

Toda la estructura de la racionalidad
moderna estd basada en los pilares de la
razan v ode la teoria comunicativa, los cua-
les a su vez son productos de Ta inlluencia
moderna, por ejemplo: la emaneipacion
social del ser humano a través del didlogo,
lu primacia de la razon como medio para
entender, predecir y controlar el nunda,
ote. Siguiendo a Jurgen Habermas, o
Humanidad debe seguir estos principios si
uiere seguir progresando y avanzando en
la Historia. Por ejemplo, "1 think that inste-
ad ol giving up modernity and its project as
a lost eause, we should learn from the mis-
takes..." (Habermas, J. (1981): '"Modernity -
An incomplet project’. n Postmodernism.
Columbia ress, p.106) y "In sum, the pro-
ject of modernity has not yet been fulfilled”)
{Idem, p.107.)

JCudles son los puntos més dudosos en
esta estructura de pensamiento? El princi-
pal Toco de critica parte de la base de gue
la modernidad fiende a hacer generaliza-
ciones excesivamente amplias. Cuando la
modernidad desarrolla el discwrso de la
emaneipacidn del ser humano, tiene en
mente un determinado modelo de hom-
bre/mujer”, procedente de unas raices cul-
turales concretas, pero con pretensiones de
universalidad para todos los pueblos y cul-
turas humanas. Asimismo, cuando se
encumbra o la razdan como medio eon el
cual ¢l ser humano va a lograr 1a libertad y
ol progreso social, y la felicidad, se estd
haciendo un reduccionismo sobre el propio
concepto de razdn, muy centrado en la
imagen teenoldgica y totalizadora que se ha
criticado mas arriba. Ambas columnas del
edificio maderno provienen de tradiciones
filosdlicas  occidentales, especialmente
agquellas que hacen relerencia al hombre-
curopeo-blanco-de-clase-media-hurguesa.
Por este motivo es muy dudoso aplicar los
principios modernos, o con luertes inlluen-
cias modernas, en culluras que no se ajus-
ten a este patron y al mismo tempo pre-
tender no colonizar ni borrar las culluras
auldelonas,

La idea universalizada de desarrollo
humano corre ¢l riesgo de no apreciar las
diferencias eulturales, la diversidad y los
diferentes modos de entender el mundo

(incluso algunas veces contradictorios

entre si). Desde un enfocque antropoldgico
se entiende ¢ue el tnico intento por enten-
der y apreciar otras culluras (ideas, senti-
mientos"” o conductas) consiste en partir
del propio lenguaje y de los propios codigos
culturales que esas culluras han creado a
lo largo de su historia.

sSon las ideas de Paulo Freire una
alternativa a la racionalidad habermasia-
na?

A través de este trabajo se ha visto que
o modernidad esti caracterizada por la
idoa de la unidad del sujeto, el cual emplea
la razén comunicativa para dominar cl
mundo v para levar a cabo las ideas do las
metanarrativas de emancipacidn social,
con las cuales lograrda que el mundo sea
mas justo y libre. Esta idea es dudosa por
cuanto tiende la opresion eultural, incluso
con personas de la propia cullura domi-
nante.

il modelo de ser humano que la con-
copeion moderna lleva consigo, estd basado
en los valores y patrones occidentales, Las
metanarrativas tienen como principal con-
tenido el de la emancipacion del ser huma-
no de diferentes Llipos de opresion (religion,

13.- jlodas ellas tradiciones filosdlicas procedentes del mundo eurcpes occidentall
14.- Autores postmodernos como Michel Foucault v Jean Lyolard comparten esta idea tambidn

15.- Hizabeth Ellsworth (1992) critica asp:

tica de educacion. Por olia parte, Bawers, ©. (1993): Educating for an ecologically

desprenden de ta obra de Paulo Creire, £ punto comiin de ambos autores e 12 critica @ |as hasas modemas de Paula Frelre.

Imente gl conceple de dilogo freimano y su papel en la emancipacion de 1os sujetos, una erllica que exiends al papel del didlogo an 1a teards -
ustainable cullure, SUNY, Albary, plantea una eritica hacla los principios emancipatorios universales que se
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alienacion, pobreza, analfabetismo, ete.),

siempre y cuando se asimilen los valoves y
patrones cue les dan cuerpo. Esta concep-
cion, da lugar a que si ¢l ser humano quie-
re ser libre y feliz, ha de salir de la cdrcel de
la ignorancia para meterse en la cdreel de
oro de la racionalidad, la cual puede llegar
a ser infinitamente mds alienante., Hsta
contradiccidn ha sido expresada por dife-
rentes autores, por ejemplo, "(Hablando
sobre las metanarrativas)...have bheen
oppressive to those who are not Furopean.
White, middle class, Christian, able-bodied,
thin and heterosexual.” (Ellsworth, E.
(1992) “Why does nol this leal empowe-
ring? Working through the repressive
myths of eritical pedagogy”. En Feminisms
and Critical Pedagogy. Routledge, p.304.).
El pensamiento habermasiano, y por
extension el pensamiento moderno, tiene
dificultades para resolver estas cuestiones
porgue sus raices estin  sdlidamente
implantadas en el proyeclo de la ilustra-
cidn. Por este motivo siguiendo esta idea,
por el bien de las personas que estdn pri-
vadas de "nuesira" cultura, de "nuesira”
racionalidad debemos hacerles asimilar
nuestros patrones de cultura y razén para
que puedan ser ilusirados, iluminados.
Teniendo en cuenta esta serie de eriti-
cas al pensamiento moderno, puede surgir
como alternativa las ideas de Paulo Freire y

de la postmodernidad. Encasillar el trabajo
de Freire en un determinado campo no es
sencillo. Por ¢jemplo, "..Freire drew on a
wide range of intellectual traditions, inclu-
ding, liberalism, marxism,existentialism,
radical catholicisim, phenomenology, and
aspects of postmodern and postestruetura-
list thought."" (Roberts, P. (2000):
Education, Literacy, and Humanization.
Exploring the work of Paulo Freire. Critical
studies in education, London, p.35.) Esta
variedad de fuentes hace que las ideas sub-
vacentes en el trabajo de Paulo Freire sean
muy interesantes y esperanzadoras para
arrojar mds luz sobre el tipo de cuestiones
que se pstan desarrollando en esta colabo-
racion.

No sdlo racionalidad.

Paulo Freire no considera solo la razon
como ¢l mds imporlante elemento para
entender el mundo, como plantea la
modernidad. Esta idea aparece con clari-
dad en el dltimo trabajo de Freirve, por
giemplo: "I know with my entire body, with
feelings, with passion, and with reason”.
(Paulo Freive, Pedagogy of Heart, 1997)".
De este modo, Paulo Preire entiende la
racionalidad como una herramienta no tan
neutral y objetiva que va a garantizar el
desarrollo social y que va a liberar al ser
humano de mitos y dioses. Paulo Freire
entiende la racionalidad como simplemen-
te otro tipo de conocimiento", no siendo el
tinico conocimiento vélido y algunas veces
es abiertamente déhil, tiene influjos ideold-
gicos y un cardcter historico.

Por ofra parte, en el trabajo de Freire
aparece un cambio en la relacion entre el
sujeto y la naturaleza, de la misma manera
que aparecia en Habermas. Hl ohjetivo no
os solo dominar (controlar y predecir) el
mundo, sino sobretodo entenderlo en su
naturaleza dialéctica. La relacién, emple-
ando una terminologia habermasiana, no
estd basada en el trabajo sino en la inte-
raceion, ya que la primera implica diferen-
tes procesos de dominacion y control. La
siguiente cita ejemplifica esta idea [reiria-
na: "Consciousness of, an intentionality of
consciousness does not end with rationality.
Consciousness aboul the world, which
implies consciousness about mysell’ in the
world, to understand it, is not limited to a
rationalistic experience. This consciousness
is_a lotality -reason, feelings, emotions,
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desires; my body, conscious of the world
and myself, seizes the world loward which
it has an intention." (Paulo Freire,
Pedagogy of Heart, 1997).[El subrayado es
miol.

Hsta cita refleja la rvelacion dialéetica
entre la conciencia del ser humano y L rea-
lidad social, una relacién que estd siempre
en movimiento por su cavdcter histérico.
Mediante cste planteamiento se superan
dos formas cliasicas de interpretar la reali-
dad: el ohjetivismo y el idealismo, pues la
relacidn dialdctica entre el sujeto y la reali-
dad permite transformar la sociedad a tra-
vés de la conciencia humana. Por ejemplo:
"..Freire adopts a dialectical approach
toward understanding the world. (...) Freire
conceives of reality as dinlectical; in other
sense, he is (o strives to be) dialectical in
his style of social analysis,” (Roberts, I
2000, p.35.)

Ideas modernas en Freire: La unidad
del sujeto y principios universales,

La presencia de principios flosdficos
con pretensiones de universalidad y la del
empleo del sujeto unificado en los diferen-
tes trabajos y publicaciones de Paulo
Freire, son aspectos sujetos a fuerte deba-
te. Algunos autores como Carl Bowers o
Elizabeth Ellsworth, centran la critica a
Iireire en torno a estas ideas, subrayando
que las bases del pensamiento freiriano son
profundamente modernas”. En esta cola-
boracion se relativiza estas criticas, ya que
ambas no tienen en cuenta los cambios y
los nuevos matices que el pensamiento de
Paulo Freive ha ido desarrollado segin el
paso de los anos. Las dltimas publicaciones
de Paulo Freive, como A la sombra de este
drbol, reflojan la influencia de la postmo-
dernidad con el planleamiento de nuevos
temas: El género y la diversidad cultural
por ejemplo.

Es evidente que Paulo Freire participa
de ideas universales acerca del ser huma-
no, a cerca de su desarrollo (y emancipa-
cion) y de la sociedad. Por cjemplo, el pro-
eeso de emancipacion social, la comunica-
cidn y ol didlogo o el poder del conocimien-
to procedente del mundo académico y esco-
lar. Todas ellas vienen de las raices de la
modernidad, pero también es cierto que en
sus publicaciones no hay un énfasis tan
luerte en ol sujeto centrado, lo cual lo aleja
de la idea habermasiana de racionalidad y

16.-Esta Idea casa parfectamente con la vision medema de un desarmolio hisldrico humano regido per a idgica y por el progreso Indefinico.
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del proyecto de la ilustracion. Esto es
importanie porque permite desarvollar un
paradigma mds rico e inleresante a la hora
de tratar temas de multiculturalidad y por-
que incluye la posibilidad de encontrar dis-
cursos contradictorios vy conflictivos en la
personit. Por ejemplo, "Where modern
thought has placed the unified, autono-
mous subject at its center, postmodern
social philosophy decenters the subject and
rejects the ideal of a sell=directing, sell-kno-
wing, individual agent. Postmodernists
underscore the multiplicity of (sometimes
contradictory) subject positions assumed by
human beings." (Roherts, P. 2000, p.147.)

Aungue vivamos en una sociedad post-
moderna es evidente que ¢l influjo de la
modernidad es todavia muy persistente y
que ese influjo afecta a todas las capas y
dmbitos de la sociedad. Tal influjo origina
contradicciones y choques entre la moder-
nidad y la postmodernidad, contradicciones
gue vemos, en los mass-media, en el fun-
cionamiento de la escuela, en las relaciones
interpersonales, efc. y gue por supuesto
alectan a nuestro modo de entender la rea-
lidad y a nuestro propio concepto de
mundo: nuestra cosmovision. El pensa-
miento de Paulo Freire no es una excepeion
y en él aparecen puntos de conflicto entre
ambas interpretaciones de la vealidad,
como por cjemplo, las fases de compren-
sion de la realidad de las que habla Freire:
niive, migico v eritico v por  las que se
supone ha de pasar el ser humano para
emanciparse. Esta es una idea lipicamente
l'l'l[l(lﬂl'l'lﬂ, pues asumse unas fases escalona-
das y universales para la liberacion de la
persona’, A pesar de estas contradiceiones
ol pensamiento freiviano, y la racionalidad
inherente en él, tiene puntos que lo acercan
i la postmodernidad y por ese motivo lo
hacen muy interesante y vilido para
enfrentarnos a los actuales problemas
sociales.

Conclusiones. Nuevas lineas de inves-
tigacion,

En esla colaboracidn se ha tratado de
clarificar ¢l actual debate entre la moderni-
dad y la postmodernidad empleando como
fondo las ideas de Jurgen Habermas y
Paulo Freive. Finalmente, se ha propuesto
la racionalidad freiviana como una alterna-
tiva a la habermasiana, exponiendo que la
primera es mas acorde con las caracleristi-
sas multiculturales de la sociedad y menos

centrada en la razon universal. Asimismo,
han surgido nuevas cuestiones y lineas de
estudio: ;Pueden ser consideradas las
ideas de Paulo Freire emancipadoras o son
incluso mds opresivas y paternalistas que
los planteamientos modernos? Acaso es
su pensamiento olra imagen del Proyecto
de la Hustracion?
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SUMMARY

In this article, | struggle (o be a critic of
maotern rationality, from a postmaodernist
point of view. My eriticism ol modern ratio-
nality is focused on Jurgen Habermas' idea
of rationality. This criticism is based on
think that
Jurgen Hahermas' rationality Fails to consi-

multiculturalism, because 1

der multicultural aspects. In the final part
of this article, Twill try to propose an aller-
nalive to this kind ol modernity rom Paulo
Ireive's educational ideas. In my opinion,
Paulo Freire's rationality could be much
more consistent and useful than Jurgen
Habermas'.

Key words: Modernily, Postmodernity,
Jurgen Habermas, Paulo Freirve.

RESUMEE

L'objectil’ de cetle collaboration est de
formuler une eritique de la rationalité
moderne d'un point de vue postmodernisie,
Ma critique de la rationalit¢ moderne esi
axée sur la rationalité habermassicnne |, i
partir d'une approche multiculturelle, car
Jestime que la conception habermassienne

de la rationalité ne tient pas assez comple
de cel aspect. Dans la partie finale de cetle
collaboration, il est proposé de remplacer
la rationalité moderne par la rationalité
Inhérente i la pensde de Paulo Freive, Cette
proposition est basée sur le fait que la ratio-
nalité sous-jacente dans les postulats édu-
califs de Paulo Freire peut étre plus cohé-
rente que la rationalité avancée dans les
idées modernes de Jurgen Habermas.

Mots Clés: Modornité, Postmodernisme,
Jurgen Habermas, Paulo Freire.
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LA INVESTIGACION SALTA A LA
RED*

*.-l-...

il

SRssrwss

."I“i;.o;

La invesligacion escolar como modelo  tradicidn innovadora. En este sentido, ya  en los primeros esfuerzos realizados desde
diddctico para ol desarrollo del currfculum  encontramos planteamientos y propuestas ¢l amplio movimicnto de la Escuela Nueva
se encuentra sdlidamente identificada enla que aluden al aprendizaje por investigacion - con ohjoto de superar el mendtono discur-

*Ha coondinado esle dosster Franciseo Josa Pomelos Estracda, profesor del Oplo. de Diddctica y Organizacion Esoofar de la Facullad de Pedagogh de la Universidad de Huslva,
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s0 tradicional imperante. Y algo importan-
te: junto a la produccion teorica (p. e
Dewey; Kilpatric o Freinet) localizamos
diversas experiencias expuestas, ya en esos
momentos, como ejemplos empiricos o ilus-
traciones pricticas.

No obstante, con el paso del tiempo
esta forma de enfrentarse a la tarea educa-
tiva ha experimentado importanies cam-
bios y transformaciones. Los esquemas ini-
ciales y las primeras referencias pronto
evolucionaron adoptando posiciones mas
acordes con los cambios sociales, politicos y
culturales que se iban produciendo (el
Movimiento Cooperativo de [talia, vincula-
to a la corriente freinetiana, es un buen
cjemplo de ello).

Tentativas mds recientes como el
“Humanities Curricuhnm Project”
{Stenhouse) o ¢l “Proyecto MAN” (Bruner),
sirven para demostrar la vitalidad de mima
propuesta capaz de crecer sin abandonar
el legado que encierra. Igual podemos decir
de los Proyecios de "Trabajo —en sus distin-
las versiones- en nuestro entorno mas pro-

xXimo,

Los fiempos actuales  luertemente

influidos por la sociedad de la informacion
y la comunicacion también han tenido eco
en una propuesta que, como acabamos de
argumentar, busca integrar distintas posi-
bilidades que impriman una mayor com-
prension y pluralidad en el tratamiento del
curriculum escolar. Hoy, la investigacion
escolar salta o la Red y, ademds, con un
variado ahanico de planteamientos y
herramicntas: algunas de ellas digitales y
virtuales, otras, documentales, sin olvidar,
logicamente, las contextuales, Se trata,
pues, de superar el simplificado manejo del
ordenador para “hacer lo de siempre”, es
decir, lo innovador y sugerente es aprove-
char los nuevos instrumentos y fuentes de
informacion para seguir progresando pero
sin peder de vista los reforentes y principios
en los que se fundamenta el aprendizaje a
traves de la investigacion en el aula.

Con esa intencion Francisco J. Pozuelos
presenta un trabajo en el que se analizan
distintos modelos para desarrollar la inves-
tigacidn escolar con el empleo de las teeno-
logias do la informacion y la comunicacion
(TIC) deteniéndose, a continuacion, en los
inconvenientes que atectan a una alternati-

va atn minoritaria y cercada por limites y
confusiones de muy distinia naturaleza.
Con objeto de promover posiciones cada
vez mis elaboradas dentro de una secuen-
cia realista se describen tres posibles nive-
les de desarrollo (hipotesis de progresion)
asi como una relacion de ovientaciones does-
tinada a promover el cambio y la mejora
dentro de este enfoque diddetico.

Manuel Area en su aportacion quiere

reducir la importancia de las teenologias
frente al modelo educativo, verdadero
nticleo duro de la innovacion pedagogica.
Yara ollo alude a algunmas propuestas con-
cretas que conectan con la metodologia de
proyectos de trabajo que, seglin este aulor,
representa la mejor estrategia para una
“adecuada  alfabetizacion muiltiple  del
alumnado”.

Ana Duarte e lsahel Pavdn nos relatan
una experiencia en la formacion inicial de
los estudios de Magisterio. En conereto se
refieren al conocimiento v posterior diseno
de distintas maodalidades de trabajo con las
TIC para una ensenanza activa. Empiezan
MiniQuest”™ para
culminar el proceso con ima “Webquest”,

con “Cazas del Tesoro” y

todo con ohjeto de que los estudiantes se
familiaricen con esta modalidad de planifi-
car y presentar la actividad educativa en el
aula. Secuencia de estudio que permite que
se aborden tanto elementos relativos al
rampo tedrico como olros, evidentemente,
de cardcter practico,

Francisco de Paula  Rodriguez y
Franeiseo J. Diaz presentan una experien-
cia practica levada a cabo en las aulas del
C. P Marismas del Odiel de Huelva. En esta
ocasidn nos informan como la investigacion
escolar ya experimentada en este Centro
ha evolucionado hacia la integracion de las
TIC eom o cual se ha logrado una seria
actualizacion de un modelo sulicientemen-
te conocido y experimentado en sus practi-
tas colidianas,

César Bernal y Jesus Granado centran
su exposicion en la siempre olvidada escue-
la rural y en los elogiosos intentos que se
[]Jl‘-&{‘.l'\-'flli on oslos cenlros l.!llLl(‘ElLi\'U.‘i il IEL
hora de integrar unos recursos no siempre
asecuibles y cercanos. Esfuerzos que desde
la colaboracidn con la Universidad estdn
adquiriendo un mayor calado y divulga-
cion,

Terminamos con una breve relacion de
recursos hibliogrilicos y virtuales destina-
dos a seguir profundizando.
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INVESTIGACION ESCOLAR Y LAS
TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y COMUNICACION
(TIC): ALGUNOS OBSTACULOS,

RIESGOS Y LIMITES'

Palabras clave: Aprendizaje por investigacién, investisacion escolar, curriculum integrado, TIC, innovacion y

mejora de la ensefianza, investigacion colaborativa.

Francisco J. Pozuelos Estrada?®

ada vez resulia mds comiin
encontrar expresiones que
aluden a la maniliesta y pro-
gresivie implantacion de los
medios
genoral, y las teenologias de la informacion

informdticos, en

v comunicacion, en particular, en el campo
de la ensenanza, Dicho asi casi constituye
va un topico. No obstante si nos acercamos
i la priictica colidiana de nuestros centros
educativos esa afirmacion debe considerar-
s¢ segiin algunos matices menos oplimistas
(Bartolomé y Grané, 2004). En primer
Tugar, lo més extendido nos devuelve a la
presencia de los recursos TIC en ol dmbito
de la gestion y administracion (Seeretaria,
Direceian, ele.) v, a lo sumo, a determina-
dos espacias asociados a los docentes (Sala
de  Profesorado, Seminarvios, Equipos
Docentes, ele.) con objeto de facilitar cier-
las lareas prolesionales y personales. La
dotacion habitual da para poco mids. Si
avanzamos algo también es posible que
localicemos algunos centros que cuentan

con un "aula de informédtica” pero, en estos
casos, su utilizacion didicticn tene que ver
miis con el aprendizaje de la herramienta
que con su uso para el desarrollo del curr-
culum (Martinez Bonalé y Adell, 2004). Por
fin, buena parte de las experiencias TIC
que disponen de ordenadores en las aulas
sorprenden poraque o estdn apagados (se
aprovechan en momentos coneretos y
senalados), o son empleados para lareas
muy similares a las que se realizaban con
los dispositivos mds (radicionales (Bosco,
2002).

Encontrar las nuevas herramientas
digitales integradas en propuestas innova-
doras basadas en o nvestigacion escolar
resulta francamente inusual, lo mids comun
liene que ver con situaciones que intentan
“trabajar con los ordenadores” sin que se
aprecien grandes cambios o transformacio-
nes en el modelo educative (Hawking,
2004; Bartolomé y Grang, 2004, Aparici, -
&/I-). Estariamas, pues, mds ante un proce-
s0 de actualizacion gue de innovacion, es

decir, un avance o reajuste de un enfoque
convencional que cada vez presentaba mas
evidencia de su obsoleseencia v oque ha
encontrado en la informaética un buen alia-
do para su puesta al din y revitalizacién.
Manifestamos  nuestro  acuerdo  con
Martinez Bonald y Adell (2004: 166) cuan-
do advierten de que, en lo referido a las
TIC, el discurso es amplio, su efectiva inte-
gracion en la praclici, escasa y superficial;
“las nuevas teenologias de la informa-
cion y la comumicacion (NTIC) son especial-
mente visibles en el diseurso, pero lodavia
no han encontrado su lugar en las aulas”
Sioel profesorado se muestra esquivo
con estas tecnologins para su aplicacion en
unat dindmica de clase mds activa no se
debe a un deseonocimiento instrimental
pues, como revelan muchos esludios,
buena parte de ese colectivo las maneja en
su vida diaria para asuntos personales. La

Jjustificacion, como apuntan Zabala y Arnau

(2005), habria que situarla en la escasa
correlacion que hay entre las respuestas y

1.- Este articulo se inscribe an &l proyecto de Investigacitn SEJ2004-04862 / EOUC aprabade en e Plan Nagional de D+ (cenvecatora 2004-2007) con e litulo Un estudio sehre los obstd-
cuios y dificultades didécticas del prafesorado de primaria en el disefio y pussta en practica de procesos de investigacion escolar: elaboracian y experimentacion de una propuesta para la for-
maciin del profesorado que desarolia el Grupo de Investigaciin GAIA (Programa IRES) hiip:fvwasuhu.asigala

2.~ Universidad de Huelva - (cormeo-e: pozuclos@uhu,es)
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posibilidades innovadoras que ofrecen los
medios digitales y las necesidades reales
que tiene la mayorfa de las experiencias
educativas de nuestro entorno, como sabe-
mos, muy centrada en el manejo del libro
de texto y las rutinas que le acompaian.
Si prestamos alencion a los colectivos
comprometidos con la innovacion educati-
va la situacion cambia radicalmente. La
integracion de i informatica, desde esa
posicidn, esta adquiviendo, poco a poeo, un
sentido distinto en la medida cue amplia y
Son estas

diversilica la actividad de clase,
equipos y sus incipientes experiencias los
que estin promoviendo un panorama lleno
de posibilidades adn por explorar y siste-
matizar pues, contrario a lo que pueda
pensarse, no constituyen un modelo vnifor-
me; la diversidad es, quizds, uno de los ras-
gus que mejor les define (Moursund, 1999)
y los obsticulos con los que se enfrentan
hacen mas dificil, si cabe, su normalizacidn

y extension,

Fuentes de informacion para este (ra-
hajo

Zara poder realizar esta aportacion
hemos recurrido a un amplio repertorio de
fuentes de informacion,

En principio pensibamos que si la
investigacion escolar representa a una fra-
dicion de probados antecedentes’ pero
minoritaria con relacion al modelo conven-
cional hegemanico (Pozuelos vy ‘Travé,
2004), eso nos levaria a trabajar con un
reducido conjunto de evidencias y, mas
atin, si pretendiamos aludiv al aprendizaje
por investigacion con el apoyo de las tecno-
logias de las informacion y comunicacion
(TIC). Pero no ha sido asi, al rastrear para
ol desarrollo de nuestra investigacion
(GAIA, 2004) en la hibliogralia textual y vir-
tual hemos logrado un abanico extenso de

aportaciones.

Por mna parte, desde la experiencia
investigndora vivida, hemos considerado
datos o informacion provenientes de la
experimentacidn del “Proyecto Curricular
Investigando Nuestro Munde. 6-12 (Cafial,
Pozuelos y ‘Irave, 2005) v de la participa-
cidn en “Evaluacion externa de los proyec-
tos educativos de centro para la incorpora-
cidn de las tecnologias de la informacion y
la comunicacidn en la practica docente”,
investigacion divigida para A, 1. Pérez
Gamez y M. Sola,

También hemos tenido en cuenta los
informes de investigacion publicados de
dos iniciativas que aluden a la temédtica que
agui estamos atendiendo: la investigacion
escolar como referencia para la integracion
de las TIC en las actividades de anla y el
desarrollo del curriculum. Nos referimos a
School+ (Bosco, 2004), proyecio coordina-
do por J. M* Sancho v 1 Herndndez en el
cue participan diferentes universidades y

Schools MOTEAL

INM 6-12

Caracleristicas de
la investigacion

-Proyecto de Investigacian Internacional
-Hstudios de caso

-Investigacion colaborativa ¢ internivelar: Universidad y centros
cducativos

-Proyecto de Investigacion
Nacional (I+1)

-Estudios de caso
-Investigacion colaborativa e
internivelar: Universidad y een-
tros educativos

Fundamentos de la experiencia
educativa

-Construetivismo

-Enfogue colaboralivo

-No necesariamente interdisci-
plinar. Depende de los casos.
-Investigacion escolar,

-Construetivismo
-linfocue colaborativo
-Interdisciplinar
-Investigacion escolar

-Constructivismo

-Imfocue colaborativo
-Curriculum integrado
-Investigacion escolar

Actividad analizada

-Provecto general y su adaplacion contextual.
-Dindmica de elase basada en el desarrollo de “Proyectos de Trabajo™ (segiin distintus denomina-
ciones y matices concretos)

Nivel educativo al gue
se reliere

Lducacion Secundaria

Ldueacion Secundaria

Lducacidn Primaria

Risgo mds genuino

Flexibilidad del enfocue
(adaptahilidad)

las TIC mdviles

Papel del entorno y énfasis en

Materiales curriculares para el
desarrollo del curriculum

Papel de TIC

Integra ofros recursos: texi-
les, audiovisuales v digitales,
TIC s¢ conliguran como un
media no un fin

ricos (el entorno)

Integra otros recursos: lextuales, audiovisuales, digitales y empi-

TIC se configuran como un medio no un fin

Malteriales concretos y

“Programa Microcosmos+"

Especial referencia al entormo y

“royecto Curricular
Investigando Nuestro Mundo.
G-127

A. Bosco

Lahoratorio para el analisis del
sambio educativo (LACE)

especilicos las TIC maoviles Propuesta digital para el desa-
rrollo de Proyectos de
Investigacion de Aula
J. L Angulo Rasco
Jo M Sancho M* ). Belanzo Sinchez P. Canal de Ledn
Aulores I'. Herndndez M. M. Lopez Gil Feo J. Pozuelos Estrada

1 Trave Gonziloz

Tabla 1. Comparativa de las investigaciones consultadas
I i

4.- Para Informarse de las distinlas modalicades de ensananza a parfir de la investigacion escolar se puede cansultar Pozuglos y Trave (2004)
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centros educativos de Cataluia; Finlandia,
Republica Checa, lsrael y Grecia, Y el tra-
bajo presentado sobre el Proyecto MOTEAL
(Telecollative Carrienlo Project) igualmente
de naturaleza internacional y firmado por
Angulo, J. I, Betanzo, M ). y Lépez Gil, M.
(2005).

Las coincidencias que se observan en
las investigaciones analizadas permiten
electuar una comparacién coherenle v sig-
nificativa. Por otro lado, Ia naturaleza sin-
gular de cada iniciativa diversifica las posi-
hilidades y triangula la informacion (ver
tahla 1)

Seguidamente se ha prestado atencidn
a los distintos enfoques metodolégicos que
intemtam articular la prictica educativa a
partir de proyeclos de trabajo y que ticnen
en la investigacion escolar y el empleo de la
TIC sus descriptores mas relevantes, De
entre ellos destacamos el Aprendizaje por
Proyectos (ApP) Moursund (1999) v el
Aprendizaje Basado en Proyeetos Globales
de Hhatchings y Standley (2004); con ciertas
diferencias por su muy pormenorizada
secuencia, seflalamos la Ensenanza de la
Competencia  en el manejo  de  la
Inlormacion (CMD mediante ol Modelo Big
6 de Tinsenherg v Berkowitz (2005); 1o
siguen los Proyectos Telecolaborativos de
Harris (1998, 2001), Catunta (/1) y, por fin,
la propuesta mis difundida y practicada,
auneue eso si, con muy desigual sentido
segun los casos concretos, estamos hablan-
do de las conocidas Wehquest (Dodge, B.
1995, March -1998-; Arca, -s/1- Adell,
2004).

Todas estas opeiones parten de un
esquoma basico consistente en ol (rata-
micnto del curriculum segiin ol desarrollo
de determinacdias investigaciones relativas a
temiticas significativas y de las que se des-
prenden ciertas preguntas o problemas, A
partiv de aqui el alumnado se tiene que
informar wtilizando para ello distintas fuen-
les y recursos pero con especial atencion,
aungue no exclusivamente por lo general, a
Internet. Alo largo del proceso se van efec-
luando variadas (areas y exporiencias en
equipo y personales las cuales se discuten,
revisan y mejoran hasta llegar a algin tipo
de produccidn linal, Para la organizacidn y
hiscueda de datos, al igual que para la
exposicion y divulgacion lambién so recu-
rre a diferentes medios digitales. Como
vemos lo importante no descansa en la
informuditica sino en la dindmica construeti-
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vie y participativa que se promueve. Atin
asf, este marco gendrico experimentard
viertas variaciones y matices que carvacteri-
zan a eada uno de los enfoques senalados
(ver tahla 2)

‘wra lerminar deparamos en algunas
experiencias practicas gque se han expuesto
en distintas publicaciones, textuales y vir-
tuales, especializadas en este campo,
Muchas de ellas, la mayoria, hacen refe-
rencia a las Webguest (modelo mads exten-
dido en lo concerniente a la investigacion
escolar desde la perspeetiva de los medios
digitales) pero también hemos encontrado
otras inicialivas que, de una u otra forma,
muestran ciertas coincidencias con plante-
amientos mds cercanos y conocidos en la
tradicidn innovadora como son, por cjem-
plo, los proyectos de trabajo o investiga-
cion.

Despuds de esta revision es necesario
precisar que, si bien todas ellas coinciden
en lo fundamental no es menos cierto que
tambicén cada una conservi unos rasgos
que le diferencian de las demds, No pode-
maos hablar, por tanto, de un proceso defi-
nitivo y cerrado, mds bien tenemas que
hacer mencion a un marco general con
muiltiples posibilidades. La diversidad y plu-
ralidad de opeiones es tan amplia comao lo
es la propia realidad educativa pues como
apumta Moursund (1999) los proyectos que
se realizan varian grandemente en forma y
contenido,

Unido a lo anterior, merece la pena
subrayar que las tenlativas que hemos vivi-
do y analizado no persiguen un simple
cambio metodoldgico, las propuestas que
st expresan van nus alld de To formal y, por
lo general, se orienian hacia una transfor-
macién glohal del proceso de ensefianza y
aprendizaje, es decir, una alternaliva que
aleeta n todos los elemenios incluidos en la
educacion.

Toda esta informacion configura una
red de datos que es mucho mas que la base
que puede deducirse de cada uno de ellos
por separado. Eslablece un iejido del que
aprender segiin distintos  interrogantes.
Para esie caso nos vamos a detener en los
“obstdculos, riesgos y limites” que envuel-
ven a una modalidad ¢ue, por mucho que
lo desedramos, no estd exenta de dificulla-
des y conflictos. Obviar esa realidad encie-
rrac una ingenuidad o una apreciacion
deformada de lo que verdaderamente ocu-

ree cuando se promueven experiencias que

dossier

se salen de la 16gica comiin,

Obstdculos: dificultades en el proceso

Toda experiencia que implique una
innovacion se ve afectada por un conjunto
de obsldculos y dificultades que alecta al
desarrollo de la misma, Pensar en un cam-
hio, sea de la naturaleza que sea, supone
aceptar la inovitable presencia de distintos
factores que alteren el discurrir del proyoec-
to inicialmente ideado, creer lo contrario
resulla una ingenuidad o falta de previsidn,

Identificar las trabas no s una (area
lacil de realizar, pues, por ima parte no
suelen aparecer de forma aislada mas bien
configuran un tejido en el que se entrecru-
zan distintas circunstancias y, por otra lada,
se exleriorizan de manera muy especifica
segtin cada caso,

Al estudiar las barreras observamos
gue éstas proceden, en ocasiones, de ins-
laneias y decisiones externas al Centro; en
otras oportunidades su origen se encuenira
en el intevior de la experiencia y, por tlti-
mao, tambicn concurren otras variables de

dificil ubicacidn. Ante las primeras siempro
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eabe una posicion reivindicativa pero para
las otrag serd necesario aclivar una estra-
tegin de andlisis compartido con la que,
poco a poco, se puedi ir avanzando hacia
posiciones mis elaboradas.

Pero hay un aspecto mds que dificulia
el andlisis de los obstaculos y que se hace
referencia al papel de coartada que en cier-
tos momentos encierran. Delegar la res-
ponsahilidad a un lactor externo o iniamo-
vible puede ser utilizado como un argu-
mento gue justifique una cierta actitud ante

una determinada practica innovadori,

Por tllimao, sin querer ser exhaustivos,
también debemos pensar en que las barre-
ras no sdlo hacen referencia a instancias
generales y colectivas, la mayoria de ellas
tienen un marcado cariz personal. Es decir,
aleimas dificultades afectan al conjunto de
la experiencia pero también es verdad que
no todos las viven de igual manera ni les
provocan idénticos efectos en cualgquier
casu, Mientras para unos resultan frenos,
para olros, un obstdculo, se convierte en un

reto u oportunidad para el andlisis y dina-
mizacion de las ideas y practicas.

Bl peso de la tradicion. De todos los
ohstaculos guizds uno de los mds represen-
tativos tenga que ver con la experiencia
vivida anteriormente. Nos estamos refirien-
do a todas esas concepeiones gque poco a
poeo se van consolidando como efecto de la
prictica eomtinuada y que guardan rela-
cidn con una cierta forma de entender la
ensenanza, unos valores definidos y deter-
minados conceptos de cultura. Hn definitiva

Aprendizaje por
Proyeclos

Aprendizaje
basado en
Proyectos Globales

Madelo Big 6

Wehques

Proyectos
Telecolahorativos

Finalidad de la
experiencia
diddctica

Investigar una
tlemidtica o proble-
ma con ol manejo
de las teenologias
digitales e Internet

Abordar un tema
de forma colabora-
tivat desde una
perspectiva inter-
cultural

Emplear una
estrategia conereta
para la recogida y
uso de la informa-
cidn obtenida de
Internet

Elaborar un pro-
dueto delinido
siguiendo un
esquema de inda-
gacion conerelo y
empleando para
ello Internel y
olros medios
virtuales

Investigar una
temiitica en la que
participan otros
equipos de lugares
diversos con los
(que comparte la
informacion y
negocian los
procesos

Proceso que
plantea

Secuencia definida

Marco general y
secuencia orienta-
tiva y flexible

Secuencia muy
precisi

Secuencia delinida

Seeuencia general
flexible

Principios genera-
les

Constructivismo.

Trabujo colaborativo,

Invesligacidn guiada: con diferentes grados de fexibilidad
Admite el eurriculum integrado.

rarticipacion del
alumnado

El docente propone
y negoeia con el
alumnado

Propuesta dialoga-
da y delinida entre
todos

A propuesta del
docente

Propuesto por el
docente.

Se considera la
perspectiva del
alumnado

Planteamientn deli-
hrativo y negocia-
do entre todos los
participantes

Papel de las TIC

Se integran las TIC en la dindimica coficdia-

na junto a otros recursos textuales, audiovi-

suales y digitales

Se centra en ¢l
ordenador e
Internet

Basicamente orde-
nador e Inlernet
aungue no despre-
cia olros recursos

Integra las TIC y
olros recursos

Rasgo ideniificativo

Proceso que deline:
sivve de hase para
casi todos los
demds

Integra otras len-
guas v culluras

listrategia para la
hisgueda y uso
pertinente de la
informacion oble-
nida de Internet

Formalo de pre-
senlacion y ele-
mentos que desa-
rrollan la propues-
L

Intercambio de
informacién por
equipos virtuales
con mancejo de
dilerentes recursos
digilales: chal,
correo-g¢, leleconfe-
rencias, ete.

Papel de la Familia
y la comunidad

Se alude la com-
plementariedad
escuela / hogar y
participacion de los
padres y madres.

Se persigue la par-
ticipacian comuni-
Laria

No se nombra

En los documentos
generales no se
nombra. Depende
de lns casos con-
cretos

No se nombra

Autores

Moursund, .

Hulchings y
Standley

Einsenberg y
Berkowitz

Dodge, B. y March;
Area,: Adell

Harris, J.
Rogers, A.
Catunta, C.A.

Tubla 2 Comparacion general de algunos rasgos de las distintas propuesta melodoligicas
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como apuntan Bartolomé y Grané (2004)
los profesores v profesoras utilizan estas
herramientas, por lo general, para seguoir
haciendo lo yva hacian.

Es mis, esa tendencia continuista tam-
bién deja su huella en las experiencias
innovidoras, en este sentido, el caso
expuesto por Angulo et al (2005) confirma
comao la integracion de las TIC y el empleo
que se hace de ellas para poder investigar
en el entorno coincide con algo que ya ante-
riormente se efectuaba de forma parecida
aungue sin esos recursos,  observamos
enlonees un avance, una anpliacion, pero
nunea tna rupiura. n términos parecidos
se expresa Bosco (2004) al hacer alusion al
desarrollo del Proyecto School+, en esa
ocasion, cada equipo experimenta la activi-
dad investigadora en el aula de forma muy
particular y, por lo comun, desde un enlo-
(ue muy en consonancia con las referen-
cias ya asumidas antes de parlicipar en el
proyecto. Muchos de los relatos expuesios
por docentes que llevan a cabo proyectos
de trabajo insisten en que li integracion de
las TIC en sus clases ha sido una decision
encaminada a mejorar esa propuesta,

Ineluir a las TIC en Ta accion educativa
no resulta Fieil, de algan modo supone diri-
gir la mirada hacia ina direceion contrarvia
a la tradicion vivida, incluso en aquellos
cjemplos en los que ya se ha rabajado en
clase a partir de provectos de investigacion
escolar: siempre se busea una inclusidn
que conecte con lo anterior. Los modelos
adoptados y el enfoque conereto que se
aplique van a depender en buena medida
de esta situacion,

Formacion del prolesorado. Aludiv a
esle punto es una cuestion casi retdérica
pues como recogen Mufios-Rojas y Momino
{2005) y Hawkins (2004) el desarrollo pro-
fesional estd en la base de todas las expe-
riencias que han tenido éxito en la integra-
cion de las TIC en las aulas. No obstante no
parece que cualquier modelo de formacidn
sea igualmente valioso. El recuwrrido y
mayoritario modelo de curso, impartido
por un experto, fuera del mareco escolar
colidiano y con una relativa coineidencia
con las necesidades y posibilidades conere-
tas del profesorado participante conlleva
una repereusion de escasa incidencia prac-
tica (Prats, 2002). Como mucho sensibiliza
sohre todo si, ademds, se separa la pers-

pectiva téenica de Tn didietica o se reduce a
la difusion de un determinado producto o
maodelo  concreto  {cursos  de o Linux;
Webguest o *Cazas del tesore”). Y lo curio-
s0 68 que este formato continua llenando
las estadisticas oficiales cque justifican los
esfuerzos realizados para la implantacion
de las nuevas tecnologias en las escuelas,

L.os medios y recursos. Este apartado
merece un comentario detenido; cmpezan-
do por la infrasstroctura ordinaria (si
excoptuamos los centros TIC, gque alin sig-
nilican un conjunto poco representativo
respeclo i la norma general) que es ohso-
leta, escasa v, lo miis frecuente, fuera de las
aulas pero unido a esto también merece
lraer a colacion la deficitaria linea de cone-
xion o instalacion que se observa en nues-
tras escuelas respecto a Internet y la elec-
tricidad que se necesitan: los cortes se pro-
ducen repetidamente con el conflicto y des-
vonlianza que esa situacion despierta en
unos docentes acostumbrados a las certe-
zas y situacion de control que obtienen con
sus habituales medios. Por no hablar de la
dificultad anadida. que se produce en el
medio riral (Angulo et al, 2005) donde no
siempre llega esta posibilidad.

La dotacion y los recursos econdimicos
de los centros ordinarios (e incluso, segtin
nuestra experiencia, en los centros TIC) no
permiten pagar o adquiric muchas de las
necesidades que se requieren para una
mimima implantaciin de las teenologias
digitales en las aulas. Cuando comentamos
con centros que experimentan con el uso
de la informatica en la clase siempre apa-
rece la precaviediad economica y el reduci-
do repertorio de medios: el coste aumenta
y atn siendo abundantes los ordenadores
de sobremesa poco nds hay, si se sale de
ese registro.

Uniclo al apuro econdmico tambicén
resulta revelador la deficiente implantacidin
que se observa de materiales realmente
innovadores y en coherencia con propues-
Las que vavan mas alld de ciertas activida-
des rutinarias y de baja demanda cognitiva®
(Rosco, 2002). Aiin resultan extranos los
inslrumentos especilicos pensados para el
aprendizaje por investigacion sin reducir
osta modalidad al empleo de recursos
cerrados o para valerse de la Red desde
una perspectiva generalista poco acomoda-

da todavia a las necesidades espoecificas do
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la educacion.

Situacidn que se agrava si tenemos en
cuenta la cantidad de informacion que cir-
cula por Internet y otros medios digitales
sin cue nadie conozea, a ciencia cierta, y
menos los escolaves, su nivel de fiabilidad.
Educar para una bisqueda selectiva y eri-
lica no es algo que se aprenda en una expe-
riencia ni todos los documentos se adaplan
a las necesidades de los distintos grados de
madurez que hay en las aulas escolares. Se
nocesitan “plataformas” y espacios que
ayuden en ese sentido (algunos ya existen
pero atin es incipiente su nso y valor con-
lrastado).

Para lerminar, y pari no extendernos,
ruisidgramos también poner de relieve la
franca desigualdad que se observa en la
distribucion de los recursos virluales y eso
tanto a escala personal como institucional.
Es dificil que una estrategia de ensenanza
avanee y se divulgue si son contados los
sujelos y centros gue tienen normalizado su
US0 ¥ acceso.

A.-Para profundizar en la implantacion, generalizacian y consecuencia de los programas “dill — practice” (lipo Clic o Hotpokato} recomendamos 4 leclura del interesante lrabajo publicade por

Bosca, A, (2002)
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Las variables organizativas, La rigidez
organizativa imperante en nuestras entida-
des educativas significa un obstdaculo dificil
de salvar. Cuando se pretende desarrollar
el eurriculum en funcidén de proyecios de
investigacion en los que el alumnado utiliza
distintas herramientas, entre ellas las digi-
tales, rapidamente aparecen problemas de
cardcter estructural; unos, tienen que ver
con la distribucién de las malterias por blo-
ques de una hora, resulta complicado desa-
rrollar una propuesta compleja con cons-
tantes cambios e inlerrupeiones por moti-
vos del horario. La asignacion de los espa-
cios v ol acceso tampoco ayuda, si el centro
cuenta con una “sala de ordenadores” ésta
tiene que compartirse, con las limitaciones
que eso conlleva. Si los ordenadores estidn
en el aula, modelo centro TIC, el formalo
sobremesa obliga a una colocacidn hastan-
te inflexible; en muchas de las experiencias
compartidas en nuestra actividad investi-
gadora se recoge este punto: el estilo con-
vencional de aula al que obliga la dotacion
olicial {cuestion que, también es cierlo, se
estd intentando corvegir desde la misma

Administracion), El profesorado, y sus
hibitos docentes, tampoco resulta muy
moldeable o dispueslo a parlicipar en
situaciones de ensenanza que rompan con
el hinomio “un maestro en su aula”, esa
rutina es muy dificil de cambiar. Todas
estas situaciones y otras frenan el desarro-
llo de actividades que para su correcto
desenvolvimiento precisaria de posiciones
mis Nexibles y abiertas, pues como apun-
tan Angulo, Betanzo y Ldpez (2005: 20)
integrar las TIC y normalizar su uso en la
escuela “exige un nuevo modo de coordina-
cion, de estructuras espacio temporales
mucho mais flexibles...”

L presion academicista y oficial, La
influencia de los registros de control y exa-
men contraviene de manera manifiesta a
una propuesta de trahajo que se basa en el
desarrollo de proceso complejos deslinda-
dos de la disposicidn tradicional del curri-
culum en asignaturas separadas y de cono-
cimientos fragmentados. Si todo ha de
pasar por las consabidas pruebas que cer-
tifiguen los logros aleanzados en las distin-
tas materias poco més rque introducir orde-
nadores para seguir haciendo lo de siem-
pre podremos esperar, pues como alirma
Hawkins (2004), al final lo que cuenta es lo
cue entra en los exdmenes, Algo semejante
podemos anadir de las exigencias de la
Adminisiracion con respecto al cumpli-
miento de determinadas normas y circula-
res que obligan a pautas poco afines con
esta modalidad de abordar el curriculum.

La intensificacidn laboral. Pavticipar en
un proyeclo que implica integrar nuevas
herramientas lleva asociado  inevitable-
mente un afadido de liempo exira ya sea
para la preparacion, para la creacion de
materiales o aspectos relativos a la forma-
cidn y coordinacion docente. Las quejas
relacionadas con el liempo se presentan
asiduamente tanto en los informes de
investigacion (School+ MOTEAL e INM)
comuo en las experiencias priclicas y si esa
situacion se prolonga y no se adoptan medi-
das que reduzean la presion lo mds fro-
cuente es que se genere, como apunta
Sacco (2005), un elima tenso de trabajo difi-
cil de mantener.

Para terminar, como deciamos al inicio
de este apartado, ademis de la inevitable
presencia de los obsticulos y la singulari-
dad con que se maniliestan, éstos, no con-
liguran una realidad estable y permanente,
son sensiblos al proceso y tienden a adap-

tarse a las circunstancias que vayan produ-

ciendose.

Riesgos: contradicciones en la accion

Trabajar desde la perspectiva de la
ensefianza por investigacion con los recur-
sos digitales implica conjugar dos decisio-
nes ain poco exploradas con lo eual su
impacto puede derivar en posiciones no
advertidas ni deseadas. Detrds de csas
expresiones suelen aparecer términos y
argumentos que enmascaran los mds
variados intereses, eso si, ahora maguilla-
dos con un nuevo lenguaje. Es necesario
pararse a distinguir.

Y es (que atender a nuevas propueslas,
en ocasiones, lleva a adoptar ciertas medi-
das que, con el liempo, se observa que con-
tradicen o presentan a la experiencia desde
principios contrarios a los declarados son
lus riesgos de la prédclica y su vertiginoso
devenir, Algunos de esos contlictos se rela-
cionan con la influencia del mereado y sus
“nuevos” productos comerciales; ofros,
proceden de la aplicacion automédtica que
st hace una propuesta hdbilmente presen-
tada en pasos simplificados o la lascinacion
que se produce ante sencillos programas
de tareas supuestamente atractivas. Todo
lo cual, poco a poco, y como una sombra,
termina por reducir las bases y principios

de los que se partia a un discurso sin con-




tenido.

El mercado y sus productos, Las TIC
ademids de o un potencial formalivo tam-
bién aluden a una poderosa maquinaria
economica muy interesada en penetrar en
un mundo, como es el educativo, del que es
sencillo obtener buenos dividendos. Existen
estudios que revelan las maniobras efec-
uadas por determinadas corporaciones
con objeto de quedarse con parte del pre-
supuesto que inevitablemente acompana a
la integracion de los recursos digitales en la
ensenanza,

En ese sentido, los manuales escolares
ya estan preparando su presentacion en
“formato electronico” para asf adaplarse a
las muevas demandas v, como exponen
Martinez Bonafé y Adell (2003), poco son
los cambios sustanciales que se adivinan,
mds bien representan una actualizacion del
ahorda con nueva

“producto de siempre’
presentacion.

Pero no todo queda ahi, para la meto-
dologta investigadora (dicho sea de paso,
algo que lodas las editoriales manifiestan
promover) también se estdn haciendo algu-
nas tentativas a modo de “enciclopedias
virtuales” o *hanco de datos” con multiples
recursos @l ohjeto de tacilitar esa actividad
en el aula, Detrds de este planteamiento
encontramos esfuerzos procedentes de las
distintas administraciones y érganos oficia-

les asi como ofras de dmbito empresarial,
Pero anin es demasiado pronto para valorar
su efecto o impacto en la accion educativa.
El riesgo no estd, por tanto, en el recurso,
contar con una hase documental destinada
especilicamente al campo de la ensefianza,
en esencia, parece un medio valioso para la
actividad docente. El peligro estriba en que
al final se confeccione bajo el prisma de las
cldsicas asignaturas y con ello volvamos a
las consubidas estrategias de “hisqueda en
enciclopedias”, que, como sabemos, coinei-
den poco con un verdadero enfoque relati-
vo 4l investigacion escolar,

La nvestigacidn escolar con las TIC: de
nuevo el método. Viene de lejos, la reduc-
cion de la estrategia de ensefanza basada
en la investigacian escolar en funcidn de un
esquema cerrado es un riesgo que ya se
advertia en otros estudios centrados en los
proyeetos de trabajo (G, Minerva, 1994).
Pero esta situacion se ha revilalizado, en
gcasiones, observamos una notable obse-
sion por distinguir los pasos y etapas que
deben guardarse para que realmente una
determinada experiencia pueda declararse
meritoria de ese (fulo (Wehquest; Big 6,
ete.). El rigor del formato se convierte, al
final, en un algoritmo que encubre rutina-
rias actividades y encorsetados itierarios
poco coincidentes con una ensefianza por
investigacion que, por definicion, presenta
esguemas muy idiosinerdsicos y contexiua-
les.

Aplicacion de programas simples. En
estrecha relacion con el punto anterior
encontramos muy extendida la utilizacién
de ciertos programas (“drill-practice™: Clic,
Hotpotato) que, por su lacilidad de prepa-
racion y ejecucion, ocupan buena parte del
autoproclamado “proceso indagador”. No
obstante la hisqueda queda reducida a la
consulta de un documento informativoe
adjunto y las actividades, por lo general, se
relieren a conocimientos de orden elemen-
tal (Moursund, 1999). Y todo justilicado por
el atractivo que tiene para el alumnnado este
tipo de experiencias y laveas.

Abandona de las hases y principios que
fundamoentan a la ensefianza por invesliga-
cion, Desarrollar experiencias en las que el
alumnado inferviene de forma sustantiva
en un proceso de indagacion escolar con-
Hevae aceptar  determinados  principios
metodoligicos: participacidn, trahajar con
las ideas de los estudiantes, partir de pre-
guntas relevanies, establecer dindmicas de
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contrate y negociacion, colaborar para
aprender, tomar en consideracion distintas
fuentes informativas, ete. En bastantes
gjemplos hemos observado como por nece-
sidades del formato o del material con el
que se tiene que trabajar se abandonan
muchos de los principios antes menciona-
dos con lo cual estaremos en prosencia do
un modelo de investigacion notablemente
cmpobrecido,

Limites: la parte del todo

Las TIC irrumpen en la enseiianza hajo
el eslogan de nna transformacion radical
del proceso educalivo, En eslo se parece a
olras “oleadas” anteriores que igualmente
s¢ expresaron con parecidos términos y de
las que hoy paco gqueda. Con esto no quere-
mos quitar importancia al indudable prota-
gonismo que en la actualidad tienen los
medios digitales: su avance social y comer-
cial es vertiginoso; su influencia en lo ceo-
ndmico y cultural, a nadie escapa. Pero su
integracidn en la practica educativa depen-
de, como hemos podidos ver, de muchas

variables que limitan su alcance y acepla-
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cidn,

Y es que no todo se aprende con las TIC
o como se expresa en los planteamientos
mis preocupados por el desarrollo de
auténticas experiencias de aprendizaje por
investigacidn (Moursund: Aprendizaje por
Proyectos; Dodge y March: Wehguest; eie)
los medios tecnologicos constituyen una
fuente importante para trabajar el proyec-
to pero no son los tinicos recursos a consi-
derar ni tampoco la finalidad del proceso
descansa en el manejo de estas herramien-
tas. Ks esencial que los distintos materiales
s integren y complementen, nunea (ue se
organicen em “tiempo de ordenadores y
momentos de libro™:

“HI proyecto requiere que los alumnos
investignen utilizando diversas fuentes de
informacion” (Mowrsund, 1999: 15)

Lo importante estd en el esfuerzo inte-
lectual y social que se lleva a cabo y que
permite el desarrollo de capacidades y
conaeimientos de orden superior. Asi o
atestigua la profesora Pérez Torres (s4)
cuando relata su experiencia personal:

“Al llevar a cabo una webquest los
alummos deben realizar una investigacidn y
poner en priclica procesos cognitivos con-
plejos...” (p. 8)

Por otra parte, la revision “global” que
los recursos digitales proporcionan tiene
que ser contextualizada a través de la cone-
al objeto de

xién con el entorno “local”
favorecer tima mayor comprension e impli-
cacion personal:

“aprender glubalmente, pero pedir a
los estudiantes que decidan  localmente
cuando tratan un tema (Mareh, 2000; 3)

Para esa dialéctica “global-local™ los
ordenadores de sobremesa e Internet no
hastan, es preciso incluir otras fuentes que
irfan desde la misma realidad a otros
recursos lextuales y telemdticos mis lexi-
bles para ser usados en dislintas siluacio-
nes. Una vision del problema objeto de
estudio centrado exclusivamente en las TIC
limitaria la perspectiva y alejaria al alum-
nado de la realidad que cotidianamente le
envuelve,

Las TIC en la investigacién escolar:
niveles de complejidad

Tal como hemaos apuntado en los apar-
tados anteriores la integracion de las TIC
on los proeesos de investigacién escolar no
s describe desde una Gnica perspectiva
posible, segiin las distintas opeiones que se

adopten potremos advertir niveles de com-
plejidad diferentes.

Si para ello nos atenemos al modelo o
método seguido el resultado podria ser
enganosn pues aundgue una opeion sea
“subre el papel” mds implicativa que otras,
las practicas concretas que las desarrollan
no siempre coinciden con las declaraciones
ledricas, es este el motivo que nos ha lleva-
do a clasilicar la inclusion de las T1C segiin
una serie de variables empiricas y su
potencial transformador,

Atin sabiendo el riesgo que implica
hemos revisado el grado de implantacidn
como un continuo que se distribuye desde
un enfocue hasado en una sencilla acepta-
cidn de estos recursos (enfbque episddico)
hasta, en el olro extremo, la completa nor-
malizacian (enfoque integrador) de las
herramientas digitales para el desarrollo
del curriculum en general, y, la indagacion
escolar, en particular

Hste dial presenta un abanico de posi-
bilidades muy amplio y permite distinguir
distintos niveles de complejidad en el uso
de las TIC para el aprendizaje por investi-
gacidn. De entre todas las opeiones hemos
considerado tres grandes referentes: enfo-
que episidico (aceptacion); enfocque parcial
(aplicacidn) y enfocque integrador mormali-
zacion)

listos niveles no son estancos y es facti-
ble que, en la realidad de la experiencia
conereta, encontriunos proyecios que no
encajan perlectamente en ninguno de las
categorias senaladas pues no estd clara la
linea que separa un estadio de otro. De
cualguier modo vy aceptando las limitacio-
nes apuntadas, creemos que este esluerzo
de sistemalizacion puede ayudar a la hora
de analizay, comprender y promover cam-
bios sostenibles en la accién educativa,

Nivel I: aceplacion, Desde esla posicion
los medios digitales se emplean en el pro-
ceso indagador sdlo en ciertos momentos y
para tareas determinadas, Ademas no exis-
e siquiera un momento conereto en el
horario reservado para ello, todo depende
de razones circunstanciales: haber acaba-
do las tareas, una aclividad complementa-
ria o una informacidn puntual.

Las acciones que se llevan a cabo guar-
dan una estrecha relacidn con olras que ya
se realizan con los materiales convenciona-
les y so relieren, por lo comin, a conoci-

mientos y destrezas simples.

Podria pensarse que esta perspectiva
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Nivel 1. Aceptacion

Nivel II: Aplicacion

Nivel IIT: Deliberacion

Admite el uso de las TIC en cierlos
momentos y para determinadas tareas

Incorpora las TIC al proceso en [uncidn de
un horario especiticn

Las TIC se normalizan en ol aula

Empleo episadico y circunstancial

Uso parcial y diferenciado

Se combinan recursos y medios de distinta
naturaleza y formato

Las actividades guardan relacion con los
ejercicios convencionales

Se recurre a propuestas y herramientas
eoneretas a las que se siguen fielmente

Empleo singular de la estrategia y los
I'RCLrS0SE

Sirve para dinamizar posiciones muy
asentadas

Cuestiona el curriculo tradicional

Revisa y transforma el curriculum

Significa, en pureza, una sencilla incorpo-
racion con escaso calado innovador

Implica ciertas translormaciones tanto de
cardcter formal como de proceso.

Innovacidn educativa

Enfoque episodico

Enfogue dual

Enfoque integrado

Tubla 3 Distintos niveles de introduccion de las TIC para lu investigacion escolar

no tiene nada de positivo de cara a un
modelo innovador pero, en nuestra expe-
riencia investigadora, hemos observado
como el manejo de medios digitales, atin en
su dimension mis sencilla, ha servido para
comenzar un proceso qll(} (1{.! olra maneri
nunea se habria iniciado,

Nivel Il aplicacién. En uin segundo
grado de complejidad comprobamos como
las TIC tienen ya un espacio y reconoci-
miento signilicativo en ¢l proceso pero su
empleo es parcial y de acuerdo con un
horario establecido. En muchas ocasiones
es producto de tengr que compartir un aula
especitica de ordenadores con el resto de 1a
comunidad educativa lo que obliga a diso-
ciar los momentos digitales de los textuales,

Otro aspectn asociado a este nivel es el
marcado seguimiento que se hace de un
enfogque determinado, es deciry, estamos
ante la aplicacion de ciertos métodos o
herramientas concretas a los que se les
hacen pocas adaptaciones contextuales,
todo lo mas, algimos retoques de indole for-
mal.

Muchas experiencias de esle nivel han
sido ttiles para cuestionar un curriculum
cldsico poco propicio para aprovechar en
profundidad el potencial educativo que se
ohserva en las nuevas herramientas infor-
miticas.

Nivel 11l normalizacion. Las TIC, en un
sentido amplio y plural, aparecen en la
dindmica de aula junto a olros recursos sin
que se distinga un trato radicalmente dife-
renciado. Son las actividades y experien-
cias las cque determinan la pertinencia de
estos recursos sin que se desprecie una
combinacidn con otros de distinta naturale-
#a y soporie. Se advierte un alto nivel de
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autonomia y el enfoque adoptado presenta
rasgos caracteristicos que le hacen singular
respecto a otras iniciativas,

Algunas propuestas para  seguir
avanzando

Integrar las TIC en los procesos de
investigacidn escolar no es una tarea Ficil
pues, como se ha ido viendo a lo largo de
eslag paginas, su ineorporacién sustantiva
trapieza con muchas de las prideticas mads
asentadas o preeisa de aportaciones no
stempre al alcance de la mano. No obstan-
te existen ya algunas sugerencias que sir-
ven de orientacion a la hora de promover In
entrada de los medios digitales en la accidn
cofidiana del aula,

Formacion basada en la escuela, Todas
lus invesligaciones y experiencias que reco-
gen el tema de la formacién (Muios Rojas v
Momind, 2005, Boseo, 2004 Angulo et al,
2004) coinciden en valorar positivamente el
enfoque colaborative a partiv del trata-
miento de los problemas y necesidades que
¢l profesorado tiene en su priclica diaria.
I'rente al modelo de curses se propone la
invostigacion compartida entre los docen-
les que participan en una experiencia
determinada. En esie mismo sentido se
aconseja enfrar en conlacto con olras (en-
tativas similares de forma que se creen
redes colaborativas de apovo e intercambio
enire iguales y para eso se alude tanto a la
relacion virtual como fisica.

La labor de los dinamizadores internos
v la parficipacion de agenles y asesores
externos lambién aparceen, en muchos
casos, comao referentes clave para un mejor
acceso a los medios y las estrategias de
implantacion en la actividad de  clase

Angulo et al, 2004; Rodriguez Miranda,
2004)

Hxperimentar para aprender, Aungue
algunos docentes muestran inguictud ante
unos medios que no controlan plenamente,
la experiencia (Hawkins, 2004; Moursund,
1999; Munos Rojas y Momind, 2005) reco-
ge que con unos conocimientos hésicos
(téenicos y diddcticos) ya se estd en disposi-
cion de infciar procesos de investigacion
escolar con la intervencion de los materia-
les digitales. Ll verdadero aprendizaje se
produce, precisamente, como electo de la
experimentacion en la practica, No se irata

-

de integrar “todo v a la vez” sino de iniciar
actividades y probar recursos concretos
que complementen a otros ya conocidos y
ast seguir evolucionando como efecto de la
reflexion sobre la actividad desarrollada.

Complementariedad del conocimiento
téenico y diddetico de las TIC, La incorpo-
acion de las TIC en la practica educativa
necesita de una formacion que atienda a
los aspeelos téenicos pero sin olvidar la
dimensidn diddctica que estas onciorran.
Cuando ese binomio se parte o desequilibra
el aleance de su validez en la ensenanza se
reduce notablemente,

Si el esfuerzo formativo se centra en el
manejo de las herramientas informdticas
estas terminardn por utilizarse segiin la
Idgica docente de la que se parte. Y si, por
el contrario, atendemos a las nuevas posi-
bilidades pedagdgicas que encierran sin
que se sepan utilizar con cierta soltura su
implementacion en la clase lendrd posibili-
dades muy limitadas: el profesorado por lo
genoral, segun hemos podidos observar, es
bastante esquivo a la hora de poner en
marcha un recurso con el que no se sienle
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seguro,

De poco vale una formacién centrada
en el empleo de las TIC sino se acompaiia
de la dimension pedagogica de esos recur-
s08, ¥ viceversa.

Ubicar las TIC en el aula. El escenario
ideal para normalizar la integracion de las
TIC en los procesos de investigacion escolar
es el aula, Cuanto mis se alejan Osicamen-
te mids exirano es su uso corriente,

Ademds, como hemos podido compro-
bar, no hace falta la ditima tecnologia ni
cada pupitre con su ordenador. Lo real-
mente necesario es disponer, al menos, de
un “punto digital” en cada clase que recoja
y haga accesible los medios mads importan-
tes: ordenadores coneclados a internet (3 6
4), impresora, scanner, camara digital;
pen-driver, ele.

La combinacién de los medios digitales,
awdiovisuales, lextuales y empiricos facilita
y agiliza la investigacion escolar sin caer en
la repetida fdrmula: “consulta y contesta”,

Mis alld de la aplicacion: la clabora-
cion y adaptacion de los recursos digitales.
Cuando un equipo docente elabora mate-
riales curriculares para su prictica estd
trabajando en dos direcciones, Por una
parte, erea medios ajustados a sus necesi-
dades concretas y precisas; se sale o, al
menos, amplia el abreviado repertorio
diddctico de los manuales escolares o sus
nuevos emuladores analogicos

Pero ademas, la elaboracion de medios
y recursos es siempre una actividad com-
pleja que implica un esfuerzo de bisqueda
y creatividad. La profesionalidad docente
se ensancha en la medida que se aparta de
la simplificada tarea de aplicar materiales,
porlo general de naturaleza comercial, que
acaban por secuestrar su responsabilidad
en funcidn de una determinada manera de
enlender la comodidad,

El componente prolesional y la salis-
faecidn que se observa en el profesorado
que realiza un malterial carricular generan
una buena dosis de autoestima que poten-
cia y promueve cada vez mayores eotas de
implicacion y autoformacion.

Otra organizacion del curriculum, La
investigacidn escolar y un aprovechamien-
to sustantivo de las herramientas teenologi-
cas aconsejan una estructura y desarrollo
del curriculum que supere la clisica disiri-
bucion de los contenidos en asignalturas,
una vez mds lodas las experiencias y pro-

puestas metodoldgicas apuntan en esa
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direccion. La fragmentacion en maferias no
solo dificulta la actividad sino que también
reduce el potencial formativo gque se obser-
vt en los recursos virtuales,
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SUMMARY

The TIC understood as potentially inno-
vative touls have in the learning strategies
by investigation one of their referring more
solid, In this arficle are presented and
analyzed different investigations, models
and experiences that they have gone
advancing in that address. Below they are
exposed some difficulties and equivocal
that tend to appear is developed educatio-
nal practice from that alternative. To finish
we note certain directions routed to facili-
tate increasingly elaborate positions (deve-
lopment or hypothesis levels of progres-
sion)

Key words: Learning hy investigation,
scholastic investigation, integrated curricu-

lum, TIC, innovation and improvement ol

the teaching, investigation colaborafiva,

RESUMEE

Les TIC considérées comme des outils
potentiellement novateurs frouvent dans
les stratégies d'apprentissage par la
recherche I'une de Teurs références les plus
solides. Cel article présente et analyse dil-
[érentes recherches, modeles of expérien-
cos qui ont avaned dans cetle divection.
Certaines dillicullds el équivogues appa-
raissant géndraloment lorsque l'on pradi-
tue cette approche éducative sont décriies
ci-dessous. Pour ferminer, nous indique-
rons certaines orientations deslinées i faci-
liter des approches de plus en plus élaboré-
es (niveaux de développement ou hypothe-
se de progression)

Molts elés: Apprentissage par la recher-
che, recherche seolaive, curvieulum inté-
gré, TIC,  innovation et amélioration de
Fenseignement, recherche collaborative
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HABLEMOS MAS DE METODOS
DE ENSENANZA Y MENOS DE
MAQUINAS DIGITALES: LOS
PROYECTOS DE TRABAIJO A
TRAVES DE LA WWW

Palabras clave: Métodos de ensenanza, Internet en el aula, Webques:‘, Proyectos de rrabdjo con tecno/ogr’as

Manuel Area Moreira '

nseiar y  aprender  con
ordenadores: lo que  ya

sabemos
Actualmenie pocos son
los que ponen reparos a la
entrada de los ordenadores
on las escuelas v desde hace algunos anos,
la demanda de dotacidn de infraestructuras
ile (plecomunicaciones, de hardware y solt-
ware en las aulas, de formacion del profe-
sorado para hacer frente al uso pedagogico
con TIC (Teenologins de la Informacion y
Comunicacion) no deja de erecer, Pero una
cosa es incorporar estas tecnologias a los
ceniros educativos, v otra bien distinta, es
desarrollar priclicas vy experiencias de
enseiianza inmovadoras con las mismas
(San Martin, 2005). En muchas ocasiones la
llegada de las nuevas leenologias se hace al
servicio de viejos métodos diddcticos, y poco
modifican el papel del docente y el trabajo
académico del alumnado. Muchas veees,
las TIC son un mero soporte para realizar
aclividades tradicionales: por cjemplo, las
presentaciones multimedia de muchos pro-
lesores no hacen mas que sustituir al retro-
proyeclor para apoyar sus clases magistra-
los, o los procesadores de (exto son uliliza-
dos para pedirles a los alumnos las mismas

tareas que se realizan con papel y lipiz.

La idea hisica que se defiende en este
articulo es que lo relevante no es incorpo-
rar la tecnologia al aula (auncue siempre es
un paso adelante y una condicion necesa-
ria), sino inmovar y cambiar el método de
ensenanza bajo el cual tiene lugar el apren-
dizaje del alumnado, Lo importante, en
consecuencia, es dotar de un nuevo sentido
y significado pedagdgico a la educacidn que
se imparte en lus esenelas, y en el siglo XXI,
entre ofros cambios, requiere gue se Torme
al alummado para que sea capaz de comu-
nicarse en los codigos y formas expresivas
e la cultura digital o, como veremos mis
adelante, allabetizarlos en el uso inteligen-
te de la informacion en sus miiltiples con-
1extos de uso (Area, 2005).

Desde gue en los primeros afos de la
década de Tos setenta en los gue se inicia-
rom las primeras experiencias de la infor-
miitica educativa hasta la actualidad hemos
ido obteniendo un valioso conocimiento,
muchas veces frulo mds de los errores e
ingenuidades cometidas que de los acierios,
que nos senala algunos de los eriterios y
principios que deben ser lenidos en cuenti
it la hora de planificar, desarrollar y evaluar
proyectos, actividades o unidades de traba-

jo en el aula basados en el uso de la teeno-
logia. A continuacion desgranard algunos
de los principios a los que me estoy rvefi-
riendo.

a) En primer lugar, hemos de ser cons-
cientes de gue los ordenadores “per se” no
generan una mejora sobre la ensenanza y
ol aprendizaje. s una falacia o creencia
ingenui suponer gue por el mero hecho de
incorporar ordenadores a los procesos de
ensefianza, éstos de forma cuasiautomatica
incrementarin los efectos sobre lo que
aprenden los alumnos v por tanto mejoran
la ealidad del proceso educativo. Mantener
la tesis de que la presencia de la tecnologia
en aula supondrd necesariamente innova-
cion pedagogica asi como maojora de la
motivacion y rendimiento del alumnado es
milificar el polencial intrinseeo de los orde-
nadores en la ensefianza,

Los electos pedagogicos de las TIC
(Tecnologias  de  la  Informaciin  y
Comunicaciin) no dependen de las caracte-
risticas de la teenologia utilizada, sino de
las tareas que se demandan gue realice el
alumno con las mismas, del enforno social
y organizativo de la clase, de la ostrategia
metodoldgica implementada, y del tipo de
interaceion comunicativa que se establece

1.- Universidad da La Laguna
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entre el alumnado y el profesor durante el
proceso de aprendizaje. Es decir, la calidad
educativa no depende divectamente de la
teenologia empleada (sea impresa, audiovi-
sual o informdtica), sino del método de
enseilanza bajo el cual se integra el uso de
la teenologia asi como de las actividades de
aprendizaje que realizan los alumnos con
dichos recursos,

by En segundo lugar, hemos de indicar
ue las TIC facilitan Ta organizacion y desa-
rrollo de procesos de aprendizaje de natu-
raleza socioconstructivista, El constructivis-
mao social os, on estos momentos, la teoria

psicoldgica del aprendizaje mds extendida y

consolidada en los dmbitos de la investiga-
cion educativa. Apoyada en las aportacio-
nes de Piaget, Vigotsky, Brunmer, y otros
autores contempordaneos, bdsicamente se
defiends que el aprendizaje escolar debe
serun proceso constructivo del  conoc-
miento que el alumno elabora a través de
actividades aprendiendn a resolver sitna-
viones problemdticas en colaboracidn con
olros companeros. El aprendizaje, en con-
secuencii, es un proceso de reconstruecion
de significados que cada individuo realiza
on funcion de su experiencia en una situa-
cion dadi,

Por ello, la tecnologia, desde estas posi-
ciones, no debe ser el eje o centro de los
procesos de ensenanza, sino un elemento
mediador entre el conocimiento cque debe
construirse y la actividad cue debe realizar
el alumnado, Frente a la Ensenanza
Asistida por Ordenador de inspiracidn con-
ductista en la que el software es el protago-
nista del proceso, v el papel del alumne es
ser receplor de las indicaciones del mismo,
los plantcamientos constructivistas de la
informética ponen el acento en el humano
que, en eolaboracion con olros sujelos,
desarrolla acciones con la tecnologia. La
ereacion de entornos de aprendizaje en los
aque se e pide al alumnado que “achie”
sobre el ardenador de forma cque ésie reac-
cione ante la actividad del mismo, la posibi-
lidad de comunicacion con ofras compane-
ros situados en aulas geogrdficamente dis-
Linles de modo gue intercambicn opiniones
y puedan trabajar de forma colaborativa, o
los entornas 3D en los que se simulan abje-
los, lenomenos o situaciones de modo vir-
twal (comn conducir un avion, planilicar
una ciudad, o visitar una pirdamide) son
ejemplos de la utilizacion de la teenologia
digital al sprvicio de procesos de aprendiza-
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je canstruclivistas,

¢) En tercer lugar, la teenologia infor-
mitica, a diforencia de la impresa o el
soporte audiovisual, permite manipular,
almacenar, distribuir y recuperar con gran
facilidad y rvapidez grandes voliimenes de
informacion, Frenle alas limitaciones y difi-
cultades de acceso a la informacién cue
imponen los libros o los videos - ya que
éstos Lienen que estar disponibles lisica-
mente en el aula o centro para que puedan
ser ufilizados por el alunmado en el tiempo
escolar-, Internel y los discos digitales son
recursos que distribuyen y/o  almacenan
ingentes cantidades de datos (en formato
documento de lectura, en imdgenes fija, en

esquemas y gralicos, en imdgenes en movi-
miento, en sonidos, ete.) susceptibles de ser
cmpleadas en un proceso de aprendizaje
(ue requiera, del ahmnado las habilidades
o capacidades de nso inteligente de la infor-
naeion .

Lograr ol desarrollo de estas capacida-
des solamente se realizara si planificamos y
ponemos en priclica situaciones de apren-
dizaje que demanden al alumnado elaborar
o construir el conocimiento en ol sentido de
que sea ¢l quien tenga que tomar las deci-
siones adecuadas para resolver un deter-

dossier

minado problema. La decision de identifi-
car ué datos son los necesarios y en con-
secuencia elaborar estrategias de bhisque-
da de la informacion y saber hacerlo en la
maraia entrelazada de recursos existentes
en Internet; analizar, discriminar y seleceio-
nir los documentos, webs o ficheros encon-
trados; reelaborar toda la informacién dis-
ponible construyendo un ensayo o trabajo
personal; redactarlo y darle formato hien
textual, grilico o multimedia; y finalmente
difundirlo sea mediante una pagina web,
una presentacion muliimedia, o un poster,
son habilidades de vso inteligente de la
informacion vinculadas con las capacida-
des a desarrollar en la alfabetizacion nuilti-
ple del alumnado en cuanto sujeto que debe
desenvolverse en la sociedad informacio-
nal.

Las Webquest, la “Escuela Nueva” y el
aprendizaje por proyectos

Las propuestas diddcticas de ufilizacion
de las nuevas teenologfas de la informacion
v comunicacion en general, y de Internet en
particular, apoyadas en el desarrollo de
proyectos de trabajo en los cque grupos o
equipos de alumnos deben buscar informa-
cion cara o resolver una situacion proble-
mitica, desarrollar una pequena investiga-
cion o bien para elaborar un informe sobre
un  topico  concreto  (lales  como  los
Wehtuest, los cireulos de aprendizaje, los
proyeclos lelemiticos cooperativos o el
aprendizaje basado en problemas, enire
otros), representan, en estos momentos las
formulaciones mads prometedoras e intere-
santes para la inmovacion de las practicas
de ensefanza desarrolladas a través de la
utilizacidn de estos recursos digitales.

Lo destacable de eslos planteamientos
es cue auneue la tecnologia aparenia ser el
cje o contro alvededor del cual gira la inno-
vacion docente, lo sustantivo descansa en el
modelo ¥y método educativo bajo el cual se
utiliza dicha tecnologia. Trenle a olros
modelos o concepeiones de aplicacion de
los recursos digitales en la ensefanza cen-

"

trados en el “software” tales como la EAD
(Enserianza Asistida por Ordenador), los
sistemas tutoriales inteligentes o los hiper-
media adaptativos - conocidos  genérica-
mente como informdtica educativa -, los
proyecios de trabajodinvestigacidn en la Red
hemos de considerarlos mids un "método de
enseianza” que un producto o material

informédlico. Lo sustantivo, en consecuen-
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cin, no es la madquina ni el software utiliza-
do, sino la planificaciin didédctica de las
aclividades de aprendizaje con dicha tecno-
logfa. Es decir, las propuestas de Wehcquest
y de los proyectos telemdticos en red mas
que software o programas informdticos
solisticados deben ser considerados como
estrategias metodologicas que requicren a
los docentes la planificacion de un conjunto
de actividades diversas asi como la organi-
zacidn de un entorno de aprendizaje gue
guie el trabajo del alumnado cuando inte-
racciona con la informacidn a través de
computadoras.

Desde mi punto de vista, el sustrato ied-
rico que justifica estos modelos de ensenan-
zi por proyectos de investigacion a travis
de In Red, conscienle o inconscientemente,
de forma explicita o implicita, son deudores
de los principios psicopedagdgicos formula-
dos en la primera mitad del siglo XX por un
importante conjunto de psicdlogos v peda-
gogos (ue sentaron las lneas maestras de
lo que debiera ser una ensenanza “activa”

Mo que Cousinet denomina como “Hscuela
Activa”) basada en la actividad del alumno
en distintos dmbilos tanto cognitivos, actitu-
dinales, sociales, psicomotrices. Iis ol prin-

“

cipio de “aprender haciendo™ como contra-
posicidn a métodos de ensenanza hasados
en la transmision exposiliva del conoei-
miento v en su recepeion por parte de los
alumnos,

Este planteamientn diddctico, aungue
tfiene sus raices en los modelos de pedago-
gia literavia de Rousseau, Froebel o
Cobbetl, es consecuencia de la revolucion
infelectual y clentifica que recorre la
Psicologia y a la Educacion en los albores

del siglo XX, Los avances en el conocimien-
to de la psicologia infantil y del desarrollo
junio con el movimiento de  educacidn
democrdtica y progresista asi como los
avances en la teorfa del curriculum y la
organizacion escolar impulsd la apariciin
de métodos de ensenanza que abiertamen-
te propugnaban convertir al nino y nifa
centro del proceso de aprendizaje (el paido-
centrismo),

El aprendizaje a ravés de la experien-
cia del alummo, la elaboracion de planes y
proyectos de trabajo destinados a la resolu-
cidn de situaciones problemdticas, la cons-
truccidn del conocimiento a partiv del and-
lisis da los resultados obtenidos y del proce-
so seguido, el trabajo en equipo asi como la
colaboracidn entre los miembros de un
grupo, el desmrollo de las habilidades y
compelencias relativas a la bisgueda de
informacion en distintas fuentes, el andlisis
y reconstruceion de la misma por parte del
alumnado, la evaluacion continua y forma-
liva de las diversas actividades durante
todo ¢l proceso de aprendizaje, el cultivo de
la veflexiin eritica y la adquisicion de habi-
tos de (rabajo intelectual, la vinculacion de
la teorfa con la practica, la transferencia del
conocimiento académico a la vida cotidia-
na, la motivacion del estudiante para que se
implique y se esfuerce en querer aprender,
la autonomia y el aprender a aprender por
sl mismos, entre otras muchas ideas, repre-
sentan 1ma constelacidn de supuestos y
principios tedricos derivados del movimien-
{o de Ta Escuela Nueva. Por todo ello, desde
mi punto de vista, las Weheuest v otras pro-
puestas mids o menos novedosas de uso
cducalive de la Red no son mds que la

PROCESO DEL M[JTODO DE MVESTIGAC f] POR PROYECTOS

PLAN TEAR UN PROBIEMA O STUAC I[N
PROBLEM[]TIC &

EXTRAER CONCLUSDHNES
GLOBALES DELGRUPC DE

FORMAR EQUIPOS ¥ ELABORAR UN
FPLAN 0 PROYECTO DE TRABAJO

FRESENTAR Y DEBATIR LAS |
SOLUCIONES/TRABARJIOS |
ELABORADOS

CLASE

BUSC AR, SELECC DN AR DATOS E
WFORMAC DNES EN MJLTIPLES
FUEN TES

DIVERSOQS

ANALEAR LA NFORMACIIN ¥
ELABORARSENTESIS EN FORMATOS
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relectura y aplicacian de esos veteranos
prineipios pedagigicos y de sus propueslas
melodoldgicas a los nuevos tiempos digita-
les. Las semejanzas de los planteamientos y
de su proceso de trabajo no deja dudas al
respecto como veremos g continuacion.

El método de proyectos tiene su orvigen
en am articulo escrito por el pedagogo nor-
teamericano Kilpatrick publicado en 1918
donde éste indicaba que dicho método tenia
cuatro grandes fases’ : dar propdsito, plani-
ficar, ejecutar y juzgar. Tradizease estas
tareas por érminos como: establecer las
metas y ohjetivos del proyecto; elaborar un
plan de trabajo identificando taveas y tiem-
pos: poner en praciica y desarrollar dicho
plan; evaluar resultados y establecer con-
clusiones.

De forma casi paralela, John Dewey
propuso el método de ensefianza basado en
problemas que, en linecas generales, supo-
nia la traslaciin del método cientifico de
construceion del conocimiento, al dambito
escolar. (Véase el grifico adjunto en el que
se identifican los pasos o fases del método
de investigacion por provectos),

También resulta llamativo la casi coin-
cidencia enire los componentes de una
Webdquest con las “guias de trabajo” del
conocido Plan Dalton, desarrollado en la
primera mitad del siglo XX en escoclas de
Chicago  (véase el coadro  adjunto).
Asimismo coinciden en que tanto las guias
como las webquest son materiales elabora-
dos por los propios docentes, y estdn dirigi-
dos a que el alumnado los desarrolle de
forma flexible y con cierta autonomia en su
ritmo de trabajo. Quizas la mayor ditoren-
cia entre unos y otros. estriba en que el
método del Plan Dalton enfatizaba el traba-
Jo individual, y Ias Weheuest estimulan ol
trabajo en equipo.

Creo, que lo expuesto es sulicientemen-
L ilustrativo de edmo los principios y méto-
dos pedagigicos del movimiento de la
Escucla Nueva del siglo pasado estdn
latiendo o influyendo a gran parte de los
planteamientos o enfoques de uso diddctico
de Tas TIC que, a pesar de sus Iogicas dife-
rencias, coinciden en propiciar y favorecer
un proceso de aprendizaje caracterizado
por plantear al alumnado la resolucion de
problemas y el desarrollado de proyectos
¢ue implican buscar, seleccionar, analizar y

2.- ks inleresante anoler que Kilpatilck indica que dichos proyectos pueden variar en su naturaleza (identifica cuatro lipos distintos de proyectos basados en lareas pricticas, en experiencias
estélicas, en resoluciin de problemas, en la aplicacion de alguna Werica o conocimientos); en & grado da flexibilidad y autonomia et alumne para slegir ¢l proyacto y desamrollar ¢l proceso de
trabajo,
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COMPARACION ENTRE LAS GUIAS DE TRABAJO

DEL PLAN DALTON Y LAS WEBQUEST

Guias de Trabajo del Plan Dalton

Componentes de una WebQuest

-Introduceion motivadors

-Instrucciones coneretas para el trabajo a
realizar

-Ejercicios o actividades a desarrollar
-Bibliografia a utilizar

-Indicaciones y orientaciones al alumno
para la buena realizacion del trabajo final

- Iniroduccion
- Tarpa

- Proceso

- Recursos

- Bivaluacion

- Conclusian

reelahorar informacidn en redes digitales
trabajando en equipo. Las propuestas
metodologicas basadas en el uso de
Internet como son el aprendizaje basado en
problemas (PBL), las Webquest (March,
Dodge), el aprendizaje por proyectos (APP)
(Mowursund), los cireulos de aprendizaje
(Reil), los proyectos cooperativos telemiiti-
cos, ¢l Aprendizaje por Proyectos Globales
(ApPG) o el denominado con sus siglas en
inglés CSCL (Aprendizaje Colaborativo a
través del Ordenador) son los cjemplos mis
extendidos de la aplicacion de dichos prin-
cipios al aprendizaje con ordenadores en el
aula,

El desarrollo del método de proyectos
a traves de la WWW

Ll aprendizaje basado en proyvectos
podria definirse, grosso modo, como una
metodologia en la que los alumnos se dis-
tribuyen en grupos de trabajo para explo-
rar, investigar y analizar problemas relacio-
nados con la vida real. Como ya hemos
expresado anteriormente la metodologia de
aprendizaje a través de proyectos de traba-
jo del alumnado se apoya en los principios
del método de investigacion cientilico deno-
minado también método de aprendizaje
por resolucion de problemas. Sin embargo
para Moursund (1999) el Aprendizaje por
Proyectos (ApP) no es lo mismo que el
Aprendizaje por Problemas (PBL). Para
esie autor, aungue ambos métodos com-
partan la misma estrategia de ensenanza y
muchos delos principios psicodiddceticos del
aprendizaje, desde un punio de vista meto-
doldgico son distintos. En el Aprendizaje
por Problemas la alencidn se centra en la
biisqueda de una solucion para un proble-
ma, especifico. Por su parie, el ApP consti-
tuye una calegoria de aprendizaje mas
amplia que el aprendizaje por problemas.
Un proyecio es una categorfa mds amplia

vy que puede ocuparse ademds de ofras
dreas que no son problema. Una de las
caracteristicas principales del ApP es que el
proyecto no se enfoca a aprender “acerca”
de algo. Se enfoca en “hacer” algo. Una
variante del ApP, y que solamente es facti-
hle con el uso de Internet, es el Aprendizaje
por Proyectos Globales (ApPG) que implica
la realizacion conjunta de un proyecto
enire el alumnado ubicado en aulas geo-
graficamente distantes, pero interconecta-
das a través de los recursos telemiticos,

Independientemente de los nombres
que le demos a esta metodologia, y de los
matices concretos que las diforencian,
podemos considerar que convergen en un
método donde el alumno es el protagonista
del proceso de exploracién o indagacion de
soluciones ante una determinada situacion
problematica que se le plantea y debe desa-
rrollar estrategias racionales de buiscueda,
andlisis y claboracion del conocimicnto,
Aungue, hemos de recordar como sugiere
Herndndez (2000} ue esta metodologia
hemos de considerarla como algo mas que
un mero algoritmo de procedimientos
diddcticos o pasos a aplicar de forma mds o
menos meeidnica, 5ino como una nueva
acionalidad pedagogica sobre el conoci-
miento y ol aprendizaje que gufa y estruc-
lura las decisiones docentes en el contexto
del aula.

Herndndez y Ventura' (2000) indican
que los proyectos de trabajo fundamental-
mente favorecen la ereacion de esiralegias
de organizacion de los canocimientos esco-
lares ya que facilitan al alumnado la trans-
formacion de la informacion procedente de
los distintos saheres disciplinares en cono-
cimiento propio a partiv de problemas o
hipdtesis de trabajo. Estos mismos autores
sugieren (ue "un proyecto puedo organi-
zarse siguiendo un determinado cje: la defi-
nicion de un concepto, un problema gene-

dossier

ral o particular un conjunto de preguntas
interrelacionadas, una temdlica  que
merezea la pena ser tratada por st misma...
Yara abordar ese eje en la clase se procede
poniendo énfasis en la articulacion necesa-
ria para tratar el problema objeto de estu-
dio y en los procedimientos requeridos por
el alumnado para desarrollarlo, ordenarlo,
comprenderlo y asimilarlo” (p. 47).

Por su parte D. Mowrsund (1999) esta-
blece que los objetivos del Aprendizaje por
Proyectos para el estudiante mediante la
utilizacion de las TIC son numerosos, y
generalmente incluyen los siguientes’

- Desarrollar competencias. Para los
estudiantes el ohjetivo del proyecto es
aumentar su conocimienlo y hahilidad en
una disciplina o en un drea del contenido
interdiseiplinario. Con frecuencia, cuando
se realiza un proyecto, el estudiante alean-
za un nivel de habilidad elevado en el drea
especifica que estd estudiando y hasta
puede convertirse en la persona que mds
sabe en el aula sobre un tema especifico.

- Mejorar las habilidades de investiga-
cion. Bl proyecto requiere la ntilizacion de
aptitudes para invesligar y ayuda a cue
estas se desarrollen.

- Incrementar las capacidades menta-

3.- Problem Based Learning

4 - Una de las lacturas mds interesantes en lenjua espaniola de la Glima década sobre ‘a metodologia de proyectos es aste libro Hemandez, Fy Ventura, M. én fa que reconstruyan La axperien-
cia desarrollacia en un cantro escalar de Barcelona y que recomiendo consulte el lactor,
5.~ Tomade (e la traduceion al espafiol realizada por Eduteka hitp:/waw.eduteka.orgema_mes.php3?TemalD=0007 (Consulta realizada el 12/05/2005)
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les de orden superior, capacidad de andlisis
v de sintes
yeeto es un desafio a los conocimienlos que

s. Esto se logra cuando el pro-

posce el alumnado y en, consecuencia,
favorece el desarrollo de estas habilidades.

- Participar en un proyecto. El proyecto
ayuda a que los estudiantes incrementen su
conocimiento y habilidades para empren-
der una tarea desafiante que requiera un
esfuerzo sostenido durante un perfodo de
tiempo considerable. Normalmente un
grupo de estudiantes cnando trabajan en
un proyecto aprenden a asumir responsa-
bilidades de forma individual y colectiva
para que el equipo complete con éxito la
tarea . Los estudiantes aprenden los unos
de los olros.

- Aprender a usar las TIC. Los estu-
diantes inerementan el conocimiento y la
habilidad que tienen en las TIC a medida
gque trabajan en el proyecto. Un proyecto
puede disenarse con el objetivo especilico
de alentar en los estudiantes la adeuisicion
de nuevas habilidades y conocimientos en
las teenologias.

- Aprender a autoevaluarse y a evaluar
a los demds. Los estudiantes incrementan
su hahilidad de antoevaluacion responsabi-
lizdindose por su propio trabajo y desempe-
no. Aprenden también, a evaluar el trabajo
¥ desempeno de sus compaiieros v a darles
retroalimentacidn,

- Desarrollar un portafolio, El proyecto
requiere que los estudiantes realicen un
producto, una presentacion o una funcion
de alta calidad. El proyecto puede ser parte
del portatolio del estudiante en el ano esco-
lar que este cursando o inclusive a mds
largo plazo.

- Comprometorse en un proyecto. Los
estudiantes se comprometen acliva y ade-
cuadamenie a realizar el (rabajo del pro-
yecto, por lo que se encueniran inferna-
mente motivados. Esta es una meta del pro-
ceso. Bl docente, de este modo, puede rea-
lizar ohservaciones diarias que le permitan
establecer si el esludiante estid comprome-
tido con la tarea, si muestra una colabora-
cion ejemplar o indisciplina. También
puede solicitar a sus estudiantes que Heven
un diario en el gue hagan anotaciones
sobre su trabajo especitico y sus contribu-
ciones al proyeeto del grupo, pidicndoles
gue se lo presenten una vez a la semana,

- Ser parte de una comunidad acadé-
mica, Toda la clase - los estudiantes y el

prolesor - se convierten en una comunidad
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académica, en la que se trabaja cooperati-
vamente y se aprende unos de otros. Esta
comunidad académica & menudo se expan-
de para incluir padres, alunmos de otras
clases y otras personas,

- Trabajar en ideas que son importan-
tes. Bl proyecto debe enfocarse en ideas
que sean importantes v en temas que fen-
gan conlinuidad y que sean relevantes para
el profesor, ol colegio o el distrito escolar,
Por ejemplo, la comunicacion, la competen-
cia matemdlica y la resolucion de proble-
mas en forma interdisciplinaria, deben ser
algunas de las metas do los proyectos.

En el cuadro adjunto intento sistemali-
zar dicho proceso dando cuenta de las tarve-
as que implica cada fase de abajo asi
como ¢l uso potencial de las (ecnologias
digitales como recursos de apoyo para la
puesta en practica de cada una de las acti-
vidades del proceso de investigacion/desa-
rrollo del proyecto.

La puesta en prictica y desarrollo de
los proyectos de trabajo a través de Internet
siguiendo la melodologia aqui sugerida, en
Imeas generales pudidramos indicar que
incrementa la complejidad de gestion de la
clase ya que mds que existir i proeeso
comiin y homogéneo para todo el grupo de
alummnos, existen procesos diversificados vy
diferenciados de aprendizaje (Area, 2004),
Un modelo de ensefianza basado en el libro
de texto y en la clase magistral del profesor
es menos complejo de gestionar que un
maodelo de enseiianza-aprendizaje apoyado
en la actividad de grupos de alumno traba-
jando auténomamente con ordenadores,
En el primer caso, toda la clase estd impli-
cada en la misma tarea simulldneamente
(atender a una explicacion, leer un (exio,
realizar un ejercicio, ete.). Por el contrario,
en el segundo caso, cada alumno o peque-
fio grupo esld vealizando tareas distintas en
funcion del ritmo o secuencia de (rabajo
que el propio alumne o grupo desarvolla.
Esto implica que el prolesor debe organizar
y atender simultdneamente a demandas o
necesidades variadas olreciendo  perma-
nenle lulorizacion y apoyo. Por esta razon,
una clase cuyos alumnos frabajan median-
te una metodologia constructivista de desa-
rrollo de proyeetos de investigacion en el
aula es mids compleja de gestionar (y puede
generar mis estrés) que la clase tradicio-
nal. Dicho de otro modo, todo docente debe
ser consciente que un entorno constructi-
vista de aprendizaje con ordenadores

representa mis un desafio para la profesio-
nalidad docente que una solucion ficil a los
problemas organizativos del trabajo acadd-
mico

Finalmente he de recordar que frente
al aprendizaje como una experiencia indivi-
dual ¢l reto es utilizar la teenologia para
generar procesos de aprendizaje colabora-
tivo entre los alimnos de la clase y entre
clases geogrificamente disluntes. Una de
las potencialidades mds interesantes de las
redes digitales es su capacidad para inter-
cambiar informacion independientemente
del ticmpo y del espacio, y, en consecuencia
facilitar la comumicacion entre alumnos y
profesores mas alli de las paredes de su
aula. Métodos y actividades de uso pedagd-
gico de Internet como es la corresponden-
cia escolar entre alumnos de centros dife-
rentes, los circulos de aprendizaje que
supone ol desarrollo de temas y/o unidades
didicticas de forma compartida entre aulas
geograficamente distantes, junto con pro-
yeclos ¥ experiencias de colaboracidn
transnacional como iEARN, iWorks Links,
Clases Gemelas, Hducarorg, o KidLink,
ponen de manifiesto que una de las mayo-
res y significativas innovaciones gque apor-
tan las redes telemidticas a la educacion es
que éstas facilitan el trabajo en equipo yo
la enoperacion entre alimnos de secunda-
ria al margen del espacio fisico de su aula y
de los limites del horario escolar, La utiliza-
cidn del corveo electrdnico, de los foros de
debate digitales, del chal y del messenger o
de plataformas de formacion a distancia
(también conocidas como "aulas virtuales”)
tales como WebCT, e-duca, Moodle, BSCW
Basic Support Tor Cooperative Work)...,
enfre otras muchas, estin permitiendo ol
desarrollo de procesos de aprendizaje cuyo
eje central es la colaboracidn con otros
sujetos mediante la tecnologia,

A modo de reflexion final: el aprendi-
zaje por proyectos y la alfabetizacion miil-
liple

Uno de los fendmenos miis destacables
del presente es la mutacion vadical de las
formas de produccion, difusidn y consumo
del conocimiento y la cultura que estd sien-
do provocada por los avances espectacula-
res en el ambito de la informdtica v de las
telecomunicaciones, Los hiperlextos, los
grilicos en 3D, los mundos virtuales, los
videoclips, las simulaciones, la comunica-
cidn en tempo real y simulldnea entre
varios sujelos a través de un ordenador, la
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videoconferencia, los mensajes v correos
escritos a través de telefonia movil o de
Internel, la navegacion a (ravés de la
WWW, la presentacion multimedia median-
te diapositivas digitales, entre otras muchas
formas, representan un caleidoscopio de
cadigos expresivos v acciones comunicati-
vas bien diferenciadas de lo que es la comu-
nicacion a través de la eseritura v lectura
en documentos de papel.

El acceso v uso inteligente de este con-
Jjunto de artilugios y de sus formas de codi-
ficacion y comunicacion requieren de una
persona con un tipo y nivel de cualificacion
distinto del que fue necesario hasta la

fecha. Imteraccionar con un sistema de

EL PROCESO DE DESARBROLLODE

METODO DE PROY

memis u opeiones, navegar a lravés de
documentos  hipertextuales sin perderse,
olorgar signilicado a los miltiples datos e
informaciones encontradas, acceder al
correo eleetronico y lograr comunicarse
maediante el mismo, ser eritico ante la ava-
lancha de miiltiples imidgenes, sonidos y
secuencias audiovisuales, ele., son entre
ofras, nuevas habilidades cue debe domi-
nar cualquier sujeto para puder desenyvol-
verse de modo auténomo en la Hamada
sociedad de la informacion, v de este modo,
la formacion o alfabetizacion del alumnado
en el ambito de la cultura digital es una
necesidad urgente v consensuada social-
mente (Area, 2005).

GLOS CON'T

dossier

En estos tiltimos tiempos se estdn publi-
cando en lengua espaiiola distintas obras
que tienen como ohjeto de andlisis y estudio
a la denominada "alfabelizacion digital”.
Los libros de  Gutidrrez Martin (2003), la
compilaciin realizada por Snyder (2004)
donde distintos autores norteamericanos
reflexionan sobre este concepto, asi como la
obra coordinada por Monereo (2005) abor-
dan la problemitica de la alfabetizacion en
la tecnologia y cultura digital como uno de
Ins retos escolares mds acuciantes, urgen-
tes y complejos del liempo actual. Los res
textos releridos, aungue abordan esta cues-
tion con enfoques v apoyaturas tedricas
dilerentes, coinciden en que la alfabetiza-

A INFORMACGION Y INICACION

FASE DE TRABAIJO

DESCRIPCION DFE LAS TAREAS

USO DE LA TECNOLOGIA

PLANTEAR Y DEFINIR
LOS PROBLEMAS
/TOPICOS

DI TRABAJO

El profesor propone y negocia con el
alumnado problemas a investigar o tdopi-
cos para que desarrollen proyectos de tra-
bajo. Se analizan las caracteristicas del
problema y se especifican las caracteristi-
cas linales del producto gue tienen que
elaborar los alumnos

Las propuestas de {rabajo de los alumnos podrian difundirse en
un foro telemdtico yo en wiki dentro de un aula virtual, El profe-
sor también puede elaborar una web con el listado de temas/tapi-
cos a elaborar acompanados de su correspondiente guia de orien-
taciones, Bl modelo o plantilla de Webcuest se ajusta a esta plan-
teamiento

CREAR FEQUIPOS Y
PLANIFICAR TARLAS

Se constituyen grupos de trabajo y cada
grupo elabora un plan de (rabajo propio
en el gque se establecen ohjelivos, polen-
ciales hipdtesis sobre el problema, so
marcan laveas y se establecen plazos de
realizacion

Cada grupo de alumnos puede elaborar un diavio digital (o
weblog) al que lengan acceso Lodos los miembros del equipo.
Tambhién pueden publicar su provecto de (rabajo en un foro
comtin de toda la clase. Asimismo, la elaboracion de dicho pro-
yecto implicara la utilizacion de algin procesador de texto.
Paralelamente cada grupo abrird una carpeta o portalolio digital
on un aula virtual (o guardada en un disco-diskette)

BUSCAR DATOS 1§
INFORMACIONES EN
INTERNET

Los miemhros del grupo buscan los datos
¢ informaciones gue necesitan en Internet
y otras fuentes hibliogrificas (bien de
nolicias de prensa, bien de enciclopedias y
bibliotecas virtuales, de sitios webs, en
foros de debate,...)

Cada alumno o grupo de alumnos tienen que utilizar todos los
recursos de Internel gque posibiliten el acceso a informacion (til
para el trabajo: buscadores, bases de dalos bibliogrilicas, porta-
les temdticos, pregunias en foros de debate especializados, con-
sulta por correo elecirdnico directamente a especialistas, sitios
web relacionados con el (6pico investigado, blogs, hibliotecas vir-
Luales, ele.

SELECCIONAR, ANALI-
ZAR'Y REELABORAR
INFORMACION SOBRE
EL PROBLEMA

Los miembros del equipo hacen puesta en
comtin y discuien la relevancia de la infor-
macion obtenida, la seleccionan en [un-
cidn de su relevancia para los objetivos
del proyecto, y estructuran el contenido
del trabajo o informe que tienen qgue ela-
borar

Cada miembro debe elaborar una licha (en soporie electronico) en
donde conste el contenido de la informacidn oblenida y la diree-
cion web de donde se extrajo. Esta se elaborard en un procesador
de texto cuyos licheros se agregan al porlalolio digital yo al
weblog del grupo. Las conclusiones del andlisis serdn redactadas
en un archivo de texto y publicadas en el blog o diario digital, y
anadidas al portalolio o carpeta digital.

LELABORAR DOCU-
MENTOS MULTT

DIA

Ll grupo desarrolla el documento o pro-
ducto final que lienen que entregar: sea
una presentacion multimedia, un doeu-
mento impreso o una pigina webh

El grupo elaborard acuellos materiales o productos multimedia
que considere oportunos para comunicar los resuliados de su tra-
bajo: documento en procesador de lexto, grificos estadisticos,
imdgenes, montajes audiovisuales, documento HTML, sonidos,
ele.

EXPONER, DIFUNDIR
Y DEBATIR LOS TRA-
BAJOS

Los distintos grupos de clase dilunden sus
trabajos bien en una puesta en comtn o
exposiciones en las que explican el proce-
50 de (rabajo o resultados oblenidos, bien
a traves de Internet

Cada grupo preparard una presentacion mullimedia para expo-
ner a sus companieros las ideas y resultados principales del pro-
yecto de trabajo, y/o, publicara en Internet los mismos (sea en for-
mato web o en el [oro de la clase)

HLABORAR CONCLU-
SIONES GENERALES

Se elaboran conclusiones generales deha-
tidas y compartidas por todo el grupo de
clase en torno al tépico o problema inves-
ligadn

Despudés del debale del grupo clase, las conclusiones se redactan
y publican en el Toro, wiki o sitioweb correspondiente para que
estan accesibles a cualgquier alumno o clase de otro centro educa-
fivo
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cion (o desarrollo de compelencias, tal
como la relieren Monereo y colaboradores)
debe plantearse como un proceso de apren-
dizaje que de debe ir construyendo cada
alummno, bien individualmente o en grupo, a
través del uso de distintos tipos de medios y
teenologias de la informacion y comunica-
cldn. De este modo la teenologia no sélo se
concibe como un recurso de trabajo o mate-
rial de apoyo en las tareas docentes, sing
lambién como un espacio o entorno sobre
el coal el alumnado tiene que aprender a
enfrentarse cara a resolver situaciones pro-
blemadticas.

El reto escolar, por tanto, es formar al
alumnado como un usuario competente en
el tratamiento de la informacion indepen-
dientemente del vehiculo o tecnologia a tra-
vés de la cual se lransmile y cualilicarlo
para interactuar inteligentemente con
variadas formas culturales. In esto consis-
te, bdasicamente la allabetizacion maltiple.
Dicho en otras palabras la escuela debe
cualificar a los nifios y jovenes como usua-
rios cultos y criticos del conocimiento y de
las formas expresivas aclualmente vigenie
en los medios impresos, audiovisuales o
informalticos. La escuela debe acometer y
desarrollar un modelo de allabetizacion
multiple destinado a que el alumnado
adquiera las destrezas instrumentales, cog-
nitivas, actitudinales y axiologicas para un
uso inteligente y critico de la informacidn.
Para lograr dicha meta, es evidente, que la
metodologia de ensenanza basada en la
investigacidn en torno a proyectos utilizan-

do para cllo los recursos de Internet, tal

32

como ha sido descrita anteriormente, os
1ma. condicion necesaria v previsiblomente
uno de los retos mas destacados para la
innovacion de la escuela en estos proximos
anos,
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SUMMARY

The main idea of this paper is that the
innovative teaching method is more impor-
tant for student learning than technology in
the classroom. Wehquest, learning circle
and other collaborative projects are based
in principles of Active School (o teaching
wilh Internet recourses. The work projects
methods is appropriated to information lite-
racy of students,

Key words: Teaching methods, Internet
in classroom, wehcuest, Work Project with
Technology

RESUMER

Cet article défend la these selon lague-
lle Pimportant n’est pas d'incorporer la
technologie dans la classe, mais d'innover
el de modifier la méthode d'enseignement
suivant laquelle Pélive suit son apprentis-
sage. 1l indique que les Webquest, les cer-
cles d'apprentissage et les projets de colla-
horation en réseau constituent I'application
des principes de la méthodologie aclive a
I'enseignement  avec  les
d'Internet, 11 termine en suggérant que la
méthodologie de projets de travail est la
micux appropride i Palphabétisation multi-
ple des éleves,

Mots clés: Méthodes d'enseiguement,

ressources

Internet en classe, Webquest, Projels de
travail avee les technologies,
Cooperacidn Educativa 79



dossier

HACIENDO UNA WEBQUEST.
" RELATO DE UNA EXPERIENCIA EN
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Ana Duarte Hueros e Isabel Pavén Redondo'

NTRODUCCION
Desde  hace  algunos
anos, en la formacion de los
futuros  docentes en  la
Universidad de Huelva veni-
maos frabajando en el desa-
rrollo y diseno de actividades como Cazas
del tesoro, MiniQuest y WebsQuest como
protofipos de prdcticas de ficil realizacion
desde un punto de vista puramente téenico
y leenoldgico, pero de un alto valor pedaga-
gico por sus caracteristicas intrinsecas, ya
que se trata de actividades que exigen una
buena planificacion y programacion por
parte de los maestros, asi como incitan al
desarrollo y estimulacidn de tareas de inda-
gacion e investigacian por parte de los esto-
dismies.

Concretamente, en la asignatura de
Nuevas tecnologias aplicadas a la educa-
cidn, lenemos comao priovidad la puesta en
marcha de estrategins metodologicas que
combinen, de una parie, la adouisicién doe
la teorfa curricular que capacite a nuesiros
esiudiantes una vision global de la ense-
nanza, junto con el desarrollo de hahilida-
des pricticas y teenoldgicas que permiten
actuar constructivamente en el proceso doe
ensenanza-aprendizaje, v en osle sentido,
las cazas del tesoro, Webquest y MiniQuest
parceen ofrecernos una buena oportuni-
dad.

Ademids, este tipo de actividades (wn-
bién son cjemplos muy valiosos para que
nuestros estudiantes comprendan que lo

importante, no es tanto, lograr productos
con una alla calidad téenica, v utiizando la
dltima generacién de productos teenoldgi-
cos, sino que lo es mucho mads, el valor edu-
cativo del producto realizado y del proceso
llevado a cabo.

Par otra parte, otro de los motivos que
nos llevd a la utilizacion de estas activida-
des en el aula, surge de la sensacién errdti-
ca de la navegacién de nuestros alumnos
por Internet, sin olvidar la dudosa calidad
de la informacion cue llegan a manejar, sin
comprender el verdadero aprovechamiento
diddctico de la red cuando la incorporan a
su actividad como futuros docentes.

La experiencia

Por todo 1o expuesto anteriormente, on
la asignatura de nuevas tecnologias aplica-
das a la educacion, planteamos como préc-
tica obligatoria el disefio y desarrollo, en un

primer momento, de una Caza del (esoro o

una  MiniQuest y, posteriormente una
WebQuest. Lus dos primeras se realizan por
parejas y como actividades que pudiéramos
decir, preparatorias de la dltima, de mayor
complejidad y que los estudiantes realizan
en grupos de 3 a4 personas,

Para llevar a cabo cada una de ellas, se
ofrece a los estudiantes una serie de pdgi-
nas de Internet en las que se encuentra la
informacion fundamental, asi como se les
remite a la lectura de algunes articulos
especiticos, y se les ofrece la direceidn de un
generndor en Iinea para el disefio final.

Comenzamos con una de cazas

Las cazas del tesoro, como las define
Adell (2003) son hisicamente hojas de tra-
bajo o pidginas web en las que se realizan
“una serie de preguntas y una lista de
direcciones de paginas web de las que pue-
den extraerse o inferirse las respuestas.
Algunas incluyen una “gran pregunla’” al
final, cue requiere que los alumnoes inte-
gren los conocimientos adquiridos en ol
proceso”,

Iin nuestras clases solemos realizarlas
como paso previo a las WebQuest, va que
como seialan en Aula Teenoldgica Siglo
XX, las cazas podrian situarse en un nivel
por debajo de estas, puesto que “no acos-
tumbran a proponer a los alumnos la reso-
lucion de ningtin problema, nila exposicion
de conclusiones linales”™ |

Aunque no nos vamos a extender en
estos momentos, deciv que las cazas consis-

1.~ Universidad de Huglva
Cooperacion Educativa 79

33




dossier

s i LT Sfeeeiret plapEhl ier dinel Deplarer

Ahin Eddin Ve Favictos  Haraneds Awds

Do Q- N @B G P fernts @ (35513
Dreceidn @] gl Jaada g i el - B - B V]El‘ Wles *

Autors M® Josefa Ayala Romero

E-moil: meriajoseayala@hotmail com

"2 Mita e i plsen alinn o Cava e Tesstin s Mieipin ] Infei e Taplate )
actin Edoda e BRlE MeeanEE Al
I d

e gttt frasesaclaan) Helg i dan

|:1‘ _:] (N e SR @ G0 0L B

A

Iniroduccion | Torea | Proceso | Recursos | Evaluocién | Conclusidn | Créditos

Los personajes del Quijote se rebelan :

Area: Lengua / Literatura

Mivel: Primario / ESO

Autor: José Luls Gémez Valenzuelay MY
Teresa Maleos Elanco

——— AT

Introducclin | Pragunlas | Recurses | La gran praqunla | Evaluaclan | Cradilos

MIRA LO QUE PISAS, COLEGA

& por qué algunos sen de distinto calor que el resto?,
&

ten en, al menos, seis apartados: - Una
pecuenia introduceidn, en la que se debe de
plantear el tema de forma motivadora para
“enganchar” a nuestros potenciales alum-
nos; - Un listado de preguntas que deben
contestar; - Un listado de recursos o pagi-
nas a las que pueden acceder para encon-
irar las respuestag; - Una gran pregunta, en
la que se plantea a los alummoes alguna
cuestion mads general que las anteriores y
que pudiera servir como conclusion del (ra-
bajo realizado; - Una deseripeion de eomo
se realizard la evaluacion, v - un apartado
de erdditos, en el que se listan las [uentes de
las que se han servido para elaborar la
cuz,

Ademis ofrecemos a los alummnos algu-
nos consejos ufiles de cara a comenzar a
realizarlas: - Elegir bien el tlema y plantear
correctamente los objetivos diddcticos que
protendemos aleanzar; - Pensar bien las
preguntas que se van a realizar para gue

verdaderamente provoguen la rellexion y la

34

£ Alguna vez has pensado de donds viene esas chinalos gue a tados e nos melen denfro de los zapatos?,

Area: Clenelns Naturales

Hivel: 3"y 4" de In E.S.0,

o litemt

curiosidad en los alumnos; - Comprobar
que los vinculos a los recursos funecionan
correctamente; - Delinir clavamente los cri-
terios de evaluacion; - Ele, Sugerencins
sobre las que se puede profundizar en dilio-
rentes paginas .

También, para el desarrollo de las
vazas del lesoro, una de las paginas que
consideramos de obligada revision es la que
Aula
Teenoldgica Siglo XXI, de Francisco Muiioz

hemos comentado  anteriormente
e la Pena en la cual se dan Tas claves tanto
tedricas como practicas para el desarrollo
de cazas. Asi como, ol trabajo de Adell
(2003) Internel en ol aula: a la caza del
esoro, en el que se ofrecen algunos pard-
metros ledricos bdsicos para su disciio y
preparacion.

De igual forma, en ambos casos so
recogen cjemplos muy interesantes que
dan pistas @ nuestros estudiantes para ir
desarrollando las propias. Una vez revisa-
dos, les solicitamos que hagan una bisque-

di personal de otros ejemplos de cazas que
pudieran ser inferesantes, entre los cuales
deben seleccionar el que mas les llamara la
alencion.

Tin el curso pasado, las cazas mis ele-
gidas fueron una del arca de lengua y lite-
ratura sobre el Quijote , de M* Josela Ayala,
y otra de Jose Luis Gomez y M* Teresa
Mateos sobre ciencias naturales .

De olra parte, en la pagina de Aula
Tecnoldgica Siglo XXI se dispone de un
generador que muestra a nuestros esfu-
diantes como sin saber nada de (éenica se
pueden conseguir realizar pequenas cazas,
cuyo valor fundamental residiria en el valor
edducativo pedagogico que pudieran (ener,
s que en el desarrollo de potentes efec-
o5 [Genicos.

I ecualguier caso, ademis, ung vez
realizadas las cazas, les mostramos como
pueden modificarlas facilmente utilizando
simplemente un procesador de Llexto como
Word, e incluso les iniciamos en el uso de
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programas de disefio de pdginas web como
Macromedia Dreamweaver o Microsoll
FrontPage.

Continuamos con una MiniQuest

Las MiniQuests podrian definivse como
WebQuest de corta duracidn, y son, al igual
gque las anteriores, actividades disenadas
por los profesores parva que los estudiantes
desarrollen algiin tipo de trabajo con
Interned, si bien, fucron desarrolladas en
respuesta i posibles limitaciones de tiempo,
y dificultades practicas que se pudieran
{ener para disenar, producir e implementar
Web(Quesis,

Las MiniQuest constan de res partes o
clementos:

- Un Escenario, en el que se deseribe un
contexto real en el que se debe solucionar
un problema tomando un rol especilico
cada estudiante. Al igual que la seceion de
Introduceidn en las cazas, el escenario debe
servir de gancho para interesar a los estu-
diantes sobre la tarea i realizar y el pro-
ducto a aleanzar, indicdndose qué es lo que
deben conseguir a modo de pregunta final.

- La Tarea incluye las preguntas que el
estudianie debe contestar para llegar a
aleanzar su objetivo, junto con los recursos
bisicos de los que extraer dicha informa-
cidn. Suele ser una tares muy estructurada,

- El Producto incluye una descripeidn
de lo gue los estudiantes van a realizar para
contestar la pregunia final planteada en el
escenario, y siempre congruente con el rol
que se asigno a cada estudiante. Por ejen-
plo, si se trata de una MiniCQuest sobre un
periodista inglés en el coto de Donana, cl

Cooperacion Educativa 79

producto podria ser un reportaje para una
revista especializada, De forma que el pro-
ducto requiera una sintesis de la informa-
cion recogida, desarrollando una nueva
forma de ver un delerminado problema,
hecho o situaciin.

Existen tres disenos educativos hisicos
para las MiniQuest, de acuerdo al lugar de
la unidad diddctica en la que se insertan. Si
s al principio, se trataria de una MiniQuest
de descubrimiento, con la que se pretende
introducir a los estudiantes en un nuevo
tema. Si se trata de insertarla a lo largo de
una unidad, seria una MiniQuest de explo-
racion, con la cual se pretende cue los eshi-
diantes adquicran algunos de los conteni-
dos de que consta dicha unidad, Y
MiniCuesi de culminacidn si es disenada
para utilizarse a final de la unidad, a modo
de sitesis, recapitulacion de lo aprendido.

Al igual que en el caso de las cazas,
ofrecemos a los estudiantes una serie de
piginas inleresantes de las que recoger
mids informacion sobre las MiniQuest, como
la de Manuel Arvea ; o en inglés
<htip#vwwcbiopoint.com/miniquestsinini-
guests.htimk=, Asi como gjemplos ya realiza-
dos como los que se pueden encontrar en la
pagina del colegio San Walabonso .

Una vez que disefan sus propias
MiniQuest en papel, ulilizamos el genera-
dor adaptado por Juan Serrano a partir del
existente en Aula Tecnoldgica Siglo XXI
para WebQuest y cazas del tesoro, disponi-
ble en la direceion del Cenlro de Profesores
de Molril .

Para finalizar, una de WebhQuest

Una vez realizadas Tas actividades ante-

dossier

riores, planteamos a los estudiantes la ela-
boracion de una WebQuest por grupos, de
forma que se favorezea el aprondizaje por
gue compartan lo aprendido de
forma individual en las prdacticas anterio-
res.

grupos, y

Al igual que en los casos anteriores,
seguimos la misma dindmica: comenzamos
explicando qué son las WelhQuest y de qué
partes se componen; mosiramos cjemplos
realizados sobre diferentes temdticas, y les
instamos a realizar sus propias iscuedas
de forma que se den cuenta de la gran can-
tidad de ejemplos que tenemos disponibles.
Siendo tma de las que mids han lamado la
atencion la de Fina Denia “WebTour
Multicolor” .

Y terminamos con el disefio de nuestras
propias WebQuest. Para apoyar nuestras
explicaciones wlilizamos la WehQuest sobre
WebQuest realizada por Bernie Dodge ; Asi
como se direcciona a los estudiantes a pdgi-
nas en las que se trabaja el tema, como la
creada por el grupo de trabajo Weblinex de
Extremadura  junto con documentos con
consideraciones tedricas, como el mono-
ardfico de Quadernsdigitals .

Ademis, para su disefio, tonemos en
cuenta la taxonomia de farcas  propuesta
por el autor, Bernie Dodge, v las 5 reglas de
oro para una buena WebQuest (FOCUS)
ofrecidas por el mismo. Aspectos sobre los
que frabajamos con gran detenimiento
tanto, al comienzo de nuestro frabajo con
este tipo de actividades, como al final, ya
que tambicén van a sernos de utilidad como
criterios de evaluacion/valoraciin de las
WebQuest realizadas.

FOCUS = 5 REGLAS DE ORO PARA
WEBQUEST

- F-ind great sites, (Localice sitios [abu-
losos)

-O-rchestrate your  learners  and
resources. (Administre alumnos  y recur-
508)

-C-hallenge your learncers Lo think.
(Motive a sus alumnos a pensar)

-U-se the medium. (Utilice el medio)

-Seallold high expectations. (Bdifigque
un andamiaje para lograr expeclalivas ele-
vadas)

Por dltimo, una vez que los estudiantes
han  decidido el diseiio final de su
Wehdquest, les mostramos como se utiliza el

generador del Aula Tecnologica Siglo XXT
<hlipdwww.aula2 T.netWylacilindex.hiim
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>,y que ya a los estudiantes les resulla
familiar debido a sus similitudes con los
anteriores.

Conclusiones

Hemos de indicar cque la experiencia
que se viene realizando en todas las espe-
cialidades de Magisterio que se estudian en
la Universidad de [uelva, esti teniendo
resultados francamente interesantes, como
manifiestan los propios alumnos en la valo-
racion final que realizan de la actividad,

De ignal forma hemos podido constatar
que le dan gran importancia al aprendizaje
obienido desde ¢l momento que lo extrapo-
lan al resto de las asignaturas, asi nos
hemos encontrado que una vez que apren-
den a realizar este tipo de actividades y que
conocen las normas hisicas para su reali-
zacion, los estudiantes las proponen al resto
de las asignaturas como actividades a
incluir en sus trabajos de aula,
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SUMMARY

In this article we contribute an expe-
rience based on the initial formation of tea-
chers and carried out in the subject of
aNew applicd  to  the
Education» on the development of an acti-
vity of elaboration of WehQuest in which

technologies

combines and works ol active form, theory
and praclical.

Key words: Technologies applied (o the
education, initial teachers Formation, Hunt
ol the excheguer, WebQuest.

RESUMEE
Cel article présente une expérience
hasée sur la formation initiale d'instituteurs
ot menée dans I'unité de valeur « Nouvelles
technologies appliquées a I'éducation » sur
le développement d'une activité d'élabora-
tion de WebQuest consistant & conjuguer ol
a ravailler de fagon active la théorie et la
pratique,

Mots clés: Technologies appliqudes &
I'éducation, Formation initiale d'institu-
teurs, Chasse au trésor, WehQuest.

NOTAS

1.- Adell, 1. (abril 2003): Internet en el
aula: A la caza del Tesoro. Edutee. Revista
Electronica de Tecnologin Educativa, 16.
[Online]. Disponible en: <htip#edutec.redi-
ris.esRevelec2revelec 1 6/adell. hims

<htpzwwwaula2 1 net/cazas’>

2.- Un gjemplo de ello, lo tenemos en la
siguiente direceciodn
<www.epvasconia.con/WEBQUEST/NTICs
Yo20y%20cducacion/cazalesoros_como_ha
cerlos.html>

3.-Disponible en <httpAwvww.ieslacuca-
rela.comveursocep/quijote/Quijole.hims

4-Disponible en

<httpiwvwwaula2 l nelfeazas/cazasau-
laZ1/chinatos.html>

a.- Pagina de Manuel Area <http/web-
pages.ull.esfusers/manarea/wehquest/que-
eswebquest.hims>

6.~ Pdgina del colegio San Walahonso
disponible en <http#swwjuntadeandalu-
ciaes/averroes/sanwalabonso/actividades_t
ic.him>

7.~ Generador de MiniQuest del Centro
de Profesores de Motril disponible en
<htip#/www.juntadeandalucia.es/averro-
as/cepmotriliwebquest/genemini/imini htms

8.- WebQuest  “WebhTour Multicolor”,
disponible en <hlipAvwwxioc.es/~fde-
nia/eastellanoAorunyspanish.html>

9.- Taducida por Carlos de Paz en
<httpAwww.bioxeo.comavg/wag-we himde
>
<htips/pla-
Llea.pntic.mec.es®7 Herodril/index.htme

10.-Disponible en

11.-Monogrélico sobre Webquest de
Quadernsdigitals <httpwvww.quadernsdi-
gilals.net/index.php?aceionMenu=hemero-
teca. VisualizaNumeroRevistalU, visuali-
za&numeroRevista_id=527>

12.- Taxemomia de tareas disponible en
<htip/edweb.sdsu.edu/webquest/tasko-
nomy.html>
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César Bernal Bravo y Jesiis Granados Romero!

a escuela roral, parvadoja

del siglo XXI
Las identidades de las
escuclas rurales les hacen
ser escenarios socioeducatfi-
vos excelentes para la inno-
vacion educativa (Barrera, 2004), al darse
agrupamientos que favorecen la interac-
cidn entre alummado de diferentes edades y
pedanias, en los que la atencidn a la hete-
rogeneidad del grupo se ve reflejada en las
propuestas organizativas y diddeticas, en la
flexibilidad del curriculum, de los horarios,
do los recursos, ofe. Pero ala vez, estas par-
ticularidades les hacen ser la “cenicienta”
de la pducacion piblica (Rivas, 2001; Boix y
Feu i Gelis, 2004). Esta paradoja, por un
lado, a estancias de la administracion publi-
wsa 0 ninguna atencion, asi, por

ca fiene esc
ejemplo, en Ley Orgdnica de Calidad de la
Educacion (LOCE) (B.0.E., 24 de Diciembre
de 2002), no se hace mencidn alguna a la
esenela ubicada en dreas rorales, indepen-
dientemente de su tipologia, Y por lo tanto,
se generaliza en las administraciones auto-
namicas® —de desigual manera- este sosla-
yamiento de las demandas y necesidades
de estos centros en lodos los Ambitos que se
pueda pensar, por cjemplo, en cuanto que
se pase de valorar estos puestos como mar-
ginales a concebirlos como puesto de carde-

ter singular, o establecer una normativa
sobre itinerancias, o establecer ratios dife-
rentes por agrupacion en cursos o en ciclos,
o respecto a las infraestructuras y su man-
tenimiento, o respecto @ la dotacion de per-
sonal no docente como conserjes, ete. Por
ofro lado, las instituciones formativas del
profesorado, quizis como reflejo de la poli-
lica de la administracién, no hacen visible
la excepcionalidad de la escuela rural en los
programas de la diplomatura de maestro o
maestra®, siendo en muchos casos los pri-
meros destinos de las distintas promocio-
nes. De igual modo, desde los centros de
formacion de profesorado, existe una alla
dificultad en adecuar las caracteristicas y
demandas de las eseuclas rurales a las
ofertas [ormalivas, entre otras razones por
la dificultad cue conlleva el agrupamiento
del prolesorado.

Anle esle panorama, brevemente esho-
zado, de la escuela en el medio rural, cabe
destacar al menos dos procesos, el primero,
aungue no de forma generalizada en todo
ol estado, el ineremento de poblacion de
ostas dreas por la inmigracion; y el segun-
do, de manera generalizada, la implanta-
cion de programas para el acceso a la socie-
dad de la informacion y la comunicacion.
Ambos del interés general de nuestro grupo
de investigacion de la Universidad de

Almeria,

La investigacién con la escuela rural

En primavera del 2003 dos miembros
del grupo son invitados a participar en unas
jornadas de escuelas rurales organizadas
por el sindicato USTEA; a partir de estos
contactos y otros trabajos previos', el grupo
de investigacidn Hum-413 presenta y nego-
cia un acuerdo/compromiso con el dmbito
rural; asi, iniciado el curso 2003/2004, se
les invita al profesorado de las escuelas
rurales a un encuentro en Molling, los dia
10 y 11 de septiecmbre de 2003, sobre
Colaboracidn-investigacién educativa y
prdctica docente en centros con alumnado
inmigrante; estralegias y acciones en la
prictica®.

A partir de acuel encuentro, la pro-
puesta, con la escuela rural en particular,
s¢ cenrd en las pricticas escolares y
docentes para atender a la heterogeneidad
del alumnado. El trabajo se desarrolld en
dos periodos, el primero se profundizo en ol
andlisis educativo del CPR Nijar-Norte, en
sesiones de confraste con algunos miemn-
hros del clausiro sobre los “cuadernos de
discusidn”; estos eran  informes Dreves
sohre asunlos puntuales claborados de
varias observaciones y entrevistas, Lin el
segundo, se mantenian las reuniones de

1.~ Universidad de Almeria

2.- Los datos del curse 2004-2005 en Andalucia son "126 Calegios Publices Rurales, que agrupan a 461 escuelas con 1,332 unidades y 46 escuelas rurales con imposibilidad geografica de
agrupamiento gue cugntan con 92 unidades escolares. Esta red pasibiita una ensenanza adaplada a 1as peculiaridades del entorno. La poblacion infantil de 3 a 5 afios que reside en nicleos
niralas diseminados, como cartijos, aldeas, padanias, efc. que no cuentan con un canlre escolar, es atendida por el Programa Educacion Infantil en el medio rral. Fn esle curso 19 maestras y
maestros alenderan a 135 nifas y ninos de 36 ndcleos rurales de 16 localidades™ (J.A., 2004)

3.- Aungue hay casos como el grupo interunivesilario de escuela roral (GIER] formado por las - universidades calalanas gue son un claro intento de compromisa con |a escuela rural y (a forma-
cion inicial dal profeserado.

4.- H CPR de Tarifa (Cadiz) en el proyacto MOTFAL hltp:/fawad allinogermanikigrepfmolialfspécontents_enhim

.- Investigacién subvencionada por Conseferia de Fducacion y Clencla e la Junta de Andalucia, BOJA 0" 110 de 11 de junio de 2003, Orden de 12 de mayo de 2003, "ANALISIS DE LA PRO-
BLEMATICA EDUCATIVA ANDALUZA DERVADA DE LA INMIGRACION" Forman parte del proyecta coordinado otros grupes de investigacion de olras universidades, 6! Hum-G68 (Hualva), G-Hum

311 (Milaga), Gl Hum-103 [Cadiz), v Hum-413 (Almeria) como coordinadora,
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contraste, incorporando y recogiendo expe-
riencias de olros colegios, en donde los
temas eran demandados por el profesora-
do. De entre aguellos temas, el de los recur-
s0s y maleriales educativos fue uno que
aunaba el interés de todos.

El seguimiento del trabajo conjunto de
investigacion estuvo apoyado por el uso de
la aplicacion de trabajo colaborativo BSCW,
aunque mas tavde se implementd una
“weblog” (hitps/ehserverual.es/imi/Escuela
Rural) que cumplié en parte nuestro propo-
sito pero que en ningin caso se llego a
explotar todas sus posibilidades y actual-
mente estd en fase de una revision integra.

Los recursos y materiales en la escue-
la rural

El equipo de profesorado interinstitu-
cional ~CPBs y Universidad- consideramos
(que los recursos v materiales curriculares
toman validez educativa cuando aportan
soluciones coherentes con los principios y
finalidades pedagdgicas a las dificultades y
retos escolares de la escuela. Por ello,
enlendemos gue la implantacion, integra-
cidn y creacion de cualquier recurso y
material curricular ha de himdamentarse
en las praclicas docentes y en el andlisis de
los principios que las sustentan. Ademds,
creentos que los recursos y materiales que
se usan en las escuelas no son neutrales, es
decir, ni ideoldgicamente, por ejemplo, en
cuanto a la seleccion y representacion de
los contenidos; ni tampoco diddcticamente,
por ejemplo, en cuanto a la propuesia de
actividades, de estrategias docentes, asf
como de gjercicios de evaluacion; pero ni
siguiera iéenicamente, en cuanto a las posi-
hilidades diddcticas y organizativas limita-
das tanto por sus caracterislicas estructu-
rales como funcionales; y por supuesto que

ni politica, ni ccondmica, ni historicamente
son neutrales, y valga como ejemplo, aque-
llas decisiones que afecten al control y al
poder del recurso o ¢l medio.

Ante esta declaracion de lo que enten-
demos por recursos y materiales educativa-
mente validos, a continuacion presentamos
algunos que consideramos que resuelven
los retos de la escuela actual, siendo todos
ellos, fruto de los equipos docentes de las
escuelas en dreas rurales.

Adecuacion organizativa y curricular
del centro

Los recursos y materiales en la escuela
rural adquicren un significado muy amplio,
asi el entorno medioambiental rural, o los
propios espacios escolares, estdn al servicio
de la atencion a la heterogeneidad  del
alumnado. Una propuesta de programa-
cion curricular conjunta en aulas multini-
veol, es ol trabajo que vienen realizando el
cquipo docenie del CPR Alto Almanzora®,

El profesorado expresa que lo destaca-
ble de este recurso elaborado sobre la hase
de los libros de texto de una misma edito-
rial estd en que permite adecuar activida-
dos de diferente dificultad a alumnado de
un mismoe curso, aprovechando los ejerci-
cios propuestos en los temas de los cursos
inferiores. Ademas se refuerza el contenido
correspondiente por su reiteraciin de los
mismos, por un lado, con la dilicultad de
cada curso; y por ofro, con el trabajo inter-
disciplinar entre dreas, por ejemplo, con
lenguaje.
También se [acilita el abajo auténomo del

conocimiento  del  medio v
alumnado, a la vez que se favorece, por la
dindmica de clase, la interaccidn entre
iguales.

Por dltimo, la programacion curvicular
conjunta en aulas multinivel, facilita la

adaptacion del profesorado novel, a escue-
las eon alta heterogeneidad.

Lo cuestionable de este recurso, aun-
que susceplible de ser replanteado como
asf lo expresan los docentes si las condicio-
nes laborales fueran otras, es su depen-
dencia del libro de texto, asumiendo el ries-
go e la vision y propuesta diddctica tinica
que ofrece este medio. Tambicn, otra debi-
lidad pedagogica es la [alta de flexibilidad
del recurso para la improvisacidn, el acon-

tecimiento relevante e incluso el conflictivo,

Y por tltime, una rellexidn para discutir
por estar atin mis si cabe asociada a una
manera de entender este oficio de ensciiar,
el fundamentar la programacion en los con-
tenidos, pudiendo fundamentar las progra-
maciones en proyectos, en resolucion de
problemas, v en principios de procedimien-
o,

Creacion de materiales signilicalivos

Los recursos y malteriales en la escuela
rural adequieren un significado muy amplio,
asi el entorno medioambiental rural, o los
propios espacios escolares, estan al servicio
de la atencidn a la heterogeneidad del
alumnado. La dificultad de encontrar mate-
riales de relerencia, signilicativos, para un
alumnado -muchas veces- de una alta
diversidad, obliga al profesorado de las
escuelas rurales a elaborar materiales de
referencia para todos, para converger
hacia un mismo foco, sobre el que planifi-
car las pricticas docentpes.

eDesde los impulsos de la formacidon
permanente

Un caso, que se repite en muchos CPRs,
es focalizar of material en ol recurso mis
cercano, es decir, en el propio entorno natu-
ral ¢ historico que es compartido por todos
los hahitantes de esa drea rural. Bl equipo

.- Website del CPR, Al Almanzora. htlp: A juntadeandalucia.es/averrces/cpraltoalmanzora/
7. hitp:/falmeriware,netfalmediam/itinerario% 20andarax/paging_index.him

38

Cooperacién Educativa 79



docente del CPR Valle Medio Andarax™, ha
claborado un material interdisciplinar (Las
dreas de trabajo son el Area de Hducacién
Fisica, Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, Matemiticas, Lengua,
Edueacion Artistica y - Lengua  Inglesa)
desde un proyecto de formacion en centro
sobre Bducacion Medioambiental en CD-
ROM con el titulo “Itinerarios diddeticos", y
que st publicado para su consulta en la
direceion. hitp#ahmeriware netalmedianyi
tinerario%20andarax/pagina_index.htm.

El profesorado expresa como destaca-
ble: de este material, en primer lugar, la for-
macion aleanzada, respecto de la realidad
medioambiental del drea rural donde esta
ubicada li escuecla. En segundo lugar, la
participacion/colaboracion del profesorado
del cenfro, solo posible con el apoyo de la
modalidad formativa como "grupo de for-
macion en centros” pues cualguier otra
madalidad hacia imposible su cumplimien-
lo. En tercer lugar, recuperar ofros mate-
riales elaborados en proyectos anteriores,
villidos para ser integrados en esle proyee-
to,

Respecto al alummado, [a aproximacion
a un conocimiento mas académico de su
entorno medivambiental, generando una
sensibilizacion hacia la conservacidn, ade-
mais de sentirse orgullosos de su patrimonio
histdrico,

Lo cuestionable de este malerial es en
su elahoracidn, no haber contado con el
alumnado del centro,

e Desde hacerse visibles via Weh

Las piginas web de los CPRs, como en
el ¢aso del CRA de Caho Penas (Asturias)®
se convierlen en recursos que custodian la
memoria de la escuela, con los trabajos
escritos y dibujos del alumnado, con las
programaciones y actividades presentadas
por el profesorado, con el dlbum de [olos de
iodas las actividades y salidas realizadas,
ele. Y que, como deciamos antes, se reco-
nocen todos los miembros de la comunidacd.

Colahoracién y participacion de la
comunidad

La escuela rural ha mantenido tradicio-
nalmente un compromiso alto con la comu-

nidad educativa (Roser, 2004%), y aungue se
var perdiendo por la asimilacidn de la cultu-
ra urbana, este vinculo especial se conser-
va aungue se reproduzea de  distintas
muneras.

Un factor cue podria explicar estas
nuevas representaciones de la escuela con
In comunidad, es la implantacion de recur-
sos informaticos y de acceso a redes; en
donde las escuclas de las dreas rurales son
pioneras’, Por ello, el uso de recursos de
comunicacion, como por ejemplo el periédi-
co y la radio escolar, muy comunes en la
fradiciin de los centros rurales, como
medio para dar a conocer el trabajo men-
sual o anual de la eseuela, como canal para
establecer los encuentros con las familias,
pero tambifn como un instrumento expre-
sivo en manos del alumnado; ahora, se
representa en olras plataformas y con otros
instrumentos.

Los recursos “Lapicero Digital” del CPR
Arino-Alloza de Teruel y “Onda Chachi” del
CPR El Burgo Ranero de Ledn, son destaca-
bles por su apertura a la comunidad, ¢l pri-
mero mds a otros centros (profesorado y
alummado) y el segundo a las personas de la
localidad que tengan algo que contar en el
programa de radio™. También por la plu-
ralidad de actividades y trabajos que inte-
gran en cada uno de los proyectos, desde
galerias de imdgenes sobre los centros cola-
horadores, o compartir los productos de las
mismos ejercicios (Diario), hasta un espacio
para dialogar con el alumnado (Chat), en gl
caso del “Lapicero digital”; mientras que en
“Onda Chachi”, se promocionan las entre-
vistas, cuentos, debates, ele.

Ambos recursos, desde nuestro andlisis
diddctico, podria ser usado mis como
medio de expresion del alumnado, aceredn-

donos al principio de “lexto libre” de

Celestin Freinet.

Colaboracion y participacion del
alumnado, los recursos en sus manos
La eseuela rural, como venimos dicien-
do, es un escenario educativo propicio a la
inmovacion, aungue quizds sea dilicil de
establecer el substrato de condiciones
(Darling-Hammond, 1997) necesarias para
propuestas centradas cn el estudiante

dossier
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ek TINERARIOS DIDAGTICOS POR ELMERIO ANDARAX

K

@ CPR VALLE MEDIO ANDARAX

£ 1 ke el bl 3382

8. htpeAveb.educastur princast.esfep/tabopenal

9.- Aldea Digital httpr/www.cnice.mecd.es/Aldaa_Digital/aldaa titm|

10.- Algunos de los programas te los puedes bajar y escucharlos de hittp:/fenwwv.tera esfpersonalimaalvifalier_radio_trahajos htm
11.-E proyecio MOTFAL es un prayecto de investigacion que forma parte de Ja inicialiva MINERVA y estd financiado por el Directerado y Comision Furapea de Educacion y Cultura, 1° Contralo

Fste proyacto partio de una iniciativa comin de experlos en lecnologii, pedagogosfas, educadoresfas y psictlogoséas con la finalidad de investipar las posibilidades dal uso de plataformas moui-
les con acceso a ntemel con lines educativos en las escuelas; la escuela espanola del proyecto es el CPR de Tarila (Chdiz).
12.-Para una revisicn del planteamiento http:/Avinvgripelace.arg/motfal/es/proyectod principios. php
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como cogestor de las mismas. Algunas de
estas condiciones, las hemos venido intro-
duciendo en apartados anteriores, como
“vision colectiva de la escuela como proyee-
tio” y “Puentes o canales de comunicacidn
con la comunidad y las familias”, Otras, las
cumple el CPR de “Tarita, iltimo casn, que
recoge la propuesta de trabajo con tecnolo-
gias méviles" para promover un aprendiz-

i para la comprensidn.

Lo destacable por el profesorado y
micmbros del consorcio europeo, es la ade-
cuacidin de los recursos tecnoldgicos al
planteamiento pedagdgico y no al contra-
rio, gque entiende que ¢l conocimiento s
una consbruceion social y que por ello, ol
alwmmmado ha de desarrollar sus antonomifa
intelectual, su capacidad de juicio, investi-
gando, lomando decisiones, participando
en discusiones, dehatiendo sus conocimien-
tos y compartiendo sus dudas y sus hallaz-
gos con sus compaieros, eslabones todos
ellos de la ensefanza para la compren-
sion.'*

También, destacan la Aexibilidad en los
agrupamientos del alumnado en la realiza-
cion de las tareas, siempre gque se lenga en
cuenta una organizacion de los grupos
equilibrada, la seguridad de la compren-
sion de las tareas por el grupo, la puesta en
comtin de los trabajos, y estar atento a las
demandas de atencién del alumnado, como
fomento de la responsabilidad, de la identi-
dad propia de grupo, de capacidades de
comunicacion en la defensa de argumentos,
ele.

Ademas, el reconocimiento individual y
colectivo, académico y social de sus traba-

jos, con la publicacion y difusion piiblica de

sus proyeclos, en la web de MOFTAL,

Lo que serfa debatible, mds en cursos
donde el ahumnado pasa a otros centros,
son cuestiones relativas a la adaptacion a
metodologias tradicionales, y a escuelas

con organizaciones diforentes, asi como
adecuacion del curriculum impartido, para
¢l seguimiento en el nuevo. Debates que en
la. escuela en las dreas rurales se hacen los
equipos docentes.

Jara concluir, solo reiterar tres cosas,
la primera sohre la necesidad de atender
especialmente a las escuclas de las dreas
rurales por ser espacios socioeducativos
irrepetibles para la inmovacidn  docente;
segundo, analizar las tendencias de inte-
gracion curricular de las Ties, sobre todo, si
no van asociadas a propuestas pedagdgicas
cue resuelvan la problemédtica escolar; y
por altino, que los recursos actuales tienen
su mayor poder educalivo en sus posibili-
dades de intercambio de informacion y
colaboracion entre los miembros de la
comunidad educativa.
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MuTFAL ' L
Mubille Teclmvlogles for Ad-hoo Learning

SUMMARY:

The rural school is integrating in her
organizations and educational praclices of
a prominent way, two processes that in
other urban centers are solved by major
difficulty; on the one hand, though not of
form generalized in the state, the increase
of immigrant population, on the other hand,
the implantation of programs for the access
to the society of the information and the
communication. The interest that these
processes ol integration wake up in our
investigative equipment of the University of
Almeria organizational and didactics of the
teachers of the rural schools, for their edu-
cational potential, has taken vs is necessary
ta establish agreements of collaboration,

Key Words: Rural School, resources
and educational materials, educational
inmovation

RESUMEE

Lécole rurale intbgre d'une fagon
remarquable dans ses organisations el ses
pratiques d’enseignement deux processus
qui sont ahordds avec davantage de dilfi-
cultés dans  d'autres établissements
urbains, Il 'agit d'une part, bien que cela
ne soil pas géndéralisé i 'ensemble de 'Tital,
de T'aceroissement de la population locale
du fait de Fimmigration, el d’autre part, de
la mise en place de programmes d'aceds &
la sociéie de Finlormation et de la commu-
nication. Lintérél que suscitent au sein de
notre: éauipe de recherche de 'Universitd
d'Almeria ces processus d'intégration orga-
nisationnetle et didactique des équipes
d’enseignants des éeoles rurales, par lour
1
des accords de collaboration, Une parlie de

potentiel éducalil, nous a conduit & établir

coe travail de collaboration est présentée ici,

Mots clés: Ecole rurale, ressources et
maldriels dducatils, innovation dans 'édu-
calion.
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APRENDER INVESTIGANDO CON
LAS TIC: EXPERIMENTACION DE UN
PROYECTO DE INVESTIGACION

ESCOLAR.

ecn '|-'-".'I. I'I! ! II-!' finacio / comunicacion estan P lilil'i"fl' I!I (o (4 :!! d v H"El_r-.i
En artie |i|-‘- ST |ii- i (perimentar ion cle un Proyecio d a .,|[.<', por !
prolesorado y el alumnado de 6° de Educacion Primaria. sty « (petiencia forma parte del proceso de inve stigacion
colaborativa que ¢ | Hroyecto Curricular ]m.-":.ii-;..|.-!n- Nuestro Mundo: k:: fupo cle Fln"'.-:if;-:' iGn ( vi]
r.[-. ..||J'-|Ii.| con « I (l ill .I‘."§..':i'-|||.l l| b ?-.EI- | -!u i |l!-i;\.f\-

Palabras clave: Tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC), Web de investigacion

Experimentacién escolar,

esC o/dr /)

Francisco de Paula Rodriguez Miranda' y Francisco Joaquin Diaz Magro *

lantear la introduceidn y uti-
lizacion de las teenologias de
la informacion y comunica-
cion {en adelante TIC) en la
dindmica  de
aprendizaje, necesita de una

enseianza-

reflexion sobre el curriculum, y la puesta en
marcha de mecanisimos de innovacién edu-
cativa. Ademas la formacion del profesora-
do es una de las acciones mds necesarias
para el buen desarrollo de la integracion
TIC v, a este efecto, las iniciativas que se
producen lo hacen, aungue no muy eficien-
temente, tanto en la formacion inicial como
confinua, Bdsicamentle, los programas de
formacion de los profesores y prolesoras,
estian caracterizados por una ensefianza
general de base para la comprensidn y uti-
lizacidn del material informeitico y digital, ¥
la mayoria de los cursos que so organizan
van dirigidos al profesorado de Educacidn
Primaria y Secundaria, en su vertiente mds
téenica, y rara vez, esa formacion se centra
en como se utilizan las TIC desde un punto
de vista pedagdgico.

En este sentido, el articulo que presen-
tamos describe como ha sido ol caming
soguido por un grupo de docentes del cole-
gio publico de educacion infantl y primaria,
a la hora de introducir las nuevas teenolo-
gias de la informacién y comunicacion en

su carriculum, para acomodarlo a su nueva
realidad como Centro TIC. En él se idenifi-
@n una serie de mecanismos que se deben
de poner en marcha al acometer una tarea
tan delicada,

Se prestard gran importancia a la for-
macion del prolesorado, como aspecio
clave para el desarrollo profesional y per-
sonal de los docentes y del propio colegio. A
la misma vez, se resaltard la importancia
da la implicacion del alumnado en Ia toma
de decisiones sobre la manera de afrontar
la nueva situacion. Y finalizaremos, rela-
tando como fodo esto, junto con la tradicion
innovadora del Centro ha concluido en la
realizacion de distintas unidades diddclicas
de investigacidn escolar. Nos centraremos,
sobre lodo, en la experimentacion realizada
porlos alumnos y alumnas de sexto de edu-
cacidn primaria, cuyo objeto de estudio fue
el Puerto de Huelva, y en la que se erearon
distintos maleriales y una web de investiga-
cion escolar.

Origen

Para encontrar el origen de la expe-
riencia tenemos la necesidad do localizar y
analizar qué cansas y cireunstancias pro-
mueven ¥y motivan los procesos innovado-
res. [inesle sentido, podemos decir que
involucrarse en una actividad innovadora

de estas caracteristicas implica un esfuerzo
¥ un compromiso personal que va mas alla
de las meras obligaciones laborales.

Ademds, todo ello so ve imbuido por
dos tipos de precedentes (histéricos y actua-
les) que le son esenciales a todas las escue-
las. Por precedentes histiricos podemos
entender aquellos aspectos que estdn vin-
culados con la trayectoria y con las cavacte-
risticas que le son propias al Centro. Y por
precedentes actuales entendemos las parti-
cularidades que se conectan con el sstudio
conereto (que estamos realizando, En este
80, Una experimentacion escolar en TIC,
No cabe duda de que las dos tienen su rele-
vancia para comprender la dindamica de los
procesos de evolucion y transformacion gue
ha seguido nuestro Centro.

Precedentes historicos

Para conocer los precedenies histéricos
de esla innovacidn hay que retrotracrse
hasta los origenes del Centro, Bl profesora-
do accedid a él mediante un Proyecto de
Innovacion denominado
(1985) en el que existia un fuerte compro-

“Aula Abierta”

miso con la participacion y colaboracion de
las familias en el proyecto educativo de con-
iro, funcionamiento del material en régi-
men de cooperaliva, ensenanza globalizada
a ravés de madulos con utilizacion de

1.-Universidad de Huglva y Grupo de Investinacion GAIA (Proyecto IRES)
2.-Directar y coardinader TIC en el CEIP. Marismas dal Odial de Huelva.
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Cuadro 1: Resumen conceptual del articulo.

hiblioteca de aula y materiales alternativos
al libro de lexto, conservacion y mejora del
medio ambiente y apertura del Cenbro a la
realizacion de aclividades extraescolares
para el alumnado y el entorno.

A partir de aqui, comienza a eslructu-
arse la trayectoria pedagdgica del Colegio,
adguiriendo una fuerte vision innovadora,
necesaria para toda iniciativa de cambio o
transformacion, viéndose plasmada on
ofros proyecios como “Experimentacion de
la Reforma Educativa en la Segunda Elapa
de E.G.B." (1987) y Proyecto de Innovacidn
“Proyecto Lducalivo de Centre” (1992) cuya
prineipal novedad (ue la organizacidn del
curriculo en lorne a seis ambitos de investi-
gacidn con el lin de estruetucar los conoci-

mientos escolares de Torma relacionada,
resultando una propuesta glohalizadora y
apoyado en un proceso de aprendizaje por
investigacion, Cada dmbiio se desarrollo en
ohjetos de estudio adecuados para cada
ciclo y éslos se concrelaron en el aula
mediante unidades diddcticas.

A partir de este momento, totdos los
proyectos de inoovacion, invesligacion y
experimentaciin que se realizan en ¢l
Centro se ovientan hacia el diseio y dosa-
rrollo de unidades didicticas.

Otro aspecto importanie en cuanto a lo
que hemos denominado precedentes histd-
ricos s la colaboracion de agentes exter-
nos, como ol Grupo  Andaluz - de
Investigacian en ol Aula (GAIA), que colabo-

raen la formacion del equipo de maestros
y maestras ¥ cuyo origen se enmarea en la
respuesta o las necesidades que nacen
desde la priictici. De esta forma se han sen-
tado las hases para lo que es el enfoque
colaborativo propio del Centro (Pozuelos,
2002) y en este sentido, las inquietudes
internas del propio colectivo docente van a
comeetar con la realidad socioeducativa del
momento, iniciando L modificacion y la
transformacian de ln practica educativa.

Precedentes actuales

Sinos fijamos en los precedentes actua-
les mis imtimamente relacionados con la
experiencia objeto de estudio, nos tenemos
que remontar a las rellexiones del Clausire
que dicron origen al proyectn TIC y que
podemos resumir en:

o Convencimiento de que las nuevas
teenologiag han supuesto una revolucion
que han cambiado muchos aspectos de la
sociedad y la escuela no debe permanecer
ajena a ellas.

e La introduccidn de las nuevas teeno-
loging en las aulas daria oportunidades de
accesn a o estas herramientas a o aquellos
wlumnos y alumnas que por vivir en un
barrio periférico de la ciudad y tener poco
poder adouisitivo, lo tenian dificil.

o Usar las nuevas tecnologfas como
herramientas en la labor docente, incluyén-
dolas dentro de las estrategias diddcticas
ue se estahan utilizando,

Como olro p:'m:l.‘tlt-.lltu actual, lenemuos
aque destacar fa participacion de varios
miembros del Claustro en el Proyectn
Currricular INM (6-12) . en la actualidad,
trabajando en el uso de las nuevas teenolo-
ofas on el Proyecto “Investigando Nuestro
Mundo”.

Las TIC llegan al Centro

Cuando sale la Orden de 27 de marzo,
por la que se regula la seleceion de
Proyectos Bducativos de Centro para la
incorporacion de las teenologias de la infor-
miacian y comunicacion a la practica docen-
te, el equipo divectivo la presentad al claus-
tro para solicitar la participacidn de todos,
Se establecio un amplio debate, decidiéndo-
s orealizar el proyecto por las razones
expuestas anleriormente en el epigrale
“precedentes actuales”. La implicacion del
claustro en el proyeeto fue absoluta, al igual
que la del equipo directivo y posteriormen-
te de los padres y madres.
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Todos los miembros del clanstro parti-
cipuron en la confeccion del proyecto, coor-
dinados por el equipo directivo. En ¢l se
pueden destacar dos grandes propuestas
de actuacion: una encaminada a la acomo-
dacion o reestructuracion del curviculum,
en donde el alumnado tendria un papel
relevante y otra, que tenia como implica-
dos, lindamentalmente, al profesorado del
Centro y que signilicaba una importante
formacion en TIC, ya que el nivel de uso de
herramientas informaticas entre el profeso-
rado era l'['ll]}" E5CA50.

Naturalmente, las dos propuestas esta-
han inlimamente relacionadas, como ire-
mos viendo mas adelante, y se desarrolla-
ron a traves de dos seminarios durante todo
el curso académico, U1 primero de ellos
tenia como objeto de estudio las ideas de los
alumnos y alumnas v su papel en esta
nueva coneepeion de escuela (T1C), En esle
seminario el equipo docente debatio y refle-
Xi[)l!é &30 \’ill“i{lﬁ S{’Sifﬂlﬂﬁ SI'Ihl'(! pstas cues-
tiones, legindose a conclusiones (edricas
que posteriormente eran llevadas al aula
con el fin de experimentarlas practicamen-
te con el alumnado. Todo ello fue sistemati-
zado por algunos miembros del claustro,
recogidndose las conclusiones mds destaca-
bles en un articulo publicado anteriormen-
te em esta misma. revista .

Fl segundo seminario tuvo como objeto
la [ormacicn de los profesionales de la edu-
acion tanto en los aspecios pedagogicos
como meramente téenicos de las TIC, Esto
supuso priorizar ¢l aprendizaje en la utili-
zacion de las herramientas tecnologicas
tanto moviles como fijas, el conocimiento
del nuevo sistema operativo "Linux”, en su
adaptacion al dmbito educativo andaluz
“Guadalinex-edu”, con un manejo a nivel
de usuario y, por tltimo, las orientaciones
hisicas para la realizacion de actividades
en las avlas, con una fundamentacidn y res-
paldo psicopedagdgicos. Podemos compro-
har como la formacion de los maestros y
maestras adguiere una importanecia rele-
vanle, sin ser unidireccional hacia ol apren-
dizaje de conocimientos téenicos sino que
ademds debe ir dirigida a la adauisicidn de
conocimientos pedagdgicos para poder
incorporar las TIC a la practica educativa,
La formacion programada por el coordina-
dor TIC se adapto alas necesidadoes del pro-
fesorado del Centro e iba evolucionando a
la vez que evolucionaba la consolidacion en
el manejo de las herramicentas digitales.
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Como ya alirmamos en nueshro ante-
rior articuln (AAVV, 2004), el Colegio se
planted un proceso de revision gue permi-
tiera integrar las anteriores innovaciones
compartidas con el nuevo contexto TIC. En
este sentido, el aprendizaje por investiga-
cion, el curriculum infegrado, el aprendiza-
je cooperativo y el constructivismo como
aspectos distintivos de nuestro Centro nece-
sitaban hallar un punto de encuentro con
las tecnologias de la informacion y comuni-
cacion. Para nosotres, las TIC adguieren
importancia pedagogica en Tuncion  de
aquellas actividades programadas por los
docentes. Lo relevante en la innovacidn
educativa es la metodologia empleada y el
aprendizaje que dsta promueve en el alum-
nado, Por todo ello, en los seminarios llega-
mos a la conclusion de vealizar una unidad
diddetica experimental.

Experimentacion de una propuesta de
investigacion escolar: El1 Mar.

Nuestra propuesta [ue anexar los dos
seminarios, haverlos coincidi para crear
una experiencia diddctica que tradujera las
decisiones ue se habfan ido tomando por
separado. Quisimos que el disenio y desa-
reollo de las unidades diddcticas, funda-
mentadas en el aprendizaje por investiga-
cidn, que hasta el momento habiamos desa-
reollado, incorporaran las TIC en su proce-
s0, sin olvidar otros materiales y recursos
como las salidas, la biblioteca de aula, los
murales, ele.

Se eligid “Til Mar" como objeto de estu-
dio para todo el Colegio, desde Infantil
hasta sexto de Edueacion Primaria, A par-
tir de aqur, los docentes conliguramos una
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trama conceptual hdsica y realizamos
sesiones, tanto a nivel general, donde se
ofrecian conclusiones y se tomaban decisio-
nes para todo el Centro, como a nivel de
ciclo, desde donde los equipos docentes
realizaban aproximaciones que daban paso
a varias unidades diddeticas o proyectos de
trabajo diversos, segiin fuera el ciclo o
etapa. Algunos ejemplos de ellos fueron:
“La Playa”, “Las Marismas del Odiel™ o *El
Puerto de TTuelva™.

La experimentacion de las distintas
unidades diddcticas de Infantil y Primaria
que se realizaron en el Colegio eran, por
una parte, investigaciones educativas basa-
das en el constructivismo, respetuosas con
el curriculum integrado y con una gran
confiunza en el aprendizaje cooperativo y,
por ofra, una forma de potenciar en el
alumnado el desarrollo de habilidades v
competencias relacionadas con la bisque-
da de informacion, andlisis, organizacion y
reconstrueeion.

Una web de invesligacion escolar en
sexto curso: Nuestro Puerto,

Los alummos y alunmas de sexto de
Educacion Primaria estaban muy interesa-
dos en conocer ol Puerto de Huelva, Se deci-
did entonces el realizar una unidad didsdceti-
ca sobre esta temdtica, plantedndose la
necesidad de ir dando salida a los nuevos
conocimientos TIC adquiridos por el profe-
sorado, lo que se (radujo en una web de
investigacion escolar. Esta web fue pensada
para ir evolucionando a la misma vez que el
aprendizaje de los alumnos y del profesora-
do. Su mayor peculiaridad fue la construc-
cidn de dos itinerarios: uno para el docente
v olro para el alummado. El apartado del
prolesorado olrecia un desarrollo mas pro-
fundo de la temdtica, con una frama docen-
te bien definida y con una adaptacion clara
del objeto de estudio. Por su parte, el apar-
tado del ahmnado constaba de los signien-
tes sub-apartados: Justificacion, Propdsitos,
Contenidos, Hinerario de  Actividades,
Reecursos y Lvaluacion,

Para la construccion de la web diddeti-
ca fomamos  como  referente o las
Wehguest, adaptando su estructura y el
procedimiento de vso a la tradicidn de
investligacion escolar propia del Centro, lo
que signilicaba complementar los recursos
telemiticos con los materiales tradicionales
de la innovacion educativa (biblioteca de
aula, asambleas para debates, trabajo en
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equipo, talleres, murales y producciones
organizadas y sistemaltizadas en carpelas
de investigacion).

Posteriormente, se organizo un foro de
debate, aprovechando la plataforma educa-
fiva del Centro en el que se solicitaba la par-
ticipacion para responder a la pregunta de
Jpor qué es importante el Puerlo de
Huelva?, v en el que participé lodo el alhim-
nado de este nivel educativo, dando sus opi-
niones y aportando ideas para la mejora.

Para concluir, se completé la trama
conceptual inicial en la que se recogieron
todas las conclusiones y aportaciones con
respecto a la experiencia.

Conclusiones

Cada centro tiene sus antecedentes, su
historia, y dentro de cada uno de ellos hay
una infinidad de experiencias profesionales
y personadles que van a repercutic a lo largo
de suvida. A nuestro modo de entender, esa
historia lo va a inundar todo, y si las practi-
eas metodologicas habituales son las ade-
cuadas, podemos esperar gue siga siendo
asi tras la llegada de las nuevas (eenologi-
as, Por tanto, ereemos que debe hacerse un
verdadero esfuerzo desde todos los centros
ya sean TIC o aspiren a ello, para que refle-
xionen sobre sus metodologias de ensefian-
za ¥ repiensen su curriculum, que no cie-
rren las puertas, en esta nueva oportuni-
dad, a la verdadera innovacion,

Estamos de acuerdo en ima concepeidn
construclivista del aprendizaje, lo gue signi-
lica que el profesorado cambia su papel de
mero fransmisor de conocimientos, Fsto
conlleva a gue los docentes se vean impli-
cados en la construecion y organizacion de
recursos educativos, en oste casn, tambicn
con feenologias de In informacion y comu-
nicacion, necesitando liempo para ello, con
lo que deberfa revisarse ol horario lectivo
del profesorado.

Hemaos apuntado  anteriormente la
importancia que adquiere la formacion del
profesorado, que entendemos debe darse
de una forma dual: de una parte, una for-
macion téenica en el uso de las nuevas tee-
nologias y de olra parte, una formacion
pedagdgica que permita la mejor incorpo-
racion de estas tecnologias al aula, pero
sicmpre respetando que esa formacion se
lleve a cabo en el propio centro, teniendo en
cuenta las necesidades del mismo y por los
miembros implicados, resaltando la fgura
del Coordinador TIC como asesor inlerno,

Pensamos que los ordenadores por si
s0los no tienen poderes migicos capaces de
desarrollar un nueve procedimiento  de
ensenanza y aprendizaje v que el aumento
de materiales de cualquier tipo en las aulas,
auneue sean informiticos, no lienen como
consecucneia una mejora en la calidad de
la ensenanza, Tampoco ereemos que por el
simple hecho de introducir esos nuevos
materiales ya estemos innovando, sino que
creemos que la innovacion en los contros
TIC, deviene de la utilizacion de una melo-
dologia basadi en los postulados construe-
tivistas.

En nuestro proceso de introduccion de
las TIC a la practica educativa. del Centro y
en la realizacion de unidades diddcticas,
hemos tenido distintos grados de implica-
cion por parte del profesorado, que quizis
han sido fomentados por la division de las
tareas, por su manera de enfrentar los
retos, por su ideologia, por su experiencia
anterion, ete. y que a su vez han producido
una evolucion personal y prolesional desi-
gual,

Las innovaciones educativas necesitan
de la participacion tanto de agentes inter-
1nos como externos, ([li(.' conozean el enlra-
mado de relaciones que se dan en el centro
para apoyar los procesos indagadores.
Mediadores capaces de ejereer un tipo de
liderazgo que facilite la diversificacidn de
roles segiin las destrezas de cada coal,
organizindose de manera cooperativa y
que produzean experiencias compartidas.

Proclamamos la existencia de una clara
necesidad de materiales que favorezean la
rellexion sobre la praclica en (ecnologias de
la informacion y comunicacion. Abandonar
esta tarea y dejarla en manos sdlo del pro-
fesorado es insuliciente y-poco conveniente,
midxime si tenemos en cuenta las dificulla-
des y condiciones en las que realizan su
actividad escolar. Por ofra parte, no serfa
conveniente encomendarnos exclusiva-
mente a las empresas editoriales ya que se
reproducirian los mismos problemas que
oxisten en la actualidad con los libros de
texto, Antes ol conlrario, delendemos una
politica de apoyo a la produccidn de mate-
riales alternativos, divulgdndolos o impul-
sando su utilizacion, una vez gue han sido
evaluados en la practica,

Por tlimo, ereemos que la introduc-
cion de las TIC en la escuela, sin ser latalis-
tas, puede revitalizar el modelo radicional
de la ensenanza.
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SUMMARY

The technologies of the information
and communication are allowing to develop
new situations of learning. A description is
brought here on the experimentation of a
project ol school investigation developed for
the professorship and the student body of 6
“of Primary Education, in the [rame of the
project curricular investigating our world:
G-12 (Group of Investigation GAIA y CEIP
Marismas del Odiel of Huelva)

Key words: Technologies of the infor-
mation and communication (TIC), Web of
school investigation, Experimentation in the
school,

RESUMPE

Les technologies de Finformalion et de
la communication permetent de dévelop-
per les nouvelles situations d'étude, Une
deseription est apportée ici sur 1'expéri-
mentation d'un projel d'engquéte scolaire
développde pour la chaive et le corps d'étu-

diant de 6 * d'Fducation Primaire, dans
Fencadrement du projet curricular I'exa-
men de notre monde @ 6-12 (Groupe
d'Enquéte GAIA y CEIP Marismas del Odiel
de Huelva)

Mots clefs: Technologies de 'informa-
tion ot de la communication, Web d'enqgué-

Le seolaire, Expérimentation i 'éeols.
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APRENDER INVESTIGANDO CON
LA AYUDA DE LAS TIC: ALGUNAS
APORTACIONES DE REFERENCIA

Francisco J.Pozuelos Estrada’

La investigacian escolar como modelo para el desarrollo del
curriculum en las aulas escolares constituye una tradicidn bastan-
te consolidada a lo largo de la historia de la innovacidn educativa,
Casi podriamos decir que eonfigura por st misma uno de los refe-
rentes mads solido cuando de renovar la ensefianza se teata, la
mayoria de las orientaciones destinadas a promover un proceso
educalivo mds relevante y participativo alude a la dindmica inda-
gadora como una estrategia especialmente valiosa. No ohstante, si
lo comparamos con los procedimientos convencionales, su exlen-
sion sigue estando -como olras “innovaciones”- circimserita a
experioneias y grupos minoritarios y conerelos.

Iin semejante situacion nos encontramos cuando se alude a la
incorporacion de las Teenologias de la Informacidin y Ia
Comunicacidn (TIC) a la ensenanza. Su demanda y divalgacion
avanza por dia pero el manejo que de ellas se hace coincide, en
bastante proporeion, con el modelo transmisivo y disciplinar impe-
rante en nuestro entorno educativo. Es decir, propuestas innova-
doras hay, pero también en este campo los ejemplos siguen siendo
limitados y relacionados con equipos o actividades especilicos

La suma de estas dos realidades hace que resulte dificil encon-
trar referencias que nos sirvan de testimonio y apoyo para seguir
avanzando en la funcidn transformadora que potencialmente se
encuen(ra, desde nuesiro punto de vista, en las distintas herra-
mientas virtuales. Fs mis, pensamos que la integracion en la prac-
tica cotidiana de los medios digitales (lijos y maviles) junto con
obros lextuales (libros, periddicos, folletos, ete) y contextuales
(medio, agentes do la comunidad, ete) configura la auténtica red de
informacidn plural que la eseuela actual necesita. Lo cual conecta
con lodo ese legado innovador que siempre ha lenido en la diver-
sidad de fuentes de informacion, uno de sus pilares mas estable y
repetido,

La seleccion que exponemos se ha efectuado con relacidn a la
lemidtica que estamos abordando: las TIC en el marco de la ense-
nanza basada en la investigacion escolar. Junto a esto también
hemos considerado que el acceso resulle razonable y que real-
menle ilustren posibilidades en las que deparvar cuando se quiere
inlervenir en clase desde este madelo, Para ello proponemos los
signientes apartados: investigaciones que informan de experien-
cias trabajadas en la prdciica; modelos y propuestas que definen
distintos procesos para desarrollar el aprendizaje por investiga-
cidn; experiencias que describen su actividad, y, por dltimo, expo-
nemos algunos documentos generales y direceiones virtuales en los
que se localizan mulliples sugerencias, ejemplos y herramientas.

Investigaciones: la practica reflexionada
En este apartado vamos a incluir ires ejemplos concretos que,

desde la perspectiva de la investigacion colaborativa, recogen y sis-
tematizan experiencias electuadas en distintas “aulas reales”, Se
suma, por tanto, la accidn con la reflexiin, no se (rata, como
veinos, de representaciones tedricas, ni aséplicos andlisis “sobre lo
gue hacen los docentes”,

La primera de ellas, MOTEAL, coincide con una propuesta de
awdeter internacional, destinada a profundizar en las posibilida-
des de las leenologias mdviles en los procesos de investigacidn on
el medio: ANGULO, . F, BETANZO, M" J. y LOPLZ GIL, M. (2005);
Viviendo los contenidos: una experiencia en el uso de las leenolo-
giias maviles en los procesos de ensenanza y aprendizaje. Quaderns
Digitals, 37. htip#www.quadernsdigitals.net/s (para una nocion
mids pormenorizada se puede consultar la pagina http=fAvww3.elli-
nogermaniki.gr/ep/motlal/sp/econtents_en.him),

También desde la dimensién internacional merece la pena
considerar ol planteamiento del Proyecto School: BOSCO, A.
(2004): La construccidn de la innovacion educativa en ol marco de
un proyecto de investigacidn: el caso del School+ y la investigacion
accion. Educar, 34, 131-157 (existe una pdgina web del Proyecto
tue nos permite profundizar en él: httpAvwwschool-plus.org)

El Proyecto Currleular Investigando Nuestro Mundo (6-12) tra-
baja en estos momentas con distintos equipos docentes para desa-
rrollar algunas experiencias en las que las herramicentas digilales
son ufilizadas tanto para la actividad del profesorado (documenta-
eion, planificacidn, archivo de experiencia, ele.) como para la del
alumnado. Iin conereto se trata de confeccionar y desarrollar
Proyecto de hivestigacion de Aula en el marco de INM (6-12).
CANAL, P; POZUBLOS, T Iy TRAVE, G, (2005): Proyecto
Cuwrricular Investigando Nuestro Mundo (6-12). Descripeion
General y Fundamentos. Sevilla: Dinda (hitps#/www.uhues/gaia)

Madelos y propuestas: distintos proceso, diversas posibilida-
des

La investigaeidn escolar no se corresponde con una secuencia
definida y definitiva, anles al contrario, se (rata de un mareo gene-
“al con muy distintas posihilidades, Cuando las TIC intervienen en
el proceso esta caracteristica, la llexibilidad, (ambién se observa,
Ast, es posible identificar distintas modalidades y estrategias y, atin
mis, nmuchas de ellas se esfuerzan por subrayar la elasticidad con
fque s¢ debe contemplar cada tentativa concreta.

Empoezaremos por el Aprendizaje por Proyeclos de MOUR-
SUND, D. (1999): Projeci-hased learning using information techno-
logy. Eugene, OR: Inlernalional Society for Technology in
Education.. En esta misma linea, deste la perspectiva de la inter-
culturalidad se encuentra el Aprendizaje por Proyecto Globales de
HUTCHINGS, Ky STANDLEY, M. (2004): Global Project, learning

1.-Universidad de Huelva
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with technology. Visions Technology in Education. (Aprendizaje
basadn en proyectos globales. INFOLAC -revista electronica-, Vol
17, n® 4, 5-10. hitp#infolac.ucol.mx/).  Los  Proyectos
Telecolaborativos se encuadran igualmente en el esquema y rele-
rencias de los anteriores: HARRIS, J (1998): Virtual architecture:
designing and  directing cuwrriculum-based  telecomputing.
International Society form ‘Technology in Educalion (ISTE).
liugene, Oregon. lin castellano existe un resumen de CATUNTA, C,
A. (/D Eligiendo un proyecto lelecolaborativo. aula xxi. hitpAorbi-
ta.starmedia.com/~aulaxxi/elige.him.

Il modelo BIG 6 desde un diseiio bastante mis definido y con
la intencion de explotar las posibilidacles de Internei encontramos
BINSENBERG, M y BERKOWITZ, B. (2005) La ensenanza de las
competencias en el mangjo de la informacién (CM1) mediante el
modelo Bigo. EDUTEKA. hitpeduteka.org. En esencia, desde esle
modeln, se propone una secuencia insiructiva de pasos para
aprender a buscar y ratar la informacion obtenida de la Red.

-

Las conocidas webhguest representan el enfogque mads extendi-
do y reconocida. A partiv de un tema o problema se establece 1ima
serie de apartados que leva al alumnado a confeccionar un deter-
minado producto con la ayuda de la informacion recogida, por lo
general, de Internel. La idea base surge de DODGE, B. (1995) Suine
thoughts about Webquesls.

hitp:#edweb sdsu.cdwcourses/Ed Tec596/Ahout WebQuests.ht
ml; y MARCIL, T. (1997} The webguest design  process.
hitpAwww.ozline.comAvebquests/design.himl. En castellano exis-
ten excelentes divalgaciones que acercan con clavidad a esie
modelo: ADELL, J. (2004): Internel en el aula: las Webguest.
lidutee. Revista Electronica de Tecnologia Educativa, 17. AREA, M.
{2000): Webgquest. Una estrategia de aprendizaje por descobri-
miento basada en el uso de Internel. Quaderns Digitals,
Monogrifico. BARBA, C. (2005} La webguesl, una estrategia eficaz
para el aula del 8. XX Aula de Innovacién Educativa, 139: 65-67.
Poniendo este término en cualgquier buscador legavemos a malti-
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ples [y de distinta valin) ejemplos conerelos,

Experiencias: ilustraciones desde la practica

Iin las aulas es donde se vive la aceion educativa y los docen-
tes son sus mas directos protagonistas. Por las dificultades inicial-
mente expuestas ain resulta complicado encontrar ejemplos ya
[ormalizados de experiencias que desarrvollan el curriculum a par-
lir de investigaciones eseolares con la ayuda de las TIC, lo mas fre-
cuente o3 gque leamos lentativas que buscan un primer acerca-
miento para transtormar, en alguna medida, la prictica cotidiana
gracias a los recursos virtuales y las actividades que con ellos se
pueden realizar.

Desde esa posicidn aconsejamos consultar el bloque de expe-
riencias que suele aparecer en revistas en las que se guarda un
aparladeo para ese propasito, En conereto y por su accesibilidad y
amplia divulgacidn recomendamos: Cuadernos de Pedagogia, Aula
de Innovacidn liducativa v Cooperacion Educativa, Kikiriki,

En CUADERNOS de PEDAGOGIA podemos leer, entre otras
aportaciones: TORRES, L. (2005): Nuevas tecnologias para expre-
sarse mejor, Cuaderno de Pedagogia, 340: 36-38. Se aborda, aqui,
la integracion de las TIC para ¢l fomento creativo y fluido de la
comunicacion. ELBOJ, C. Y PULIDO, A (2004): Nuevas leenologias
en el dmbito rural, Cuadernos de Pedagogia, 341: 73-79. Aluden a
la translormacion diddetica que las nuevas herramientas promue-
ven en las elases de tma escuela rural. MARFUL, G. (2004): Ya tene-
mos ordenadores, gy ahora qué?, Cuadernos de Pedagogia, 340:
30-33. No habla de cdmo estan empezando en un determinado
Centro y especialmente ama la atencion el empleo gque se hace
para la produccidn de textos y documentos (interdisciplinares).
GOMEZ ANTON, E (2004, 336: 32-34): Lntre el agua, el pacque y
la web: VILLAROEL, J. D. {2004, 332: 37-39): Las nuevas tecnolo-
uias, una [uente de motivacion y AUTORES VARIOS (2003, 322: 30-
32): Un viaje virtual, exponen, en estas res aportiaciones, distintas
unidades dididceticas o proyeclos de rabajo on los gue se sigue un
proceso de indagacion escolar con la ayuda de los ordenadores,

entre olros recursos,

En la revista AULA de INNOVACION EDUCATIVA, destacamas,
como ejemplo, en la seccidn Propuesta Diddctica, la wequest sobre
el Quijote aparecida en el nimero 141 de 2005 y lirmado por M
M. PEREZ GOMEZ ET AL.

MADRONAL, R. M* (2004): Xinxeia y los proyectos. Aula de
Innovaeion Edueativa, 135, 21-24, Nos comenta como integra las
TIC para prolundizar en los proyectos de trabajo cue lleva a cabo
en su aula de Educacion Infantil.  En esle mismo ndmero J. M,
ESTEVE en su articulo “Integrando las TIC en la educacion infan-
til y educacién primaria” relata la innovacidn experimentada en un
centro que incorpora los dispositivos informiticos en todas las esfe-
ras de la comunidad educativa,

. GARCIA y ALBA, N del (200:3) en su articulo “Navegando
conlra la guerra: nternet como espacio educativo y arma de movi-
lizacion critica” (Aula de Innovacidn Bducativa, 123/124: 22-20)
proponen y presentan una propuesta de aprendizije por investiga-
vidn en la que se ha wtilizado la informacion procedente de Internet
asi como distintas direcciones relacionadas con la temdtica de la
guerra, en general, y la de Irak, en pariicular

Por su parte la publicacion COOPERACION BDUCATIVA. KIKI-
RIKI ha deparado en distintas ocasiones en las TIC y su implicacidn
en la ensenanza, Bl articulo de I DIAZ ET AL (2004): "Invesligando
sobre las ideas de los alumnos” (mimero 74: 72-76) hace referen-
cia a las TIC como recurso para la investigacion docente cuando el
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alumnado trabaja sus proyeclos de investigacion de aula. LOPLEZ
CASTRO, M. y CABELLO, 1 (2000) en su aportacion “Para gué uti-
lizamos los ordenadores...en nuestro colegio” (mimero 58: 67-68)
dan cuenta del empleo plural y comunitario que se hace de los
ordenadores para las distintas tareas educativas y sociales de la
eseuela, CORREA, R, y GUZMAN, M" 1D, (2004): “El animismo peda-
aigico de los medios. Una revision erftica sobre los recursos didde-
licos y la practica educativa” proponen un uso equilibrado de
recursos virtuales y textuales en al aula y siempre con la implica-

cidn sustantiva del profesorado.

Nos gustaria, aprovechando esta revisidn sobre la prictica,
poner de manifiesto la necesidad que tenemos de contar con rela-
tos expuestos por el profesorado gue recojan ese legado que, vivi-
do en las aulas, en demasiadas ocasiones no llega a conocerse suli-
cientemente por su escasa divalgacidn, Animamos, pues, a todos
es08 docentes aque den forma a sus actividades y enriquezean con
sug aportaciones el discurso edueativo e inmovador

Documentos generales y direcciones virtuales

Ademis de todo lo anterior, también encontramos algunos lex-
tns cue, aim abordando en general el tema de los recursos digita-
les en la ensenanza, dedican a la investigacion escolar (en cual-
quiera de sus acepeiones v posibilidades) un apartado o la con-
templan como una de las bases que permite hacer de los medios
informiticos algo realmente innovador y no un material con el que
hacer mas elicaz la clase convenecional.

AREA, M (2005): La educacidn en el laberinto teenoldgico. De
la eseritura a las mdquinas digitales. Barcelona: Octaedro-EUB.
Fste libro trata de los fendmenos socioculturales y de los proble-
mas educativos gue estin emergiendo como consecuencia de toda
la oleada de cambios provocados, o al menos influidos, por la omni-
presencia de las nuevas tecnologias de la informacion y comunica-
cion en la sociedad contempordnea. Analiza, enfre ofras cosas,
curstiones relativas al anallabetismo teenoldgico, las desigualda-
des en el aceeso a la cultura digital, el sobreuso y consumo desme-
dido de productos medidticos por parte de los nifios y jovenes.

GUTIERREZ MARTIN, A. (2003); Alfabetizacion digital. Algo
mas que ratones y teclas. Barcelona: Gedisa. Se uliliza el conceplo
de alfabetizacidn digital, pero vinculado con la necesidad de formar
y cualilicar a los ciudadanos en el desarrollo de capacidades y com-
petencias en el dominio de la informacion en miiltiples contextos
de uso. Ademds, también se analiza el cardcter crilico-rellexivo de
la allabetizacion digital, frenie al puramente imstrumental, y se
presenta la creacion multimedia como prineipio hdsico de la alfa-
betizacidn en la era de la informacidn. Como objetivo prioritario de
esta allabetizacion digitul se considera la capacitacion para trans-
{formar la informacidn en conocimiento y hacer de éste un elemen-
to de eolaboraciin y ranslormacion de la sociedad.

C. MONEREO (2005): Internel y compelencias hasicas.
Barcelona: Grad. Recoge en sus pdginas distintas aportaciones des-
tinadas a favorecer ol empleo de Internet y los medios virtuales
desde la perspecliva de la innovacion curricular. Son abundantes
los ejemplos y herramientas que agqui se describen. En definitiva un
villioso referente para avanzar en el aprendizaje por invesligaciin
con la ayuda de Internet.

El peligro de un empleo simplilicado de la informatica en el
aula estd bien expuesto y claramente deserito en el trabajo de
BOSCO, A. (2002): Los recursos informaticos en la escuela de la
sociedad de la informacion: deseo y realidad, Educar, 29, 125-144.

MARTINEZ BONAFE, J, y ADELL, J. {2003): Vigjas pedagogia,
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nuevas tecnologias. Cuadernos de Pedagogia, 326: 99-105.
Exponen comao el eambio en educacidn no depende del empleo de
nuevos recursos sino de una vision distinta de la ensefianza.

RUBIO, A (2005): Comunidades de aprendizaje en red. Aula de
Innovacidn Educativa, 139, 76-78. Explica la importancia de la
cooperaciin virtual como ejemplo de intercambio para un apren-
dizaje mis plural y abierto.

MULLER, J. y GIRO, X (2005): El Iuturo de la conectividad: la
biviclela, wireles y olros dispositivos moviles. Cooperacion
Eduecativa. Kikiviki, 75/76: 69-74. Se estudian algunas posibilidades
para un uso allernativo de la informética (y sus posibilidades criti-
cas) a ravés de ciertos recursos moviles v los programas libres, en
definitiva superar la simplificada imagen del ordenador de sobre-
mesa en sustitucion del libro de (exto.

Para terminar invitamos a todos y todas a consultar la abun-
danle hibliogralia gque aparece en:
httpAviviv.quadernsdigitals.nel/index y httpfeduteka.org,

En ambas direcciones se encuentra un abundante (y diverso)
banco de datos, recursos y posibilidades: artieulos, experiencias,
reflexiones, investigaciones y herramienlas précticas. Todo, o casi,
se puede Teer en castellano (incluso traduceiones de documentos
adn no publicados oficialmente en nuestro pafs),

Con esta revision no pretendemos hacer un seguimiento
exhaustivo del lema, nuesiro propdsito es mads modesto, buscamos,
simplemente, exponer algunas referencias que ayuden a seguir
profundizando. En este sentido, las experiencias y autores identifi-
cados aparecen en olras aportaciones v, en ocasiones, en variadas
oportunidades es por ello que recomendamos a los lectores y lee-
toras que se detengan en las referencias por ellos expuestas,
siguiendo ese cauce es posible dimensionar la red informativa
hasta ol ealado que cada uno prefenda, Igualmente sabemos que
son muchas los contribuciones que faltan en esta relacién pero
intentar llegar a todo es ya un reto imposible aqui, repetimos, sélo
hemos deparado en algunas expresiones recienles estd en cada
uno de nosotros y nosotras seguir explorando.
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PROYECTO LA AMISTAD: LAS
CARTAS COMO LOS MOMENTOS
DE APRENDER

F A W ICTI | I ’ | | | | , o pisc
Esta colaboracién describe « | desarrollo de un proyecto re .|i|;.|-|.. entre dos es uelas de distritos :IIIIHI(.I!J-'.IJ
; } 4 L Mol 3 . [ ] 1 . o|s
diferentes de Brasil. El alumnado parlicipante se conoce a través de la correspondencia « '-'.e“n].u, recurso utilizado
Prara promaover un uso rIIL!r'I‘qluF. 'r'-;lrlfls ..':I‘,'Il l'i-.|:-":’-|u|l" l].'.'f l(i escricura, | J ,_,|f|:_rr._-._ 10, que no lfi n-"_.{i'l: nencia pues <_-|
| " ! 2 | ” . | F |I l:- L r e I l . | | !
alumnado ha mantenido viva las llamas de la amistad, hinaliza con un encuentro personal entre el alumnado ae las

q .h.“i l:|J'Qi‘.'l.

Palabras clave: Correspondencia escolar, cédigo escirito, aprendizaje funcional, proyecto de trabajo

Gisele Ramos Lima y El Eledy Motta Studzinski '

ste proyeclo se desarrollo
entre dos clases ubicadas
en pueblos diferentes. Una
de ellas, cuya maestra es
Gisele Ramos Lima, estd
localizada en el distrito municipal del
Capdn del TLedn. Este os un barrio poco
desarrollado muy proximo a la vida rural,
Alli Ta vida se confunde entre lo urbano y lo
rural, en ofros términos, es una drea que
ha integrado perfectamente lo rural y lo
urbano al estar localizada seogrdficamente

en un distrito urbano. El grupo estaba com-
puesto aproximadamente por 27 estudian-
tes cuyas edades oscilabann entre 9 v 11
s,

La otra clase, cuya maestra es Eledy
Motla Studzanski, estd localizada en
Coldnia 7-3, una colonia de pescadores del
distrito municipal de Pelotas, zona que
tambicén presenta algunas caractoristicas
propias doel drea rural, Tste grupo estaba
compuesto aproximadamente 25 nifos
cuyas cdades oscilaban entre 9 y 10 afios
de edad,

La idea do desarrollar ol proyecio
surge como consecuencia del mutno inte-
rés (ocente de proporcionar al alumnido
situaciones y momentos de eseritura signi-
licativo y relevante que permitieran hacer
un uso social de la eserilura. Ademds de
eslo, no ora nuestra intencion pasar por

allo aspectos tan importantes coma log

1.~ Reda Sur de Educadores Freinet (e freinel org.br/plos) Palotas-RS-Brasi
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ortogrdficos y gramaticales, También aspi-
ribamos a que el alumando descubriera la
dimension  social  de  la eseritura.
Pretendiamos Favorecer el descubrimiento
de cue se estribe para alguien aungue en
muchas ocasiones se escriba para s
mismo, Escribimos para que olvos nos lean.
Queriamos ofrecerles la oportunidad real
de escribir a olros, queriamos olrecer la
posibilidad de una escrilura esponkinea
dentro y fuera de la escuela.

Una vez que los dos docentes tuvimos
claras las ideas, propusimos a nuestro
alumnado la posibilidad — mantener una
correspondencia escolar con los alumnos y
alumnas de otra clase. Esta propuesta [ue
recibida con agrado y entusiasmo  por
ambas clases. Al principio el proyecto no
tenfa nombre pero dste fue elegido demo-
craticamente  por las dos clases, despuds
de valorar lodas las propuestas electuadas
por el alumnado. Se denoming Proyeeto La
Amistad.

El primer envio 1o efectud L clase de
Eledy para presentarse, detallar Ia relacidn

|; Wil sa S, -’k& = j‘-e"q.

SETC P :é,_,_ 99-'141,

2 avae ooy, ;
L faln . i :

G Aido, i

f"‘d.‘jﬂ('&! f““‘l‘?‘&fép.““

ey &
% o_ Fetn ndan g

5 e Birga- |
fo b i

A iy 4

e asd, ﬂ:;

de ahmnos y alumnas de [a clase e indicar
su edad. La redaccion de estas primeras
cartas, asi como su recepeion y lectura pos-
torior, permitio infeiar una reflexion colee-
tiva para destacar la importancia de la
eserilura en nuestras vidas y en la vida de
nuestro alumnado. Era muy imporlante
que el alumnade comprendiera que la
escritura, vy concrelamente ¢l hecho de
gseribir una carta, ¢8 una accion humana
comunicativa y reflexiva gque nos permite
sinfetizar la propia experiencia vivida, Para
nosotros también era muy importante que
el alumando descubriera las dilerencias
oxistentes entre el lenguaje oral y eserito,
por cuanto éste es mds objetivo y mediato.
Esto exigia al escritor tener elaro lo que
deseaba comunicar asu corresponsal para
facilitar una redaceion clara y precisa gque
permitiera la mejor comprensidn del futuro
lector, Bra importanie que el alumpado
comprendiera gque en el momenio de Ja lec-
furpg nosolros, como autores, estariamos
ausenles para explicar el sentido implivito
o los aspectos subjetivos propios del len-

guaje oral o coloquial, Pretendiamos que
nuestro alumnado al eseribiv las cartas
articulara su mensaje de manera coheren-
te, clara y precisa para que los futuros lee-
tores comprendieran la totalidad de lo que
se querii decir o comunicar

Las cartas fueron recibidas con gran
algarabia, La alegria y el nerviosismo del
alumnado eran evidentes. Antes de repar-
tirlas fue preciso determinar de qué mane-
ra se repartivian, Muchas fueron las pro-
puestas para repartivlas, entre ellas pode-
mos et algunas: muchas  muchachay
insistiocron en escribiv a los muchachos,
algunos chicos proponfan que se hiciera
segin la edad, otros proponian que se
hiciese un sorteo, también hubo guien pro-
puso que los chicos eseribiesen a los chicos
y las ehicas a las chicas,... En mi intento de
contentar a todo ¢l mundo propuse que
cada uno eligicse a su corresponsal segiin
sus gustns e intereses pero si mds de uno
coincidian serfa necesarvio arficular ofras
vias como ¢l didlogo, el consenso o el sor-
teo. Gustd mucho mi propuesta y natural-
mente fue aceptsds, Las cartas fueron
enlregadas y con gran nerviosismo y ansie-
dad fueron leidas las cartas de los corres-
ponsales, posteriormente cada uno comen-
70 a redactar su respuesta. Cuando las car-
tas estuvieron eseritas fueron enviadas o
traves de una persona conocida que se des-
plazaba en autohis a la ciudad de Colénia
Z=3 a electuar algunas gestiones. Eslo se
hizo asi porgue los gastos de correos eran
excesivos y nuestros recursos econdmicos,
mininos.

De esta manera se inicid un rico ¢
intenso intercambio epistolar entre ambas
clases. Las primeras cartas se escribieron
en el aula pues tenfamos un dia marcado
en el horario para desarrollar este trabajo
pero con el tiempo una gran parte del
alumnado, de manera espontdnea y volun-
larin, comenzd a escribirlas en casa.
Durante el intercambio epistolar ocurrié un
hecho insdlito: dos antiguos amigos de la
inlancia se volvieron a encontrar. El destino
habia querido ¢l reencuentro de dos inti-
mos amigos [en su infancia estaban siem-
pre junlos porgue eran vecinos] que se
habian separado debido al traslado de una
de las Familias por asuntos laborales,

El proyecto fue aumentado el inlerds
del alumnado y de sus correspondientes
familias. Esto provoed que ol periddico local
de Colonia Z-3 se interesara por el proyne-
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to elaborando un amplio informe en uno de
sus nimeros. Hsto fue todo un aconteci-
micnto para el alumnado del distrito muni-
cipal del Capon del Ledn aumentando su
autoestima el hecho de ser prolagonistas
en uni de las noticas del periodico local, Se
sentian auténticas celebridades en su
comunidad.

Al poco tiempo de salir en el periadico
local, celebramos con gran entusiasmo del
alumnado el encuentro entre los dos gru-
pos-clase en el Museo de la Baronesa, Para
el alumnado del Capon del Ledn fue todo un
logro ol conseguir el dinero para financiar
el desplazamiento. Organizaron distintas
actividades como rifas, tdmbolas, exposi-
ciones, teatros,... con el fin de recuadar los
fondos necesarios para el desplazamiento.
Por nuestra parte tuvimos que preveer y
organizar como podifamos pasar el dia,
donde comeriamos, como  permitiriamos
que los corresponsales se conocienesen
mejor,...

El encuentro entre los grupos [ue algo
extraordinario para lodos. Primero hicimos
un giva por la comarea, luego visitamos
detenidamente el Museo de la Baronesa, a
continuacion comimos y finalmente dedica-
mos la tarde hablando, jugando y haciendo
algumos comentarios sobre lo que habia-

mos visto en el museo,

Concluido el curso, muchos de nuestros
alumnos y alumnas signen manteniendo la
correspondencia y por lanto la amistad
conquistada a lo largo del curso.

Reflexionando sobre el desarrollo de la
experiencia es importante resallar cdmo el
alumando fue gradualmente escribiendo
con mads cnidado,  preocupdndose por
mejorar su ortografia asi como por cuidar
¢l contenido y la estructra de sus cartas
para cue fuesen cada vez mas clarvas y
comprensibles para los corresponsales. La
aserilura espontinea fue adquiviendo pau-
latinamente un mayor grado de coherencia
y eohesion. La eseritura para los ninos
empezd a ser un proceso creativo y seduc-
tor. IEllos se desafiaban para escribir cada
vez mds, comparando continuamente sus
produceiones con las de sus corresponsales
y amigos, lo cual aumentd su capacidad cri-
lica respecto a sus propias produceiones.

Por tanto, nuestra valoracion del pro-
ceso del proyecto, mds importante que el
resultado en st mismo, s muy positiva por-
que conseguimos implicar activamente y
afectivamente al alumando en un proceso
autonomo, creativo y funcional de eseritu-
1.

SUMMARY
This collaboration describes the deve-

tantea

lopment of a project developed between
two schools of different municipal districts
ol Brazil. The participating student body
knows through the scholastic correspon-
dence, resource used to promote a funetio-
nal use, meaningful and relevant of the wri-
ting. The project, that not the experience
since the student body has maintained live
the Names of the friendship, ended with a
personal encounter between the student
body of the two classes,

Key words: Scholastic correspondence,
written code, functional learning, work
project

RESUMEE

Cette collaboration déerit le déroule-
ment d'un projet mis en euvre entre deusx
éeoles de différents districts municipaux du
Bresil. Les éleves parlicipants trouvent
dans la correspondance scolaire une res-
source utilisée pour encourager un usage
fonetionnel, significatif’ et pertinent de 'é-
criture. Le projel, et non pas lexpérience
car les éloves ont continué d'ontretenic la
flamme de 'amitié, s'est achevé par une
rencontre personnelle entre les éléves des
deux classes,

Mots clés: Correspondance scolaire,
code éeril, apprentissage fonctionnel, pro-
jet de travail.

8
Escola

%or-

Projeto Amizade é desenvolvido na escola

A carrespondéncia é o contato entre alunos da 2-3 e do Capiio do Ledo

Através do Projeto Amizade, mes-
mo sem se conhecerem, os alunos da 4°
série A da Raphael Brusque, nn Z-3 ¢ 0s
alunos da 4* série da Escola Estadual Laura
Alves Cuildeirs, do Capdo do Ledo trocam
correspondéncias sermanalmente desde o
inicio douno letivo,

Q Profeto Amizade foi criado pelas
professoras Eledi Stuezinski e Gisele Linmuy,
que sito colegas na Universidade Federal
de Pelotas - habilitagio em Pedugogia,
As professoras trocam as eartas dos alu-
nos durante suas aulas no weno di noite.
Fxsaexpeniéncia tem ajudado o desenvol-
verierintividade, aleiturae a escrita, além
de criur aexpeciativa de conhecer os co-
legias que estudam em outro municipio,

A importancia desse projeto, para a professora
Eledi, & permilir o contato com owtras criangas da mcs-

maidade, O3 alunos dessas escolus ainda o tém aces-
sodinternet, e & através das professoras que eles con-

seguemm trocar idéfas e se comunicar,

s alunos trocum cartus, fotos ¢ até o jomal 0
Pescadar ji foi enviado para a outra 4* série, Nesta
semana, por meio de volagio nas duas salus de aula,

Cooperacidn Educativa 79

Alunos aguardam o enconiro

por Andréa Silvg

algumas ruas dois ou trés nomes, dependendo du gua-
dria. Jino Capiio do Lefio o CEP ¢ 96160,000,
Eledidiz que desde crianga gostava de se corres-
ponder com oulrss pessoas, “As vezes compriya re-
vistos e enviava carus aos enderegos publicados, Che-
auei a me corresponder com pessoas do estado de Sio
Paulo ¢ até de fora do pais, em Portugal. Essa pritica
de comunicagio através de cartas ¢ otima para des-
pertaraimagi-
nagiio”, relati.

cam os cologas de série

foi dado o pome ao projeto. E nio
poderia seroutro, se nio “Amiza-
de”.

Os alunos aprendem a pre-
encher e confeccionar envelopes,
utilizando nome dus s e 0 CEP,
mesmo as cartas sendo enviadas
atraves das educadoras. Na Colonin Z-3 us corres-
pondéncins winda vsum o CEP geral 130,000, tendo

Osalunos
das duas esco-
las ja tém en-
contro marci-
do, Serd dia 20
de novembro,
no feriado da
Consciéncia
Negra, O local
serd o Parque
Museu da Ba-
ronesd, no bair-
o Areal. O jor-
nal (Ii Pescador nio vai deixar de fuzer esse registro,
Atéla?
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PARA NO PERDER EL NORTE.
ORIENTEERING A TRAVES DE
ARTEAGA. SALIDAS DE CAMPO
PARA BUSCAR, ENCONTRAR Y NO

olaboracion desciibe una exp

o f I i CION
P I | | :
l';l noraicos, |I'-. :.|-v!|-||:-. en un pu !u! y O n ! jarerl !
5 de orentacion, {! f|!|:,,|-_ M un pProceso guae i |
| | | Lt 1 | . i L [
CESAmolando aciitucie Qe acercamiento areclivo y compromisco etico <ol
11 , i e . i | i
prolemas existentes y po |:|||||‘-.|r!;- und respuesta crit y _.-|:.|..-.i, Para cons

I
guir un cesarrolio

Palabras clave: Educacion Ambiental, orientacién en el entorno, desarrollo sostenible

José Luis Bardon'

Rutas

Por alli, por alld,

a Castilla se va,

Por alld, por allf
ami verde pais.
Quicra ir por alli,
quiero ir por alld.
Ala mar, por alliy

i mi hogar, por alld.
{Ratael Alberti)

Un poeo de historia

lista actividad de orientacidn se inicié
en los paises escandinavos, donde los pai-
sajes cubiertos por la nieve durante gran
parie del aio dilicullan la orientacion y,
donde es fdcil perderse; por todo ello desde
muy jovenes lener conocimienlos hdsicos
de orientacion es una herramienta 1itil para
la vida diaria,

Caracteristicas

En un plang se senalan unos puntos
gue son los que se tienen que localizar,

A los participantes se les da aparte del
plano unas indicaciones escritas que expli-
citan el itinerario a seguir.

En el recorrido, coincidiendo con los
puntos senalados en el plano, se encuen-
tran unos Lableros, balizas, con el nimern

de pista en la parte anterior y algin men-
saje en la parte posterior. In nuestro caso,
frases hechas o refranes. Cada grupo, al
encontrar el tablero debe eseribiv el men-
sije que estd eserito, asegurando de esta
manera que ha encontrado la pista.

El tinico medio técnico del que se pue-
den servir es una bri

ula, en general, una
brijula de plataforma (tiene una base ree-
tangular en la que esta pintada una Necha
roji sobre el eje central). Con esto es sufi-

ciente.

Rellexiones previas

Desde la noche de los tiempos los
humanos hemos interaccionado con el
medio y lo hemos modificado, los problo-
mas ambientales no son nuevos, pero lo
que hace especialmente preocupante la
situacion actual es la aceleracion de esas
modificaciones, su cardeter masivo y la uni-
versalidad de sus consecuencias,

Cinéndonos a la educacion ambiental
en el d@mbito escolar, hay que sefialar que
ésta se enmarea en el contexto de una edu-
cacion innovadora, cuyo principio basico s
partiv del nine inmerso en su entorno y en
las relaciones de interdependencia que
establece con él, atendiendo tanto al aspec-
Lo cognitivo, procedimental o alectivo.

La educacidn ambiental no puede con-
sideravse fendmeno nuevo, muchos de sus
planteamicntos han estado  presentes,
quizd con otros nombres, en numerosos
movimienlos pedagogicos que preconizi-
ban una escuela abierta al medio: la
Institueidn Libve de Enscnanza, los movi-
mienlos de la Escuela Nueva, la seuela
Moderna de Freinet y sus movimientos de
base cooperativa, la pedagogia de Paulo
Freire...

1.- Magstro y mismbro del MCEP de Bizkala.
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s a partir de los comienzos de la déea-
da de 1960, cuando distintos seclores de la
sociedad comienzan a cuestionarse la per-
durabilidad del modelo de desarrollo de la
humanidad. Fsta corriente de pensamiento
Heva a plantear una nueva perspectivi de
la ensenanza gque daria el movimiento
denominado Educacidn . Ambiental (EA).
Sin embargo esta tendencia no adguiere
carta de naturaleza hasta que distintos
organismos internacionales entre los que
destaca ln UNESCO hacen suyos los prinei-
pios lundamentales de la EA y establecen
un plan para introducirla, Algunos hitos en
el desarrollo de la EA, serian la Conferencia
de la
Humano. Estocolmo, 1972, ol Seminario

Naciones Unidas sobre el Medio
Internacional de la Educacion Ambiental,
Belgrado, 1975 v la enlminacion de esta
primera parte  del proceso  serd la
Conferencia de Thilisi en 1977, donde se
astablecen lus bases formales y se apuntan
las esirategins a segnir para la progresiva
implantacion de la EA. Esla Conferencia
haee hineapié en que debe i divigida a
todos los sectores de la sociedad y se reco-
noce la escuela como un dambito de ineludi-

ble importancia para su desarrollo.

Contexto

Esta actividad la hemos llevado a eabo
con alumnos del 2° y 3" ciclo de Primaria en
Gautegiz Arteaga. Al ser una escuela
pequena, en el mismo aula hay ninos v
ninas de distintos niveles, esta circunstan-
cia no es ningin obstaculo para la realiza-
cian de este trabajo, antes al contrario, per-
mite i trabajo internivel muy enviquece-
dor

Previamenle  presentamos
distintas localidades c¢que los alimmos y

planos de

alumnas conocen y debatimos sobre Ta uli-
lidal de los mismos y la forma de utilizar-
los. A continuacion hablamos del origen y
caracieristicas del orfenteering y de la posi-
bilidad de preparar un itinerario por nues-
iro pueblo.

La carretera Gornika Lekeitio divide al
pueblo en dos, convirtiendo su eruce en
una dilicullad anadida; por ello la actividad
la llevamos a efecto en un solo lado de la
carrelera, para evitar peligros innecesa-
rins.

Elinicio y fin del recorrido fue Ta escue-
la, recorrido cireular, En el plano senala-
mos puntos de interds historico, monumen-
lal, natural, afectivo,...
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La realizacidn de este juego exige un
trabajo interdisciplinario, interviniendo dis-
fintas dreas: Lengua Vasca y Castellana,
Matematicas, Conocimiento del Medio,
Plistice.

Objetivos y contenidos

Muchos de los ohjetivos y contenidos
que vamos a desarrollar con este proyecto
los hemos definido conjuntamente profesor
y alumnado al plantear el trabajo que iha-
mos a realizar. Es facil deducir Lo necesidad
de conocer las escalas, cambio de magnitu-
des, modos de ovientarse, uso de herra-
mientas de orientacidn; las actitudes que
deben tener en una salida, Bstos objetivos
conjunios serdn ampliados por el profesn-
rado: tipos de mapas, curvas de nivel, valo-
racidn del patrimonio local...

Al enimarcar este irabajo en BA, exis-
ien ofros objetivos o principios: protagonis-
mao del alumno como elemento activo en su
propio proceso de aprendizaje, globaliza-
cion e interdisciplinaridad, favorecer la
identificacion con el medio y desarrollar
actitudes de acercamiento afectivo y com-
promiso ético con el mismao, tomar concien-
cia do los problemas que existen en su
entorne, posibilitie una respuesta partici-
pattiva, responsable y solidaria para conse-
auir un desarrollo sostenible,

Actividades y desarrollo

Antes de la salida

e Lseala

L.~ Practicar con distintos tipos de esca-
las, iniciamos con escala 171, Un ejercicio
fue trasladar a una hoja las dimensiones de
el caja de pinturas en su tamano real,
pero despuds planteamos (rasladar la
misma cajaa un papel de menor lamano
manteniendo las proporciones, se vio la
necesidad de cambiar la escala,

2.- Objetos del aula plasmarlos en dis-
lintas escalas, trabajo en pequeno grapo.

d.- Intercambio entre Tos grupos de las
esealas realizadas, Caleular las dimensio-
nes de los objetos represeniados segiin la
escala y verificar eon el objeto real,

* Plano

4.- Observar los edificios circundantes
desde las ventanas del piso superior, dedu-
cir como se verdn vistos desde ¢l aire, a
visla de pijaro.

5.- Realizar ol plano del aula,

6.~ En pequenos grupos preparar iline-
rarios por el aula. Intercambiarse los (ra-




bajos y realizar los trayectos que se indi-
can.

7.- Hjercicio inverso al anlerior, una
persona realiza un trayecto y el resto de los
compaiieros dehe marcar en el plano el
trayecto realizado.

8.- Situar en un plano de Arteaga, pun-
tos de referencia significativos para los
alumnos, la casa de cada uno. la plaza, la
escueli...

9.- Caleular distancias utilizando un
plano de Arteaga teniendo en cuenta la
escala, Comprobar si la distancia caleulada
con el plano se corresponde a la realidad.

* Mapa

10.- Entraremos en internet.

Primeramente huscar www.bizkaia net
y & continuacion seguir el siguiente camino:
Cartografia y estadistica: Cartografia de
Bizkaia - 038 - 03861/03862

Estos dos ultimos ntimeros correspon-
den a Arteaga y nos permiten dos posihili-
dades distintas de ver representada nues-
tra localidad, en un mapa y ortofoto (foto-
grafia aérea). Tanto uno como otro estin a
escala 1/5.000

Si se quicre trabajar el mapa lopogra-
fico, cliqueando con el boton derecho del
ratin se selecciona la zona.

11.- Utilizar el CD-rom de cartografia
de la Comunidad Auténoma Vasca

12.- Leer & interpretar a “grosso modo™
algdn mapa temitico (geoldgico, climitico,
vegelacion...)

13.- Mapas de Busturialdea y de
Bizkaia para trabajar la teledeteceion, esto
s, observacion desde lejos de los distintos
accidentes geogralicos.

14.- En un mapa de Gaulegiz-Arleaga,
senalar los limites

e Brijula

15.- Utilizar la brdjula para indicar los
puntos cardinales.

16.- Juegos de orientacion. 1°.- El con-
ductor del juego senala los cualro puntos
cardinales, el vesto de los companeros
andan en circulo alvededor del aula, cuan-
do el conductor indica "quictos”, cada uno
deberd decir hacia qué punto esta mirando.

2° - El conductor de juego ird indicando
distintos puntos cardinales, los participan-
tes se quedardn mirando hacia el punto
indicado, aquellos que no acierten queda-
rin eliminados, a medida que se va jugan-
do se aumenta en velocidad.

%= Se voloca un objeto en medio del
grupo. En una cartulina se indican los pun-
tos cardinales, Los parlicipantes siguen
andando en cireulo y deberdn decir en qué
situaciin estdn tomando como referencia el
objeto dejado en medio,

17.- Utilizar la brijula e interpretar lo
que me radea a nivel micro y meso traba-
jando las coordenadas, la escala, la direc-
ciom, las curvas de nivel, los perfiles topo-
grificos... sohre los mapas topogrificos.

o Maquela

18.- Realizar una marueta de la zona a
visitar, para ello utilizaremos una plancha
(e ocumen para la base y cartones para iv
indicando los distintos niveles. De un mapa
sacaremos los contornoes de las curvas de
nivel, una plancha por cada 50m y el punto
de referencia serd Erenozar con sus apro-
ximadamente 450m de altitud.

Preparacion de la salida

El profesor realizard la salida para ver
los puntos de interds y caleular el tiempo

Serdn necesarios diez tableros de ocu-
men para indicar las seiales e indicar la
pisla a copiar.

Planchas de madera de 21 x 19em y
4mm de grosor.

Parle anterior:

liste cartel es de la escuela. Nosotros lo
quitaremos. Gracias

Parte posterior:

frase hecha o refrdn a copiar

En los puntos escogidos colocaremos
las distintas pistas. Las nifias y ninos con
ayuda del plano deberdn encontrar las pis-
tas y como control de haberlo hecho copiar
con cada numero de pista el refrdn o la
rase hecha que estén eseritas en la parte
posierior.

Algiin dia entre todos rellenaremos
una ficha meteorologica, de forma que el
dia de la salida se tenga mayor facilidad,

Duranie la salida

Los alumnos estardn divididos en dos
grupos, en cada grupoe habrd nifios y nifas
de edades distintas. Cada grupo saldra con
un profesor y la hora de salida sera distin-
ta y se iran alternando. Anotaremos el
tiempo que tardan de pista a pista y en
cada punto nos juntaremos para hacer las
actividades comunes. En un punto determi-
nado mediremaos las pulsaciones, primera-
mente estando en reposo y la segunda
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medicion después de hacer una pequenia
carrera. Con los datos ohtenidos en el aula
realizaremos distintas gralicas indicando
las pulsaciones de cada uno de los partici-
panies. Realizavdn una licha meteoroldgi-
ca, indicando temperatura, humedad,
nubes, sensacion (érmica,

e Material para la salida

- Carpeta de anillas con fundas de plds-
lico. Esta carpeta contendrd: Plano de la
zona, explicacidn de las pistas, mapas de
Busturialdea y de Bizkaia asi como una
hoja preparada para eseribir los mensajes
de las pistas.

.- Brijjula

-~ Prisméticos

- Cinta métrica

-~ Lapiz y goma de borrar

El profesor llevard: CAmara digital, ter-
mdmetro, altimetro, alguna guin de la
naturaleza.

Expongo a continuacion las explicacio-
nes y trabajos de las primeras cuatro pis-
Las.

Saliendo de Ja escuela, andad unos
150m direccidn sur hasta dar con la iglesia,
En el partico situado en la fachada sur,
encontraréis la 1" pista,

1" Pista

e Comentaremos alguna caracleristica
de la iglesia.

s Comocer la historia del editicio que se
encuentra al oeste de la iglesia,

® Observar los ejemplares de drboles
que estan cerca del portico. Tipo, caracte-
risticas, edad, simbologia. ..

e Situarnos alrededor de la mesa jura-
dera y comentar su funcidn.

s Sacaremos alguna fotografia.

e Realizar teledeteccion. Con el mapa
de Busturialdea y usando la brijula habrd
que encontrar algunos monles  como
Erenozar, Oiz, Gorbela y Sollube,

o Caleular la diveceidn correcta on gra-
dos de cada monte.

= Volved o la lachada novte de la iglesia
y habri ue tomar el camino que sale hacia
el esle, pendiente descendente direccion
noresle, hasta legar al caserio Oleta; en un
puente se encuentra la 2 pista.

2" Pista

o Sacaremos fotogralias al molino

o jSabemos cdmo funciona un moling?
Nos acercaremos para ver la rucda inferior,
la que es movida por el agua.

o lixplicacion somera de la energia
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hidraulica.

Ahora  tomaremos  diveccion  sur.
Andaremos por un camino carril, por la
margen izquierda del riachuelo Oleta.
Debéis continuar hasta dar con un camino
asfaltado y cerca de un poste oléetrico se
encuentra la torcera pista.

3" Pista

o ‘Irataremos la energia eléetrica,

o Trabajaremos sobre la calidad del
paisaje. Percepeion visual y auditiva, Tipos
de ecosistemas cue divisamos, impactos
ecoldgicos, clomentos artificiales,

+ Beosistema de pradera. Plantas de
landa, setos, cultivos, aves, mamiferos,
insectos,

Desde este tercer punto nos divigire-
mos al este hasta encontrar el caserio
Jaunsolo. Por su lado izquierdo andaremos
unos mefros y en un roble esld la cuarta
pista.

4" Pisla

° Haremos un pequeno estudio del
roble. Troneo, hojas, frutos, forma general.

e Cerca de este punto existe un depdsi-
to de agua. Realizaremos una pequeia
investigacion. jAntes en este punto existia
alguna fuenie? jDe diénde viene esta agua?
A qué altitud se encuentra? Para quidn
es el agua?

Una vez finalizadas las actividades doel
4" punto nos divigiremos al sur para encon-
trar la 5" pista. Este trayecto lo aprovecha-
remos para comentar y llevar a caho dis-
tintas actividades, entre otras:

- Importancia de la recuperaciin de
antiguos caminos.

- Bl paisaje kdrstico: tipo de roca

* Procesos quimicos: disolucion

* Formas de velieve: dolinas, polje,
lapiaz

- Identificar y conocer la aves mids
comunes.

- Buscar e identificar rastros de anima-
les,

= Fino de Monterrey. Caracteristicas
generales de las coniferas.

- Cultivo de chacoli en el caserio
Sarrikolea,

- Estimacidn de la altwa y peso de
algtin drbol que escojamos, para ello nos
valdremos de las Matemadticas (Geomoelria,
teorema de Pitdgoras, [Ormulas de volu-
men, densidades)

- Utilizacion de claves simples para
identilicar distintos drboles,

- Explicacion simple de la reproduceion

tantea
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de las plantas ( polinizacidn, floves, frutos y
alguna rareza botdnica: el acebo...)

Como se puede observar algunas acti-
vidades se pueden resolver durante el tra-
yecto, otras cuedan para el aula y otras
muchas pueden lener su origen precisa-
mente en esta aclividad,

Posteriores a la salida

Primeramenie veremos las fotogratias
que hayamos tomado a lo largo del trayec-
to, de esta forma esta actividad nos servird
para recordar y repasar el orvienteering
realizado.

Esta puesta en comiin es ¢l momenio
idéneo para levar a cabo iniciativas moti-
vadas en la salida, pero que requieren un
trabajo de aula.

Alo largo del itinerario los ecuipos han
apuntado palabras, conceptos nuevos o sin
dominar completamente (estacion de son-
deo, midrmol, (éenica de abujardado para
trahajar la piedra de silloria, f3sil...) Se dis-
tribuirdn tareas para la bisqueda de los
sigmilicados que nos inleresan,

También aprovecharemos para reali-
zar distintas grdficas relacionadas con las
aclividades de esluerzo realizadas, de osta
forma visualizardn las variaciones de las
pulsaciones del corazdn.

Caleulardn la distancia recorvida y por
tltimo cada alumno y alumna escribira un
pegueno resumen de la actividad realizada,
acompanado de un dibujo v de su valora-
ciin, personalmente qué le ha reportado
esta actividad.
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Usando el programa Power Point resu-
miremaos la actividad, haremos un montaje
explicando cada pista con una digpositiva,

Yo me encargaré de poner la anterior
presentacion en la paging web de la esecue-
la, wwswemontorre.com

Evaluacion

Lat dindamici de la actividad es progre-
siva y exige que para avanzar se tenga asi-
milado lo anterior. Enlas puestas en comin
repasainos el camino recorrido y sirve de
evaluacion v para readecuar el camino a
SOgUn

Por ultimo esta actividad  s¢ expone
ante el resto de los alimnos de la escuela
aprovechando el montaje realizado en
Power Point. Esta exposicion  ¢s un buen
colofon para repasar todo el proceso reali-
zado,

Material

Carvtogratin: Mapas de Busturialdea,
Gautegiz-Arleaga.
Mapas lendticos, magueta de allura, aten-

Bizkain., Planos  de

diendo a las curvas dr nivel.

Utillaje: Brdjula, cinta métrica, prismi-
ticos

Fqguipo informédtico: Ordenadores con
conexiton a internet, camara digital, canon

de proyeceion,

Carpetas con las pistas y las indicacio-

nes para el itinerario,

Valoracion

Todos los que hemos participado en
este proyecto lo hemos valorado positiva-
mente, cuando hemos Hegado al punto de
llegada lo hemos hecho con mayor hagaje
instrwmental, cultural y de sensibilizacion
cque al inieio de la actividad; ademas disfio-
Ltando en el trayecto. Asimismo la actividad
liene una proyeceion mas amplia que el
aula, se ha expuesto & otros alumnos y pro-
lesores y cada participante tiene la opeion
de levar a su casa un CD-rom con el traba-
jo realizado en Power l’hin{; ademis cual-
quier persona puede aceeder a la actividad
realizada a (ravés de la pagina web de la
eseuela.

Una prueba de que hemos disfirutado
o8 (ue vamos a realizar otro ovienteering,
pere éste lo haremos en bicicleta y nos des-

plazaremos desde la eseuela hasta la playa
de Laida,

Referencias bihliogrificas:
Manual de Eduoeacion  Ambiental.
Unesco elxea.

VVAA CLOSEY pllacemos Educacian
Ambiental?, Coadernos de Pedagogia, n”
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Iturralde, Juan M. (2001): Armaoloa.
Eduorne.

Lur eta Ingurugire Zientziak. Gida
didaktikoa. Batxilergoa,

httpavwavenice. meed esfrecurcos
Pagina de la
Federaciin Andaluza de Orientacion

www.aweb-fado,com.

SUMMARY

This enllaboration deseribes an expe-
rience transdisciplinar of  Environmental
Fducation, thal sinks (heirils roots in
their/its Nordie countries, developed in a
people of Bizkaia. With the pretext of provi-
ding Lo the student body some basic direc-
tion knowledge, this is implicd in a process
in the one which heing protagonist permits
to himher/you to discover and o identily
his environment  developing  alfeelive
approximation attitudes and ethical com-
mitment with the same, taking conscience
of the existing problems and make possible
aeritical and solidary response to obtain a
sustainable development.

ey words: Environmental Edocadion,
direction in the enviromment, sustainable
development

RESUMIEE

Celte collaboration déerit une expeé-
rience pluridisciplinaive d'éducation envi-
ronnementale, qui trouve son origine dans
les pays nordiques, mise en eavie dans un
village de Biscave. Sous le prétexte de
transmetire aux éloves des connaissances
de base en maficre d'orientation, ceux-ci
deviennent les acleurs d'un processus leur
permettant de découvrir el d'identifier leur
environmement, toul en développant des
attitudes de vapprochement alleetil et d’en-
gagement éthique avee celui-ci, prenant
conscience des problemes existants et lavo-
risant une réponse participative, responsa-
ble et solidaire pour parvenir & un dévelop-
pement durable.

Molts clés: Education environnementa-
le, ovientation dans Uenvironnement, déve-
loppement durable
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LA VIDA COTIDIANA EN EL
CENTRO ESCOLAR

len arrollar condluctas positiv

Palabras clave: educacién para la salud, habitos saludables, prevencion de accidentes

B. Zufiaurre', L. Pellejero?, A.M. Albertin 2

Sitenemos en cuenta la
definicion del concepto de
aceidente OMS
(1987) nos olrece, a saber:

que  la

... un suceso generalmen-

le previsible que provoca o
tiene el potencial do provocar una lesion®,
podria considerarse que la mayoria de los
accidentes infaniiles se hubieran podido
evitar si se hubieran adoptado las medidas
preventivas oportunas y si existiera una
minima conciencia de las situaciones de
riesgo. Los accidentes, son mayormente
comsecuencia, sea de una falta de prevision
o de seguridad, con los materiales, nhjetos,
espacios..., sea falta de habilidad, inmadu-
rez, aprendizajes insuficientes, impulsivi-
dad, y otros. En muchas ocasionoes, los acei-
dentes, son el resultado de la actividad de
niies y nitias con instrumentos cuyo mane-
jo desconocen, con objetos peligrosos, por
diversas demaostraciones de  hahilidades,
por la buisqueda de contacto con otros
ninos/as, ele,

Ninos y nifias, enfre los 3 v los 12 anos,
s encuentran on un momento especial-
mente apto para adguirir habitos de segn-
ridad, por su propio proceso de desarrolio,
y aun cuando no poseen ni los recursos ni
el nivel de exigencia y control de las perso-
nas adultas, La escuela, por otra parte, es
un lugar privilegiado de actuacion porque
permile reunir a maestras y maestros, a
ninas y nines y a las familias,.

Através de la Educacion para la Salud,
entendida como proceso de construeeion
personal y social de hébitos de vida saluda-
ble, higidnicos y constructivos, nifas y
ninos pueden Negar a wmar conciencia de
su propio cuerpo y sus limitaciones, de la

prevencion de los riesgos, y también, pue-
den llegar a adquiric habitos saludables:
conocer queé es la SALUD, de qué depende,
bajo qué eriterios se determina, cimo se
puede cuidar, o cdmo se pueden desarrollar
conductas  positivas en relacion con la
SALUD. La condicién de “saludable”, por
otro lado, aparece sujeta a una serie de
condicionantes que nos llevan a tratar de
mostrar, 0 ensenar, qué es la Salud y a
desarrollar la idea de lo qué es un medio de
vida saludable en sus dimensiones fisicas,
psiguicas, sociales, econdmicas, contando

con espacios y de iempos para trabajar la
Fducacion para la Salud, aplicando princi-
pios saludables en la vida cotidiana, y desa-
rrollando actitudes positivas en este senti-
do.

oducaliva  on
“Educacion para la salud”, como estrategia

La  inlervencion

e intervencidn global acomodada a los
niveles de maduracion personal, afectiva y
social del alumnado, deberd entenderse,
por lanto, como un desarrollo de procesos
seriados de: informacion relevante en torno
al concepto multidimensional de  salud,
adyuisicion de hdbitos, actitudes, estrate-
gias y conocimientos para el logro y la pro-
mocion de la salud individual, colectiva y de
hithital saludables, responsabilizacion indi-
vidual y colectiva hacia la adopeion de unos
modelos y estilos de vida sanes y equilibra-
dos, entre otros, Siendo esto asi, podemos
afirmar que la escuela resulta imprescindi-
ble por tres razones lundamentales:

e Porque la escuela acoge a nifas y
nifios durante largo tiempo de sus vidas, en
el que las capacidades de acumulacion de
aplitudes y actitudes es trascendental para
la formacian integral de las personas.

e Porque a lravés de la escuela se
puede y se debe interactuar con las familias

o Porque las y Ios prolesionales de la
educacion son importanies agentes de edu-
cacidn, no solo para los dmbilos disciplina-
rios en Ios que trabajan, o las disciplinas
que imparten, sino para la formacicn inte-
gral de los nifos y las ninas.

Propuesta de trabajo: La vida colidiana
en el centro escolar en Educacidn Infantil y
Primaria.

Iin la escuela, lanto en lugares interio-
res (aula, escalera, pasillo, gimnasio, atc),

1.- Universidad de Navaria
?.- Maestras de Educaclon Infantil
l Cooperacion Educativa 79
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como en los exteriores (patio, parterres,
areneros, ele), se generan una serie de
sitluaciones que pueden ser el punto de par-
tica para el tratamiento de la “Hducacion
para la Salud™, y en particular, para la pre-
vencion de accidentes, En esle sentido,
algunos momentos claves en la prevencion
de accidentes serdn:

1. Entrada y salida al / del centro esco-
lar.

2. Entrada y salida de la clase,

3. I al bano,

4. Actividades [ijas; manuales y comu-
nicativas, en el mismo aula o con cambio de
aula  (especialmente  en  Educacion
Primaria). Rincones, talleres, grupos de
trabajo, y ofros.

5. La salida al patio (recreo o psicomo-
tricidad).

6. Il comedor escolar.

7. Sula de usos mualliples.

8. El gimnasio.

Una huena organizacion de espacio-
tiempo constituye un marco de relerencia
fque ofrece a ninos y ninas un aprendizaje
autdnomo. La organizacion espacial influye
en el movimiento y las conductas fisicas de
ninos y ninas en ¢l entorno, La organiza-
cidn del tiempo de las actividades por su
parte implica realizar actividades saluda-
Una
secuencia de planificacion-ejecucion-revi-

bles en un determinado  espacio,

sion, nos brinda un proceso para que la
persona adulta pueda ayudar a ninos y
ninas a ohservar, explorar, disenar, y llevar
a cabo proyectos y toma de decisiones,
sobre el aprendizaje en general, y para I
prevencion de accidentes en particular, Un
plan de distribucion y organizacion de
espacios y tiempos, implica asi la elabora-
cian de 1 conjunto de unidades de trabajo
independientes entre s, y al mismo tiempo,
interrelacionadas, que necesitan de un tra-
tamiento y de un tiempo espeeitico v dile-
renciado, Esle plan, debe contar con un
objetivo comdn: favorecer el proceso de
integracidn cultural de ninos y nifias en el
desarrollo de la autonomia y [a adcquisicion
de hdbilos saludables.

Lste plan o secuencia de actividades
debera incluir;

- actividades individuales, en pegueno
¥ gran grupo.

- actividades realizadas de forma inde-
pendienie por ninas y ninos al igual que
olras que cuenten con la presencia v apoyo
de la educadora.

- actividades que impliquen desgaste
fisico y actividades cque supmgan relaja-
miento y quictud,

- actividades de intevior y de exterior

- actividades de limpieza propia, de la
clase v/ de espacios del centro.

Cada secueneia de la vida cotidiana en
el cenfro deberd proporcionar a ninas y
nifos un tipo diferente de experiencia.

EJEMPLIFICACIONES: Momento de
Intrada y salida de la clase:

e Supone el reencuentro con el grupo y
el educador o educadora, y de encueniro
con la familia.

o Deberd realizarse de forma relajada,
dando tiempo a la exposiciin de sentimien-
tos y emociones.

e La puerta debe permanecer abierta
un minimo de 10 minutos, Cada ninoe o nina
dehe tener tiempo para saludar o despedir-
se con sus iguales y ol educador o educado-
ity dejar o recoger sus ropas de la perchay
sus ¢osas del cajon.

s La seleceion de los espacios para
dejar sus pertenencias debe ser preferente-
mente elegida por ellos/as mismos/as,

= En Heucacion nfantil, poco a poco se
irin sentando en la alfombra o en una silla
formando un eireulo, para lo que se deberd
disponer de un espacio amplio en el que
guepan todas las ninas y ninos,

e Fin Educacion Primaria, se ivdn incor-
porando a sus mesas que, preferentemen-
te, estaran dispuestas en forma de “U",

RIESGOS.

- Chogues, pisolones en la mano,
cogerse los dedos en el armario o en la
puerta, pillarse con las sillas, caidas del
banco o silla. ..

Flementos de prevencion en la forma-
cion del grupo:

- dejar espacio de paso alrededor del
corra para que quede libre la zona de
entrada y do salida, y las inmediaciones de
los cajones v armarios.

- dejar caminos para que se puedi
incorporar posteriormente algin nifio o
nina sin problemas, y que permilan igual-
mente entrar o saliv del corro,

- negociar normas de cireulacion y de
orden en la disposicion y uso de cajones y
armarios.

Carro, Asamblea o Reunion de Gran
Grupo.

La Actividad de gran grapo permife:

- Un dugar o punto de encuentro del

grupo, la expresion de ideas, la contrasta-

cion, ¢l conocernos mejor, el conocer la
diversidad del medio.

- Planificar el trabajo y tomar concien-
cin de la caracteristicas del mismo, los ries-
gns cue pueden presentarse v la forma de
prevenirlos.

- Elaborar las normas de conviveneia,
las de cireulacion de los grupos, las normas
de seguridad de los materiales, y las de uti-
lizaciin de los instrumentos.

- La reflexion de lo realizado. Conacer
los conflictos que han podido surgiy, las
estrategias utilizadas para su resolucion, y
el conocimicnio de nuevas estralegins,

- La participacion activa en los debates
v la negociacion de significados. Cada nino
0 nifa va haciendo suya una actitud de pla-
niticacion-ejecucion-reflexion que les ird
marcando wna forma de actuar.

Los momentos de gran grupo son ade-
cuados para realizar actividades o ejerci-
cios de percepeion del espacio, su distribu-
cion, los movimientos que se pueden reali-
zar, como realizar el transporte del mate-
rial, como concebir el espacio de forma
grifica,  Gjemplo:

o Recorridos por el aula ransportando
un malerial (silla, libros, pagueles, ete.).

e Croquis de la clase en la que estin

marcados diferentes itinerarios.

o Andar libremente por la clase y, a la
senal de stop, pararse...

s Reconocer qué elementos o materia-
les puedan estar mal dispuestos y ser peli-
UrOS08,

s Buscar soluciones,
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Salida al Reereo;

Antes de que suene el timbre, el grupo
debe de estar preparado y puede dedicarse
un tiempo de grupo, en el corro, en las
mesas ete, para observar el dia que hace y
rellexionar sobre aspectos como:

o ,Como vamos vestidos y calzados?
JEstan los zapatos atados?,

e sHay que ponerse abrigo?,

e ;Como estard el suelo del patio?,
shay hielo?,

® JA qué vamos a jugar?,

e ;(ué hemos de atender?,

s ;Obstdculos o zonas de riesgo (pavi-
mento, fuentes, bordillos, arenero, vallas)?,

o Cdmo hemos de correr?, enidar de
no chocarnos, controlar los impulsos,
levantar los pies para correr..

o 5 jugamos con halones jen donde?,
spor que?.

e Si ocurre un accidente, o vemos algin
peligro, pedir ayuda y avisar a losflas edu-
cacdores/hs.

RIESGOS

- Chorues, caidas, reshalones, cortes,
mojachras, balonazos, pillarse los dedos
con puertas, ingerir desperdicios, efe...

n el recreo las profesoras y prolesores
deberiin permanecer en un sitio determi-
nado (p. ¢j. sentados para que les puedan
ver nifios y nifas). Asi suponen un punto
referencial de seguridad. Por ejemplo,
cuando suene el timbre de entrada colocar-
se en el lugar que correspondiente, e ir des-
pacio para evitar caidas v chocues.

La entrada del recreo.

= Debe hacerse de forma relajada para
safistacer la necesidad de descanso,

e Es conveniente dejar un tiempo antes
de empezar otra actividad,

» lin pl momento de la entrada, senta-
dos en la alfombra, o en las sillas, conver-
sur sobre el juego, a qué se ha jugado vy
como, conflictos que han surgido, cimn se
han resuelto.

e Si ha habido algin accidente gpor
que?, jse podia haber previsto?, jedmo se

ha actuado?.

Cambios de Actividad: A ninos y ninas
les cuesta dejar las tarcas o juegos que
estdan haciendo pues estin implicados en su
desarrollo. Se necesita un fHiempo para
separarse y distanciarse de aquello que se
estd haciendo y para prestar alencion a
otra actividad, en la misma clase, o en olro
lugar. En la programacion se deberd pre-
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ver un tiempo que permita, a nifios y nifias,
acomodarse a una nueva situacion y lomar
conciencia de lo que hacen. Estos momen-
tos son iddneos para utilizar estrategias de
relajacion (estivamientos, mover el cuerpo
segmentariamente ete...).

Iin este sentido vesultard importante

o Respetar los ritmos individuales y
atender a la diversidad de situaciones gue
se pueden dar

e Bsperar a que (odos y todas estén
preparadasfos.

o 51 hay que desplazarse a otro lugar,
conviene recordar las normas de movi-
miento de los grupos y poner en la puerta
la sefial de prohibido correr por el pasillo,
especialmente en Educacidn Infantil..

e Conviene, tambicn, dejar la puerta
abierta v enganchada si sale del aula. Se
evita con ello que se cojan los dedos.

Ejemplo: Salir al gimnasio.

o Sefial de prohibido correr por el pasi-
llo.

e Andar de uno en uno.

e Subir las escaleras de uno en uno y
por un lado.

= Bajar de uno en uno, agarrados al
harandado por el otro lado,

s Tugar dande tenemos que esperar a
la educadora.

o :Quidn abre la puerta del gimnasio?,
Primero la educadora, quien mira y avisa al
grupo si todo estd en orden, o hay algin
elemento nuevo al que hay que atender.

e (ada nifo busea i sitio para sentar-
se hasta que empicce la sesidon.

e Explicar el trabajo o vealizay, y las
sefiales de atencion en los cambios.

= Al acabar la sesidn, siempre habrd un
momento de relajacion y loma de concien-
cia del cambio de actividad.

tantea

La repeticion de secuencias de activi-
dad facilita a ninos y nifas moverse con
autonomia y seguridad y les permile la
adquisicion de hdbitos saludahles. FEstos
hiibitos se deben trabajar especificamente
al principio de cada curso escolar y con
posterioridad so irdn recordando en fun-
cion de las necesidades del grupo.

Relerencias bibliogrilicas:

Zufiaurre, B.; Albertin, A.M.; Pellejero,
M.L. (2005): Educacidn peara la salud y pre-
vencion de accidentes: Propuestas de aula.

SUMMARY:

This interesting collahovation puts of 1
manifest as is possible that (he student
body take conscience ol his own body and
their limitations, of the prevention of the
risks, and also, they can arrive to acquire
healthy habiis: 10 know what is the health,
on what depends, under what criteria is
determined, how it can be cared, or how
they can be developed positive conduct in
relationship to the health.

Key words: Education for the health,
healthy habits, accidents prevention

RESUMEE

Celle collaboration intéressante mon-
tre comment les éleves peuvent prendre
conscience de leur propre corps of de ses
limites, de la prévention des risques, et
acquérir des habitudes saines : savoir en
quoi consiste la santé, les facteurs dont elle
dépend, les eritéres selon lesquels elle est

déterminée, la fagon d’en prendre soin ou
I'adoption de comportements positifs en
matitre de santé.

Mots ¢lés : Education & la sanlté, habi-
tudes saines, prévention d'accidents




tantea

LA MUSICA DEL DISCMAN

experiencia realizada

LSta €5 una

|E SO 1 I I. Mmusica LUE Suc ! in
l!i.' 154 | | I-i':'rili' .II'.; Comuncai I:.q.
valorizan en su misica favorit

una sesion. Ante una

uchar, con textos sobi situacion

i | i
.|..!-|: tiva el observar cuales soin

Palabras clave: misica, adolescencia, medios de comunicacién

Gabriela Lopez Bono '

Tienes la camisa negra y te
gusta la gasolina?... ;Qué y
como  escuchan nuestros

adolescentes? ;0ué  ele-

mentos son mds valoriza-
dos por ellos en la musica que escuchan?
Los gustos musicales en todos los cur-
508 de 17 de ESO estaban bien definidos y
coincidian bastante: a algunos nostilgicos
les gustaba ol heavy |, a otros mads “dark” el
rock gotico, 4 los mas modernillos el tech-
no , a unos ¢ hip hop v a otros el

Y la proxima clase legd, y mi mesa se
llend de “torres” de discos originales y de
discos pivateados en casa o comprados en

el "Top Manta”. Escogi tres canciones de
grupos diferentes; queria ademas, intentar
un andlisis mds global y sensible que con la
misica erudita, porque sabii que se podri-
an expresar mejor, Kstos ;1Iunmps conocen
I mmisica erudita occidental que se utiliza
en los medios de comunicacion y la gue
oyeron en casa o en elase y les gusta poder
reconocerla, aungue raramente la tom-

Reggaclon, Melendi, Istopa, Ll Canto del
Loco, Maria Isabel, Juanes y I Chivi tam-
hién hicieron su aparicion,

Para simplilicar (o para complicar) un
poco v recordando los titulares que apare-
cen en los medios de comunicacion sobre la
siluacion mundial actual, les propuse (raor
para la siguniente clase, ejemplos de nuisica
actual que reflejasen en sus letras algan
tema de los que salen en los titulares de los
periddicos, en el telediario, en la racdio.
Utilizarfamos todo el tiempo de la clase,

bran como musica favorita.

Cunnda escuchdbamos las canciones,
podia observar ol regocijo del que la habfa
traido v de sus amigos, las miradas llenas
de sorna y desaprobacidn de los “opuestos”
y los comentarios y la falta de atencidn de
“a los que todo les da igoual™.

Comenzamos a escuchar una cancidn
del disco “Besos de Perro” del grupo
la pista 11: “Pan
durn”.Una guitarra punteada y una voz
rasgada que nos habla de la marginalidad

Marui, la caneion

y de Ia pobreza.
2Ceeué saben las tripas de puiios
cerrados?,

saben cue las riegan los amargos tra-

gos,
sitben todo y mis de enerse en pie,
de la soledad,
saben porqué estd siempre duro el
pan”...

Comentamos la fuerza dramitica de la
cancidn y que la eleccian de la guitarra sola
acompanando la voz era acertada,”"que
avudaba” v reforzaba el texto,

La seginda cancidon: "Nino soldado™,
del grupo SKA-P pista b de su discojjQué
corri la voz!! Ja cancion que por el tempo
y L instrumentacidn pareeria mdsica para
bailar, con un cantante solista bastante
bateria |, solos instrumentales y coros. Fl
texio es dramadtico v penosamente actual,

Tl secuestrado en uni guerra
Y torturado y preparado pa’ matar
Me he convertido enuma bestia
Soy solo un nino que no tene identi-

dad”...

Comentamos que existen dos formas
de escuchar esta cancidn: o escuchar la
letra (varios se la sabian de memoria) o
quedarse sélo con la misica e ignorar la
carga emotiva del texto, Mi opinidn es que
estin tan aceostinbrados a ver barbavida-
des en el lelediario que lega un momento
m el que todo les puede parecer real v
“normal”, En resumen:..."si estd en la (ele,
existe...

Llegaron a la conclusion de que si la
miusica fucse “mads parecida emocional-
mente a la letra™ serfa demasiado trisie y
perderia parte de la imagen que este geupo
liene, que es reirse amargamente de todo.
En sus palabras:..."no seria SKA-P”,

Pasamos a la (ercera cancidn, Del
dlbum “Folktergeist” del grupo Migo de Oz
LGN 2 pista 7, la cancidn "Tiesta Pagana" Ks

1.-Profesora de Musica en el IFS Ribera dal Arga de Paralla, Navara, glopezhe@pile.cinavana.es
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una grabacion en concierlo, parece una
“giga” por el ritmo ternario vapido v pega-
dizo v por los giros melddicos de nnisica
celta, Hay goitarras distorsionadas, violi-
nes, Hantas v mucha pereusion. El texio nos
cuenta la situacion de personas esclaviza-
das que Tuchan por un cambio,
L sEsientes gque el miedo se pega a
picl
por ser comunero y justicia guerer.
Site vindes hermano, por i nunea

pensaras ..

Esta msica les gustd o todos (todos Ta
comoeian),segin ellos “porque vie aceleran-
do poco a poco v subiendo en o volumen”
desde una mtroduceidn lenta con dos lau-
fas a las que se suma una guitarrea, hasta
terminar en un futti con un tempo bastan-
{e rapido; valorizaron tambien los solos de
guitarra eléctrica v el estribillo, porque es
ficil v estd en una esitura edmoda en la
que todos pueden cantar fuerte.

Después de escuchar estas ires audi-
ciones, que representan evidentemente do
escuchando en lus clases  anteriores,
comenlamos cudles eran los aspectos mids
valorados en una cancidn v los apuntamos
en la pizarra. Reswmiendo un poco queda
asf:

miisica potente

El vitmo que lenga continuidad y con-
fraste
La voz: un poco dspera y fuerte
SOLOS INSTRUMENTALES: RAPIDEZ,
BXPRESION Y VELOCIDAD
La forma: con estribillo pegadizo y
facil de cantar
La letra: denuncia, rebeldfa, humor

Coneluimos en que lo mids importantes
para ellos es que sea una muasica potenle,
con presencia. Li voz: un poco dspera y
luerte. Bl ritmo: que lenga continuidad y
contrasie, con paries rdpidas v lentas, Los
instromentos en los solos, rapidez, expre-
sion y velocidad,

La forma: que tenga un estribillo pega-
dizo y deil de cantar; que tenga partes dife-
rentes v contrastantes (estrofas lentas y
ripidas; partes mds emolivas v partes mds
“dindmicas”). La letra: que tenga algin tipo
de denuncin, rebeldia, huwor y algiin
“ruinio” comico a su publicollrases, gritos,
ruidos).

Hablamos de que existen algunas
“recetas” para que una cancion guste al
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publico y del papel que tienen los artistas
en la sociedad, Tambicn diseutimos sobre
el tema de la emocian, de si es real o fingi-
da por los intérpretes v de la importancia
de los medios de comunicacion en los gus-
tos de las personas. Creo que eslos temas
dan para mds clases...

Relerencias hibliogralicas

Bentivoglio,  M.2003):  "Teatro v
Marginalidad culturales: frente a frenta la
cumbia vy el wviolim"  en Revista
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pus-oeiorgrevista/experienciasdd.htm

Porta Navarro, A, (1997): La misica en
las colturas del “rock™ v las fuentes del
curriculo  de  educacion  musical(resu-
men).Valencia. Universidad  de Valencia,
Servicio de publicaciones.

Discografia y paginas web

Migo de Oz Folklergeist (2002,
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11 "Pan duro™. www.rockestatal.com

SKA-P.jQue corri la voz!
(2002 RCA):pista 5:"Nifio soldado”
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lia.htm

SUMMARY

This is an experience maked in one
session. Belore a proposal by the teacher,
students (14 and 15 years old) brought
music records (hey lsten with lyries about

tantea

the subject of the presont situation in the
waorld (hat appears every day in mass-
media. The aim was observe which ele-
ments are the more valovized for them in
their favorite music.

Key words: music, adolescence, media

RESUMEE

1l s'agil d'une expérience réalisce en
une séance. Surune proposition de 'en-
seignante, les élives ont amené des enre-
gistrements de musigque quils ceoulent
habituellement, avec des textes sure la situa-
tion mondiale parvaissant tous les jours
dans les mddias. Lobjectil élait d'observer
les dléments auxquels les adolescents atla-
chaient le plus dimportance dans leur
musique avorite.

Mots clés : musigue, adolescence,
mddias




UN JUEGO DE MESA ADAPTADO A
LA CLASE DE EDUCACION FiSICA
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Pedro Saenz-Lopez Buiiuel '

ustificacion

En las tltimas décadas,
¢l jucgo ha tomado una
gran importancia dentro de
la Educacion Fisica, pasan-

do de ser considerado como una mera
diversidn, a poscer un gran potencial como
recurso educativo. En Educacion Fisica,
coincidimos con Chinchilla y otros (1994:
100 al considerar que es “el recurso meto-
doldgico mds significativo de esta drea de
conocimiento”.

El juego existe desde los origenes del
ser humano y su utilidad social ha ido evo-
lucionando. Estos cambios han [avorecido
que en la actualidad sean muchas las cien-
cias que se centran en su estudio, desde
perspectivas tan diversas como la psicolo-
gia, sociologia, pedagogia ete, y comao no, la
propia Educacién Fisica.

Herndndez (1994) considera que el uso
del término “juego” es demasiado abusivo
al utilizarse para muchos significados como
diversion, actividad no seria, actividad
arlistica, aclividad erdtica, deslrezas, elc,
La palabra juego proviene del vocablo lati-
no locus cue significa broma o diversiin
(Garcia, 2000). Actualmente, el juego se
puede definir como una “actividad recrea-
tiva natural de incertidumbre sometida a
un contexto sociocultural” (Navarro, 1993),
lis decir, es una accién de entrelenimiento
espontanco de efectos imprevistos e
influenciado por el contexto en el que se
desarrolla (edad, cultura, etc.).

Huizinga, citado por Trigo (1994:382),
define el juego como “una accién o aclivi-

dad voluntaria, realizada en ciertos limites
fijos de tiempo y lugar segiin una regla
libremente consentida, pero absolutamente
imperiosa, provista de un fin en s1...".

Como podemos observir, estas defini-
ciones del juego, contienen unas palabras
claves comunes (grdfico 1).

OLUNTARLIOD

Lfjpico

PARTICTIPACI[N
ACTIVA

CONTEXTO

Grilfico 1.- Conceplo de juego.

Estas ideas relacionadas con el concep-
lo de juego, conllevan una serie de caracte-
risticas que van a adquirir una gran impor-
tancia en su adaptacién al dmbito educati-
Vo,

2. Importancia del juego

Desde la educacion infantil hasta los
tllimos anos y niveles de escolaridad, cl
juego puede facilitar a los docentes su labor
profesional utilizindolo como medio de
aprendizaje. Entre olras caracteristicas, el
juego intervendrd en el desarrollo social del
nifio, mejorando su personalidad, facilitan-
do su integracion, favoreciendo su ereativi-
dad y sobre todo ayuddndolo en el aprendi-
zaje lisico motriz. En resumen, el juego
consigue:

e Les mejora, en general, sus faculta-
des cognoscilivas, fisicas y psicuicas,

e Les da mayor equilibrio emocional
(control de impulsos).

® Les fortalece la voluntad y le aumen-
ta la responsabilidad,

e Les desarrolla la imaginacion,

° Les mejora el espiritu de superacion.

® Les ayuda a agudizar su atencion,

* Les compensa el equilibrio entre la
actividad mental y la fisica.

o Les hace interpretar la autoridad y
las reglas,

Chinchilla y otros (1994: 5) reflexionan
sobre “la importancia que sobre la salud
tiene el juego — proporeiona alegria y eva-
sion de los problemas- facilita procesos do
relacién y animacién para el nino” ademis
de favorecer el desarrollo de cualidades
lisicas y el aprendizaje de hahilidades, de la
expresion corporal, ele,

Teniendo en cuenta algunas de las
aportaciones de los autores que hemos ido
citando, podemos destacar los siguientes
valores y funciones que ofrece el juego:

e [is un medio de aprendizaje (fisico,
motriz, alectivo y cognitivo)

e Desarrolla la ereatividad

@ [is enlrelenido, libre y voluntario

e [is placentero

e Tis alegre y provoea emociones por la
incertidumbre que les rodea

¢ Requiere esfuerzos, tanto [fisicos
como intelectuales

@ Lixige orden y disciplina para respetar
las reglas

¢ Iis un medio de socializacion porgue

1.-Profesor de la Universidad de Huelva
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ayuda a activar y estructurar las relaciones
humanas. El juego es comunicacion y
expresion

e ‘Iransmite valores culturales y tracli-
cionales

Respecto a la importancia del juego
para ¢l maestro de Educacion Fisica,
ohservamos que tiene alguna peculiaridad
a diferencia de otras dreas, ya que utiliza el
juego como medio y como contenido. Hs
decir, por una parte como procedimicnto,
es una actividad motivadora y que acerca
de forma natural a la praclica de cualquier
contenido. Por olra parie, es uno de los blo-
ques de contenidos de ln LOGSE del Area
de Educacion Fisica tanto en Andalucia
como en ol territorio MEC.

En la aplicacion curricular del juego en
Educacidn Fisica (LOGSE), se debe buscar
la prdctica de juegos no reglados v rogla-
dos. En el primer ciclo de Primaria predo-
minardan los primeros y en ol lercero, asf
como en Secundaria, los segundos. Se
fomentardn los juegos tradicionales, popu-
lares o autdcionos de cada localidad, Se
evolucionarid lambién desde ol jusgo indivi-
dual al juego social. A partiv de 2° ciclo el
nino pondrd en priclica sus habilidades
hisicas y gendricas en los juegos predepor-
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tivos. En cualquier caso, se antepondra el

placer por jugar que el placer por ganar.

3. Caracteristicas diddcticas del juego

Siguiendo a Ruiz y otros (2002), enu-
meramos una serie de recomendaciones
que pueden sertiles a la hora de desarro-
lar el juego:

« Ser conscientes de los objetivos y de
los contenidos que desarrolla y que sean
coherentes con los que se han planteado
para la sesion,

e Preparacion del juego. Planificar el

juego en funcidn del niimero de alumnos,

leniendo  preparados los  maderiales, los
espacios, previendo la formacion de los
equipos, ete.

e Informacion. Reunir al grupo y tener
a todo el alumnado dentro del campo visual
para que todos atiendan y Io comprendan,

e Desarrollo del juego. Controlar y ani-
mar mientras el juego se lleva a cabo.

e Tivaluacion del juego.

Tras justilicar la necesidad de utilizar
el juego en las clases de Educacion Fisica
en Primaria, pasamos a explicar una pro-
puesta que creemos que es 1til e innovacdo-

Tra.

4. Desarrollo de un juepo

A conlinuacion vamos @ explicar ol
desarrollo de un juego, que se puede ulili-
zar tanto en el dmbito recreativo como en
el educativo. Se pretende ademas de erear
un elima de médxima parlicipacion, un
aprovechamiento para el trabajo de diver-
sos contenidos dentro de la educacion fisi-
ca.

a. Ohjetivos

e Organizar una actividad recreativa
original, participativa y entretenida

o Conocer algunas posibilidades del
deporte para todos

° Fomentar la cooperacién

h. Reglas

El juego consiste en organizar un
nimero de ecquipos (entre 4 y 6) con un
ntimero de jugadores cada uno (a determi-
nar seglin el contexto) gque participan en un
Jjuego de mesa (similar al juego de la oca)
en el que cada casilla es de un color y cada
color corresponde a un contenido. En cada
contenido (color) hay un colaborador que
organizard al equipo explicandole la prue-
ba que debe realizar para avanzar casillas
en ¢l tablero de juego. A continuacidn sin-
totizamos las roglas:

1. 4 equipos de unos § componentes
cada uno.

2. Se juega sobre un tablero con casi-
Has numeradas de diferentes colores.

3. Cada equipo tiene una ficha que
representa su simbolo.

4. Se comienza el juego tirando ¢l dado
y moviendo la ficha que caerd en un color,
El ecquipo tendra cque desplazarse al conte-
nido que corresponda dicho color.

5. Cuando llegue a la prueba tiene que
conseguir una puntuacién siguiendo las
indicaciones del colaborador (ver apartado
el

6. La puntuacion que consiga (del 1 al
6) corresponde a una prueba que tiene que
realizar

7. Sisupera la prueba el colaborador
le dard una cartuling con el color y ol
nimero que ha conseguido v volverd al
tablero donde su ficha avanzard tantas
casillas como el ndmero que hayan conse-
guido.

8. Si no superan la prueha volverdn al
tablero y retrocederdn una casilla.

9. Iin ambos casos su licha caerd en
otro color y continuard el juego.

10. Ganara el equipo que Heve su ficha
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a la casilla 45,

¢. Contenidos por colores

Cada color (de las easillas del tablero)
corresponde a una estacion gue se relacio-
na con un contenido de Fdueacion Pisica,
En cada contenido debe haber un eoliabo-
ador que explicara el sistema de puniua-
cion y la proeba correspondiente, Bs decir,
el equipo que Nega al contenido debe
ganurse una puntuacion del 1 oal 6. El
nimero que le togque, corresponde a una
prueha gque ha de superar (ver reglas 7, 8 y
9 del apartado antevior), LS importante
sefialar que la dificuliad de fas proebas se
adaptard a la edad y capacidades del alum-
niudo,

Color vojo: Expresion Corporal

tango, la polka, lambada, valls, jola, sarda-
na, ballet eldsico, rock and roll, twist, cha
cha cha, salsa, sevillanas. ..

5 Montaje 30", El grupo dispondri de
un miaximo de 3° para organizar un monta-

je musical donde todos Tos miembros tienen

gue cantar y bailar,

G- Piclionari. Cada miembro del grupo
dibujard mina palabra y el vesto tendrd que
adivinarla, Tienen dos minutos para adivi-
nar al menos 4, Ejemplos: ordenador, sofid,
ladrillo, cuadro, gato, foto, calendario, dis-
quete, balommano, despacho, badminton,
lipiz, ele. (animales, cosas, deportes, )

h.Calor morado:

Mabilidades Gimmidsticas

bl. Sistemas de Puntuacion: Chapa eon

nimero. Alguien del equipo debe elegir

Bolos. Ll
ecquipo debe derribar el mayor mimero de
holos (1 tiro cada uno). Dependiendo de los
holos que consiga dervibar el equipo oblen-

al. Sistema de Puntuacion:

drd una puntuacion del uno al seis.

a2, Materiales: 6 holos, 1 pelota, papel
y liapices,

a3, Pruehas

L. Disfrazarse. Uno del equipo se dis-
lraza de un personaje famoso que el cola-
horaclor le divd y tiene que imitarlo con ges-
los v el resto adivinarlo. Ideas: Cantantes,
dupm'u.‘;las, politicos, docentes.

2. Peliculas. La mitad del grupo repre-
sontard una pelicula y el resto debe adivi-
narlo en menos de 307, Ideas: La Sirenita,
La guerra de las galaxias, Toy Story, efe.

3. Cuenlo: Invenlar v escenilicar un
cuento con moraleja que dore un minuto,

4, Adivinar bailes. Ta mitad del grupo
representari tres bailes y el vesto debe adi-

vinarlo en menos de unominualo, ldeas:

enlre seis chapas al azar, de este modo
podrd conseguir una puntuaciin del tno al
siis.

hZ, Maleriales: 6 chapas, colchoneta,
l]}ll'l{':[.'l SLINCO ¥ un aro.

3. Pruchas:

1. Voltereta por parejas, De dos en dos
los miembros del grupe agarrados de las
manos licnen que realizar una voltereta
hacia delante sin sollarsoe.

2. Salto a la piola. En fila el dllimo salla
al resto, y todos deberdn hacerlo antes de
30",

3. Equilibrio colectiva. La mitad del
grupo ticne que sostener la otea mitad, en
un equilibrio coordinadn,

4. Cruzarse en un hanco. La mitad del
arupo en un lado del banco y Ta olra mitad
en el ofro, tienen que cruzarse sin pisar el
suclo,

O, Gusano. Todos los miembros senta-
dos une detrds del otro agarrando los pies

al de detrds. Dar la vaella sin sollarse,

O. Pasar por el aro. Se lanza el aro con
retroceso v todo el grupo de uno en uno
tiene que saltar por encima,

. Color azul: Juegos allernativos

el Sistema de puntuacion: Chapa con
mimerns en el suelo. Tl equipo puntuard
del uno al seis tirando una chapa a uno de
los recuadros pinlados en el suelo v eada
unn con un nimero.

c2. Materiales: T chapa, 1 indinca, 1
disco volador, 6 palas y pelotn, 1 stick de
floorhall v porteria, 1 vaso de yogur, 2 jue-
gos de palos del diablo.

¢3. Pruebas:

L. Indiacas. Realizar 15 golpeos sin que
se caiga participando todos los micmbros
del grupo, al menos una vez, Dos intendos,

2. Disco. Lanzarse el disco desde las
posiciones marcadas en el suelo sin que se
caiga, Dos intentos.

3. Palas. Pasarse la pelota con las palas
y mantener 15 golpeos sin que se caiga.
Dus intentos,

4. Foorhall.
tivar un penalti cada miembro del grupo y

Con los stick de Hoorhall,

conseguir, al menos cinco goles,

O, Vaso de vogur, Realizar relevos con
un vaso de yogur en la eaheza sin que se
caiga v en menos de 307,

0. Palos del dinblo. Pasarse ol palo suje-
tandalo con los palos a cada wno de los
mienibros. El palo tiene que pasar de la
altura de la eabeza en cada pase. Dos

intentos.

d. Color amarillo: Juegas populares

dl. Sistema de puntuacidn: Tiro al
vaso, Bl equipo deberd intentar colar una
chapa para conseguir el madximo de puntos.

d2. Materiales: caja, chapa, yopures,
teagabolas, tragaaros, 6 bolos, 1T chapa,
ladrillo de plastico y cuerda.

d3. Pruehas;

1- Tragabolas. Lanzar dos pelolas cada
micmbro y conseguir meler, al menos ocho.

Tragaros.

micmbro del grupo y conseguir melter, al

Lanzar dos aros cada
menos, ocho,

3- Bolos. Tirar dos pelotas cada uno
para devribar todos los holos,

4 Chapas, Hacer recorrido en menos
de 15 golpes, tirando cada vez uno,

5. Teje. Realizar el recorrido golpeando

a pata coja con el pie de apovo conseeuti-
vamente un ladrillo
Cooperacion Educativa 79



. Color verde: Deportes

el Sistema de puntuacion: Golpeos con
el pie. Segin los golpeos que dé el erquipo
sin que caiga la pelota serd la puntuacion
obtenida.

ed, Maleriales: pelota, testigo para
relevos, baldn de voleihol, fithol, halonmi-
1oy baloncesto,

ed. Pruchas:

I. Golpeas con el pid. Intentar dar al
menos 10 golpeos entre todos con el pie.
Dos intentos.

2. Relevos. Conseguir realizar un rele-
vo cada uno en menos de 307, Distancia
unos 10 metros,

3 Voleibol. Golpear una pelota con las
manos sin gue se caiga al menos 15 veces,
Dos intentos participando todo el giupo.

4, Penaltis en fithol. Lanzar uno cada
micmbro y meter al menos Lo mitad o mis
goles, Dos intentos,

3. Penaltis en balonmano. Lanzar uno
cada miembro y meter al menos la mitad o
miis goles, Dos intentos,

G.- Tiros libres en haloncesto. Dos tivos
cada miembro y meter al menos cualro.
Dos inlentos

I Color marron: Juegos cooperativos

[1. Sistema de puntuacion: Golpeos con
el puno. Se golpea una pelota con el puiio,
uma vez cada miembro del grupo, La pun-
tuacion de 1 a 6 dependerid del nimero de
aolpeos que se den sin que togque ol suelo la
petota,

f2. Materiales: pelota,

[5 Pruchas:

L. Transpories, Realizar distintos lipos
de transportes donde al menos una perso-
na serd transportada. Bl mimero  total
dependerid del ntimero de micmbros del
cquipo ya que cada uno lendrd que ser
transportado al menos una vez,

2 Inventar. Tnvendar v realizar un
Jjuego cooperativo en menos de 2 minuios,

.- Correr. Cogidos de la mano, correr
al mismo ritmo al menos 10 segundos.
Intentario antes de 1 minuto.

4.- Relevos. Por parejas cogidos de la
mana hacen 5 relevos sienda el testigo uno
de los dos alumnos que se va sollando y
cogiendo al siguienie. Dislancia de unos 10
madros, Hacerlo en menos de 30 segundos,

5.- Gusano, Ayanzar en forma de gusa-
no Jormando una lila agarracdo de las
manos por debajo de las piernas, al menos
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10 metros,

O.- Saltos. Bealizar 10 saltos a la vez
todos juntos con las manos en los hombros.
Intentarlo antes de | minuto

& Color negro: Sorpresa

gl Sistema de puntuacicn: Dado. Se
lanza el dado tradicional para puntuar del
uno il seis.

g2, Maderiales: dado, papel y holigrafo.

w3, Pruebas:

1. 10 Céntimos. Conseguir 10 céntimos
an monedas de T eénlimoe en menos de 2
minulos.

2, Piedras, Conseguir realizar una pird-
mide con 10 piedras en menos de 2 minn-
los.

3. Zapatillas, Conseguir 10 zapalillas de
la marea que diga el colaborador en menos
de 2 minutos,

4, Nombres, Hseribiv el nombre de los
compancro en menos de 2 minutos,

O Te quiero, Grabar 10 declaraciones
de amor en menos de dos minuos.

0. Preguntar. Grabar 10 acontecimien-
s deportivos gque hayan sueedido esta
semana pasada,

5. Conclusiones

Ll jnego que acabamos de explicar se
ha llevado a cabo en diferentes niveles edu-
calivos con gran éxilo. Por supuesto, cada
docente vealizard las adaptaciones perti-
nenies en funcidn del contexto en el que
vaya a aplicar el juego,

Las posibilidades de este tipo de juego
es enorme, siendo su aspecto social el que
mis nos gustarta destacan, junto con la can-
lidad de capacidades que se ponen en prie-

tica.
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SUMMARY

The importance of the game as a
means of teaching -learning is outside of all
doubl. In particular, the Physical Edueation
is, by his dynamical and open character,
one of the subjets in those which more is
used. In this publication we present a very
maotivational and complete game that it can
be applied w a class of Physical Education
ur as activity interdisciplinar,

Key words: Physieal Education, game,
teaching -loarning, interdisciplinary

RESUMEE

Uimportance du jeu comme moyen
d'enseignement-appreniissage  no fait
aucun doute, I parvticulier, de par son
caraciére ouvert et dynamique, Iéducation
physique est 'une des matieres los plus uli-
lisées, Nous présentons dans cetto publica-
fion un jeu tres motivant et complet pou-
vant otre appliqué & un cours d'éducation
phiysique ou éive praticqué comme une acti-
vité interdisciplinaire,

Mots clés: Education physique, jeu,
enseignement-apprentissage, interdiscipli-
narité
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LA EDUCACION SOCIAL: UNA
ALTERNATIVA EDUCATIVA
COMUNITARIA
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ntroduceion

Fsta realidad se esta
haciendo atin mads acucian-
e en In actualidad cuando

¢l individualismo y la com-
petitividad se estan convirtiendo en valores
precminentes y casi incuestionables dentro
de nuesira sociedad. Valores que aparecen
reproducidos de forma sutil denfro de la
eseuela y que relegan a un segundo plano
la necesaria compensacion de las desigual-
dades sociales. Hsto aumenta las desvenli-
jas de la poblacion infantil mads desfavore-
cida al verse alejada de las oportunidades
formativas vy educativas que la escuela
deberia garantizar. Pero ademds, como
senala Connell (1997), si la sociedad esti
siendo injusta con algunos ninos y ninas, no
son estos los tnicos que padecen las conse-
cuencias, La calidad de la educacion de
todos los demids tambicén se degrada. Una
educacion que privilegia a unos nifios sobre
otros st dando @ los primeros una forma-
cion corrupta, a la vez que favorece la apa-
ricion de desigualdades sociales y econdmi-
cas.

Desde nuestra perspectiva, las cuestio-
nes sobre la compensacion de desigualda-
des en la educacin traspasan los nites de
la escolarvidacl, implicando ademas de a la

propia escuela a otras entidades como son
los servicios sociales y los colectivos encar-
gados de la educacion no formal y/o extra-
escolar. Sin embargo, el diseurso de la
escuela ha venido dando priovidad  al
aprendizaje, al profesorado, al alumnado,
al curricnlum... Los servicios sociales por
su parte se han venido ocupando a grandes
rasgos de la ayuda sociceconomica a los
menos favorecidos v ode programas de
lucha contra el absentismo escolar: asi
como de ofrecer a los ninos y ninas diver-
sas actividades extragscolares v de ocio con
un marcado cavdeter hidico y no tanto edu-
gilivo. El Gobierno, las Comunidades
Autdnomas v los Ayuntamienios disponen
de distintos departamentos para asuntos
sociales y educacion, del mismo modo gue
en las universidades se Torman profesiona-
les distintos para cada dmbito. Para cubrir
las insuliciencias y limitaciones de esta
separacion, y con la intencion de huscar
puntos de encuentro entre estos discursos,
ha aparecido un nuevo (érmino gue para
nosotros tiene una gran relevancia en este
ambito: la educacion social.
Recientemente, la Consejeria  de
Educacian de la Junta de Andalucia, en la
Loy 9/1999, de 18 de noviembre, de
Solidarvidad en la Educaciin (BOJA de 2 de

Diciembre de 1999} viene también a incidir
en la necesidad de mejorar las actuaciones
educativas encaminadas a la compensa-
cion de desigualdades, abriendo la escuela
a la colaboracian con ofras entidades con la
finalidad de promover la transformacion
social, Textualmente:

“En el proceso de desarrollo y avance
de la sociedad, la educacidn se configura
come un importante instrumento  para
impulsar la lucha eonfra las desigualdades,
correspondiéndole al sistema educativo
establecer los meecanismos que contribu-
yvan a prevenirlas yocompensarlas, cual-
guiera gue sea el motivo que las ovigine, y
promover la transformacidn sovial a través
de su compromiso solidario con las silua-
ciones de desventaja en las que se encuen-
tran colectivos y grupos que reciben los
henelicios del sistema...

LPara ello, la presente Ley establece
los ohjetivos que se prelenden aleanzar con
la aplicacién del prineipio de la solidaridad
en la educacion. Estos ohjetivos van enca-
minados a mejorar y complementar las
condiciones de eseolarizacion del alumna-
do que presenta necesidades educativas
especiales, a polenciar la asuncion de valo-
res nherentes on la interculturalidad gue
permitan desarrollar en la comnmidad odu-

1.- Profesor de! Departamentn de Diddctica de la Facullad de Cienclas de la Educaciin de la Universidad de Cadiz. Secio colaberador de fa S Coap. And. de Interés Social Badulaguo.
2.- Psicopedagaga. Educadora d2 la 5. Coop, And, de Interés Social Badulague
3.- Psicopedagoga. Educadora de lz S, Covg. And, dit Interés Social Badulague
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cativa actitudes de respeto vy tolerancia
hacia los grupos minoritarios, Como medi-
da estratégica se pretende impulsar la
coordinacién de las distintas
Administraciones y la colaboracion de ins-
tituciones, asociaciones y organizaciones
no gubernamentales en el desarrollo de
programas y acciones de compensacion
educativa y social segin el espivitu que
caracteriza a las organizaciones de accidn
voluntaria,”

*articipando de estos retos se constilu-
ye en Cidiz 1a S, Coop. And. de Interds
Social Badulague, formada por cuatro
socios con las siguientes titulaciones: una
Maestra de  educacidn  primaria, dos
Licenciadas en Psicopedagogin y como
socio  colaborador un  Profesor  del
Departamento de Dididctica de la Facultad
de Ciencins de la Educacion de  la
Universidad de Cidiz.

Esta cooperativa nace con una finali-
dad especificns la de olrecer un espacio
para ¢l desarrollo de programas y servicios
de educacion social, de cara a favorecer la
integracion social v la superacion de las
desigualdades sociales,

In esta Inea es en la que durante ol
curso 2000001 hemos venido desarrollando
esie Proyecto de Educacion Social para
intervenir en la Barriada Caserfa de Ossio
de San Fernando, Cidiz, financiado con
cargo a la convocatorin de subvenciones
para la intervencidn en zonas con necesi-
dades de transformacion social de la
Consvjerin de Asuntos Sociales, regulada
en la Ovden de 29 de lebrero de 2000
(BOJA de 30 de marzo de 2000) y que a
conlinuacion pasamos a exponer,

La barriada Caseria de Ossio

La Caseria de Ossio es una barriada de
ardcter semi-rural situada al norle de San
Fernando, localidad que se encuentra
enclavada en la Bahia de Cidiz. Cuenta con
una serie de caracleristicas, a las que ire-
mos haciendo referoncia, que justilican la
necesidad de una atencion especilica desde
la perspectiva de la educacion social.,

En primer lugar en cuanto a la propia
barriada, destaca el aislamiento de la zona
respecto del resto de la localidad al hallar-
se unida al municipio dnicamente por el
eslrecho paso de un puente sobre la carre-
tera nacional y la via [érrea,

En segundo lugar, fres nticleos de
poblacion dilerenciada, conforman el tolal
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Finalidades:

Bloques de conlemida
de relacion habituales.

inlerior

TALLER: JUEGO, MUSICA Y PSICOMOTRICIDAD
(Dirigito a la poblacion infantil enfre 3 y 5 arnio)

= Gonltibuir al desarrollo de su autonomia lanlo fisica, inlelectual como socio-afectiva.

- Faverecer la consliuecion de su propia idenfidad,

- Facilitatles formas de comunicacién y recursos expresivos que contribuyan a su desarrollo.
- Facilitatles un acercamiento progresivo a las normas sceiales basicas de relacion

= Eljuego simbsolice como medio de exploracien y asimilacion crilica de los 1oles socdales y las paulas

- la expresion plastica como forma de representacion fanto de |a realidad vivida como del mundo

- FEldialogo (asamblea) como medio de reflexion, comunicacién y consliuccion de normas saciales.
- Las eanciones y el juego rilmico como forma de expresion y acercamiento a la vivencia musical

de los 2.829 habitantes del barrio: el nicleo
de origen -pescadores-, un nieleo de
viviendas de nueva construceicn y un asen-
famiento gitano.

A las caracteristicas de la poblacion de
la barriada hay que anadir que el equipa-
miento del barrio, tanto de servicios como
urbanislico, s¢ caracleriza por su escasez y
precarviedad ya que, auncue existe alguna
plaza pecuena, faltan zonas recreafivas,
parques publicos, alumbrado en el nicleo
habitado por las familias gitanas, no existe
comtro de Servicios Sociales efe...

En lo que respecta al equipamiento
educalivo, la barriada cuenta con un cole-
gio publico en el gue actualmente se
encuenfran malriculados 240 alumnosfas
de los cuales 21 son gitanos. El alumnado
del centro proviene tanto del niicleo de ori-
gen como del ndcleo gitano, ya que los nue-
vos residentes asisten en su mayoria i otros
colegios [uera de la barriada. Esto hace que
se concentre en el centro una poblacion
bastanle desfavorecida, lo que a su vez
repercute en el aumento de los indices
absentismo y de fracaso escolar

El A, P A del eolegio piblico estd for-
mada por un escaso niimero de miembros
lo cual dificulta el desempeno de las funcio-
nes propias de esta asociacion. Caracleriza
también a la misma su lalta de actividad y
operatividad. La poca presencia de activi-
dades extraescolares unida a lo anterior-
mente expuesto, ticne como consecuencia
la falta de integracion real del centro en el
barrio y por tanto la nula implicacion de la
comunidad en la vida de mismo.

Por tltimo, la falta absolula de movi-
miento asociative en la barriada es umo de
los reflejos mads evidenle de todo lo que

venimos exponiendo, a la vez que se con-
vierte en uno de los factores que dificulta la
dinamizacion de la vida social y colectiva de
la zona.

Andlisis de los problemas objeto de
actuacion

Uno de los primeros problemas que
destaca es la desestructuracion y desinte-
gracion del tejido social de la barriada por
la falta de integracion en la convivencia de
los tres coleclivos que conforman la pobla-
cidn de la misma. Fsta desestructoracion
gueda muy bien reflejada en la ausencia
priaclicamente absolula de asociaciones, lo
que sin dida reperente o su vez en una
mavor invisibilidad de los problemas cue
afectan a la zona al no existic ninguna enli-
dad gque se encargue de manifestarlos v de
proponer soluciones. En esta sifuacion, es
evidente que la poblacion mas alectada es
la mis destavorecida, tratindose en este
caso de la poblacidn gitana v de los pesea-
dores de 1a zona, dado que las lamilias de
clase media que estdan llegando a la barria-
da desarrollan  sus actividades colidianas
fuera de Ta misma.

Otro de los problemas apreciable en
osta zona, os la precariedad de la vivienda
en el asentamiento gitano, el delerioro
urhanistico doe la barriada y el délicil en
cuanto a infraestructura, equipamiento y
servicios publicos, De nuevo la poblacidn
mis alectada por estos déficils, voelve a ser
la mds desfavorecida. Si bien es commin la
falla de equipamienio en la zona, son las
calles del nicleo de origen v del asenta-
miento gitano las mis deficitarias en cuan-
o a alumbrado piblico, astaltado, zonas
peatomales y plazas priblicas,

Concurre ademds con todos estos pro-
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Finakdades.

- Fomentar el gusio por la leclura y la escrilura
- Desamollar la expresion oral v escrita.

sombras .

Blogues de contenido:

colidiana,
- Expresién corporal y danza
espontaneidad de gestos v movimientos.

= Maguillaje.

- Vesluano

= Decoracion.

- Expresion oraly escrita.

- Adaptacién, creacién .. de guiones

TALLER: TEATRO Y DRAMATIZACION
{Dirigido a fa poblacion de 6/7 afos)

- Ulilizar nueslio cuerpo como medio- de representacion y comunicacion

- Dislrutar can las realizaciones propias y ajenas.
= Realzar actividades arlislicas de forma cooperativa,
- Conocer y ulilizar dferentes formas draméaticas como fiteres, maricnetas, luz nega, leatio de

= Fomentar el buen uso de los matemles v prestar especial alencion en el cuidade v limpieza de éstos

- Juego tealial como mandestacion de forma gestual de una idea, un sentimiento o una siuacion
como procedimiento  adecuado para lograr la desinhibicion y

- Creacion yrepresentacion de pequeiias obras de lealro de literes, marienetas, guifiol ..

blemas, un elevado mdice de desempleo y
sobre todo graves carencias formativas vy
profesionales. Para el desarrollo de cual-
quicer poblacion resulta fundimental el
acceso tanto a la cullura como al empleo.
Iin este caso lo mds preocupante no se
reduce al hajo nivel cultural y formativo de
gran parte de la harriada sino gue, junto a
la falta de interés manifestado, no existen
recursos en la zona que estimulen el acee-
50 a la cultura,

Por dltimo destacar el aumento de los
indices de absentismo y fracaso escolar. El
hecho de que las familias de clase media
escolaricen a sus hijos e hijas en centros
fuera de la zona, hace que el colegio pibli-
co acoja fundamentalmente a los de las
fimilias mas destavorecidas. Por este moti-
vo, se reduce la diversidad sociocultural en
ol centro con el perjuicio que esto supone
para todos sus miembros, lo que sin duda
¢s un lactor que incide [uertemente en el
fracaso eseolar. Al mismo tiemipo se hacen
necesarias intervenciones gue incidan en la
poea relevancia que para los miembros de
la cultura gitana tene la escuela, facilitdn-
doles el acercamiento a la misma por una
vizg alternativa al curriculum  oficial,

La lalta de movimiento asocialivo en la
harriada también se refleja en la escasez de

recursos materiales y humanos con que
cuenta el APA. de este Colegio Piablico.
Esto hace que el Centro cuente con una
oferia muy limitada en cuanto a actividadoes
extraescolares, que ademds sdlo logran
captar un bajo ndmero de ninos v nifas:
cuando entendemos que estas actividades

son un elemento importante para dinami-
zar la vida comunitaria y un buen recurso
para acercar la escuela a los colectivos mids
alejados de la misima.

Finalidades y principios de procedi-
mientos

Una vez delimitada la zona de inter-
vencion y analizados sus problemas lundi-
mentales, nos planteamos las sigonientes
[nalidades que han orientado el desarrollo
de nuestro Proyecto:

@ De cara a lacilitar el desarrollo endd-
geno;

- Conocer las caracteristicas  [isicas,
ceondimicas v culturales de la zona.

- Detectar los factores culturales cuo
facilitardn las acciones de innovacion y
cambio, y los micmbros de li comunidad
capaces de mulliplicar las acciones.

- Identificar aguellos lactores natura-
les, infraestructurales, ccondmicos, sovia-
les v oculturales que pueden frenar los
impulsos para ol desarvollo, para combaltir-
los y superarlos,

- Descubrir las potoncialidades natura-
les y culturales do la poblacidn de la barria-
da para impulsarlas y convertirlas en moto-
res de los procesos de cambio.

e Para el desarrollo participativo:

- Crear en la zona conciencia de impli-
cacion colecliva,

- Liberar canales propios de comunica-
cion, creacion y expresion,

- Impulsar la ereacién de redes y ves-
tawrar anlignos vineulos capaces de erear

conciencia de aceion y responsabilidad

colectivas,

= Potenciar y utilizar los movimicentos
sociales endogenos,

= Crear en la barriada conciencia del
protagonismo histdrico y cultural de sus
habitantes.

e Lin cuanto al desarrollo integral:

- Desarrollar actividades que conciban
el desarrollo como resultado de acciones
sisttmicas, integradoras v coordinadas,
orientadas estratégicamente a la conseeu-
cion del bienestar de los individuos y los
LEILUPOS.

- Coordinar estratégicamente nuestras
acciones con las desarrolladas por la admi-
nistracion y los colectivos de la zona que
fiendan a desarrollar Tas polencialidades
sociales, econdmicas y culturales de la
barriada.

- Bvitar el activismo descoordinado que
resta vitalidad, entusiasmo y elicacia,

o Para la sostenihilidad de las acciones
emprendidas:

- Potenciar acciones congruentes con la
riqueza y las posibilidades veales de la
barriada.

- Facilitar la articulacion social,

- Promover la lormacion, creatividad y
senfido inmovador de los habitantes de la
harriada.

Respetando los principios anteriormen-
te deseritos nos planteamos como forma de
intervencidn el desarrollo de una serie de
talleres y actividades cducativas y de ani-
nuwion sociocultural que se han venido
desarrollando en el colegio piblico y en la
propia barviada, El colegio piblico cedié
sus instalaciones y equipamiento para ol
desarrollo de lTas mismas, garantizando la
coordinacidn de las acciones emprendidas
en nuestro provecto con sus actividadoes
docentes, De esta forma, el colegio se con-
vierte en uno de Jos ejes de la dinamizacion
cultural de la barriada.

listas actividades, que seridn deserilas
con mis detenimiento en ol siguiente api-
grale, han estado presididas por los
signientes principios de procedimiento:
fion activa de la

- Conseguir la implics
poblacion méds desfavorecida en activida-
des que faciliten su desarrollo,

- Fomentar ¢l movimiento asociativo
Juvenil y adulto en la zona, de cara a favo-
recer la integracion social.

- Favorecer el acceso a la cultura de los
adultos mds destavorecidos mediante acti-
vidades que permitan el acercamicento a la
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misma,

- Facilitar estrategias formativas a las
[amilias que incidan en Lumejora de las for-
mas de erianza y de organizacion del hogar.

- Favorecer entre el colectivo de adul-
tos el desarrollo de estrategias que los laci-
lite su implicacion en la vida del colegio.

- Favorecer el aceeso a la enltura de los
nines y ninas mads desfavorecidos mediante
aclividades extracscolares vineuladas a sus
intereses, que les permitan el acercamien-
to al curriculum olicial contribuyendo a la
lucha contra el absentismo y el [racaso
eseolar.

- Ofrecer espacios educativos para la
infancia en los que puedan desarvollar la
vida cultural y el disfrute adecnado del
ticmpo libre,

- Contribuir al conoeimiento de la pro-
blemdtica de la barrviada a partir de nues-
trau intervencidn y promulgar la necesidad
de acluacion continua en la zona.

Proyecto detallado de actuaciones

Ahora bien. jDe qué forma conerela-
mos esta intervencidn  socioeducativa?
;Cudles serian las estrategias mds adecua-
das para llevar a cabo nuestros plantea-
mientos? Y, jqué aportamos desde nuestra
intervencion que no se aporta desde la
escuela?

Una de las lormas en gque pueden
implementarse  procesos de educacion
social, y que como mencionamos anterior-
mente es lnestradegia gue hemos venido
desarrollando durante este curso, es a tra-
vis de la puesta en marcha de actividades
extraescolares en coordinacion con el cole-
vio piiblico de la barriada. De esta forma
hemos implementado una serie de Talleres
en horario de tarde y abiertos a toda la
poblacidn de la barriada. Probablemente,
la [orma que toman las actividades desa-
reolladas en los Talleres no diliere mucho
de los procesos que se desarrollan en la
educacion formal mas inmovadora. Sin
embargo, existen unas dilerencias impor-
tantes en cuanto a qué se considera el eje
de Ja intervencion educaliva.

Sienlendemos la educacion como una
intervencion  intencional destinada a la
construceion y el desarrollo progresivo del
sujelo humano v no a su adiestramiento,
lenemas que aceplar que es necesario con-
tar con el consentimiento del sujeto de esa
edueacion, con su aceplacion de las posibi-
Tidades que se le ofertan y con su implica-
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Finalidadas
- Desanollar la capacidad creadora del alumnado.
- Favorecer las relaciones deniro del grupo.

iconicos

- Fomentar la patlicipacion aclva del alumnado,

Bloques de contenido:

= Consluccidn de elementos de artesania.
- Ceramica (batro, escayol, mosaicos.. )
- Decoacien de camisetas

- Elaboracion de bisulerias,

anunciadores, liestas...).

TALLER: CREACIONES
{Dirlgido a fa poblacidn entre 8 y 10 afoy)

- Iniciar al alumnado en [a interpretacion de significados y en el andlisis crilico de los mensajes

- Apredan las imagenes arlislicas y dislutar de la contemplacion
- Adoplar una actlud acliva con respecio a las creaciones propias y ajenas.

- Consluecion v elaboracion de elemenlos necesarios en olros talleres (decorados, carleles

- Elaboracion de la "eampafia de limpieza” (elaboracion de papeleras y contenedores de rediclaje )

ANEXO IV

Senfido y finalidades del taller

reciente "Ley penal de menores”.

TALLER: “EXCURSION DE FIN DE CURSO"
(Dirigido al 2° curso de secundaria)

Este taller surgio de forma esponlanea duranle el primer periodo de coordinacion con el equipo
docente. La inicialiva de la lulora del grupo de secundana y nueslro ofrecimiento, permilic que el grupo de
secundana que va a realizar la excursion de lin de curso seimplicara en el mismo,

En principio la finalidad del taller es la d= recaudar dinero para la excursion a pattir de sus
propias producciones (con los objelivos que ello lleva implicile), ademds de suponer un centro de reunion
y encuentto para adolescenles, donde se ganeran discusiones en tomno a lemas que les interesan y
donde tienen la oportunidad no sélo de compatlir con sus iguales sus inguistudes vy problemas eolidianos,
sino conocer la vision de los adullos sobre las cuestiones que se plantean yrellexionar desde sus ideas

Ejemplo de uno de los lemas que hemos estado tralando v que ha denvado en olros, ha sido la

cion voluntaria en las actividades que se
emprendan. A fravés de nuesira experien-
cia anterior en la educacion formal, hemos
podido constatar la necesidad del consenti-
miento previo de los niiios y ninas y de sus
lamilias para lograr una implicacion activa
en las nuevas posibilidades de relacion que
se les pretendian ofrecer a través de las
actividades escolares. Y aqui es donde
encontrabamos que las caraclerislicas pro-
pias de la institueion escolar se volvian en
nuestra contra, porgue hacen dilicil la
Llarea de conseguir el consentimiento de las
lamilias vy de los ninos al estar planteada
como una institueion obligatoria de la que
li comunidad se siente excluida. La escue-
I es un espacio socialmente construido y
pensado para la educacion de los ninos y
las ninas, y se encomienda esta funcion
educativa al profesorado de la escuela para
que ejerza su influencia sobre las criaturas
gue tiene a su cargo. En este contexlo, las
familias y la comunidad permanecen muy
al margen de las acciones educativas de la

escuela, sintiendo gque el proveso que en la
misma se desarrolla con los ninos y ninas
poca relaciin guarda con ellas. Y esta rea-
lidad atn es mis evidente para las familias
perienecientes a culturas minoritarias que,
al igual que ocurre con sus hijos e hijas
dentre de la escucla, reciben de manera
especial la exelusion de sus pautas cultura-
les. Es por estas razones que hemos creido
uporluno erear un nuevo espacio educativo
gue permila abordar de una manera mas
directa vy plena la realidad socioculiural
desde la que los nifios y ninas y sus lamilias
se acerquen i la cultura de la escuela,

Los Talleres se han convertido en un
lugar de intercambio y de escucha, en ol
que el foeo de la intervencian educativi ha
estado centrado en la relacidn, implicdndo-
se de este modo tanto a los ninos y ninas
come a sus lamilias, como sujelos dileren-
tes. Se trata de olrecer una oportunidad
donde adultos y ninos/as puedan sentirse
escuchados, y encuentren la forma de
expresar los sentimientos que se ponen en
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TALLER: EDUCACION SEXUAL
(Dirigido a la poblacion de 11 a 18 afios)

Sentido y finalidades deltaller

El sentido que liene el taller de educacion sewual es el de intenlar responder a una de las
necesidades que mas inquiela a los adolescentes de ambos sexos conocer su cuerpo, saber usarlo
como instrumento de placer, aprender a amar a olras personas... Eslos y olros inlereses de |oslas
participantes en este taller, serdn los que en definitiva confaimen |os blogues de conlenidos integrados en

cada una de las sesiones.

limitan su desarrollo persenal.

Bloques de conlenido;

1.-Reunion con las tamilias,

- 40ué es [a sesualidad?. Aclaracién de conceplos.
- Género y sexualidad

- La diversidad sexual

- Muesira vivencia de la sexualidad.

- La expresion del cuerpo.
- Andlisis y valoracidn grupal de la experiencia.

El principal objelivo que perseguimos es el de ofrecer un espacio en el que, a paitir de sus
propics intereses y necesidades, tengan la oporlunidad de analizar crificamente la influencia del contexdo
sociocultural en sus vivendias, valores, ideas... ayudindoles a supsrar mitos, prejuicios, equivoces que

2-Exploracion de ideas previas, infereses y necesidades a través de un cusstionario.
3.-Agrupamiente de los inlereses en lomo a [as siguientes posibles lematicas:

- El desarrollo biologico y sociak la vivencia del cambio corporal.
- Conociendo nuestro cuerpo. Analomia yisiologia de la sexualidad humana,

- Anticonceplivos y prevencion de enfermedades de transmision sexual

juego en las relaciones, sin valoraciones,
sin modelos que contraponer, ete., donde
cada uno va encontrando sentido y signifi-
sueion a sus formas de proceder.

Al mismo tiempo, los Talleres han
supuesto un espacio de encuentro para
diforentes madres, padres, abuelos, abue-
las, y cuidadores en general, que se
encuentran en un perfodo de crianza en el
que surgen infinidad de inquictudes, mie-
dos, inseguridades, y que casi nunca
encuentran donde expresarlos y reflexio-
nar sobre ellos. Se trata de ofrecerles una
oportunidad para el intercambio, donde la
presencia de un profesional de la educa-
cion va a facilitar cue todos y cada uno de
los presentes sientan que su vivencia y su
relato es importante, encontrando ademas,
interaccion con otros modos de relacion
que supondran nuevas referencias en el
eslablecimiento o evolucion de sus propias
relaciones.

En este espacio la tarea de los educa-
dores y educadoras, a diferencia de la desa-
rrollada en la escuela, se centra en la
dimension socio-afectiva del sujelo, facili-
tando al nifio el andlisis y la reflexién sobre
los vinculos primarios que ha establecido (o
¢n proceso de establecerse), posibilitando a
todos el cuestionamiento del lugar que ocu-
pan en la estructura de relaciones, abrien-
do nuevas oportunidades en su proceso de
construceion como sujelos.

Para las familias, por su parte, los
Talleres han olrecido un lugar cn el que las

diversas pautas cullurales de educacidn

(0

han sido contrastadas, valoradas y analiza-
das. Y en este sentido todas las pautas cul-
turales, al ser resullado de contingencias
historicas, son susceptibles de critica. Pero
la reflexion desde el andlisis critico no
supone el desprestigio de unas formas cul-
turales desde la prepotencia de la cultura
dominante. Muy al econtrario, implica un
proceso de descentracidn y de “contamina-
cion” intercultural del que todos los impli-
cidos no pueden mds que salir enviqueci-
dos. Fin los distintos Anexos que ilustran el
trabajo ofrecemos un esquema de las acti-
vidades concretas desarrolladas,

Evaluacion para la comprension y
mejora de nuestro proyeeio
La evaluacidn de todas nuestras actua-
ciones ha ido encaminada principalmente a
la valoracion y mejora del proyecto. Para
ello, hemos evaluado tanto el resultado de
nuestra inlervencion como el proceso
seguido durante la misma, algo que sin
duda repercute favorablemente no sélo en
la calidad de nuestro proyecto sino en
nuestra labor como educadores sociales.
Desde nuestra perspectiva, toda evaluacion
de una practica social que busca la mejora
de sus propuestas y actuaciones, liene que
estar vinculada necesariamente a la vefle-
xion e investigacion sobre la propia pricti-
sil Bs por esto que todo el proceso de dise-
fio, desarrollo y evaluacién de nuestras
acciones ha estado inmerso en un proceso
continuo de investigacidn-aceion,
ara el andlisis de los resultados obte-

nidos y del proceso desarrollado, nos
hemos servido tanto de la valoracidn de
algunos datos cuantitativos como de refle-
xiones sobre aquellos aspectos dificilmente
cuantificables. Los Anexos 6y 7 reflejan la
poblacion total atendida asi como la pobla-
cién del colectivo gitano atendida.

A. Anilisis cualitativo

Los datos cuantitativos expuestos en los
Anexos 6 y 7 dan muestra del grado de
interés suscitade por el desarrollo del pro-
grama en la harriada. En ellos queda refle-
jado:

- El niimero de participantes por (aller,

- Las familias entrevistadas y las asis-
tentes a reuniones informativas.

- Y ¢l mimero de participanies del
colectivo en mayor situacion de margina-
cidn.

En cuanto al fndice de participacion,
interés y nivel de satisfaccion de los usua-
ring, podemos decir (e son elevados. Ello
no solo puede verse reflejado en los datos
anteriormente expuestos, sino en el incre-
mento progresivo de participantes en nues-
tras actividades asi como en las muestras
explicitas de interés que de ellos nos han
llegado.

El andlisis de estos datos nos permite
decir que uno de los principales objetivos
que nos plantedbamos y que consistia en
implicar activamente a la poblacion mis
desfavorecida en actividades ¢ue faciliten
su desarrollo, ha sido logrado en gran
parte.

Nuestra intervencion, conectada v
coordinada con el equipo educativo del
colegio, no sélo ha permilido que algunas
familias st acerquen e impliquen a la vida
escolar de sus hijos/as, sino que hemos con-
tribuido a facilitarles estrategias formativas
que incidan en la mejora de las formas de
crianza. Ista actuacién conjunta no sdln
enviguece nuestro trabajo, sino que nos
permite actuar como “trampolin” para que
a lravés de una serie de actividades extra-
escolares vinculadas a los inlereses de los
ninos/as mas deslavorecidos lengan aceeso
al curriculum oficial, contribuyendo con
ello a la lucha contra el fracaso y el absen-
lismo escolar.,

Awngue del anilisis de los ohjetivos le-
vado a cabo hasta el momento se puede
deducir la adecuacion de nuestras actua-
ciones, consideramos imprescindible hacer
mencion expresi, como parte de los objeti-
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vos (que nos plantedbhamos, a la incidencia
que el desarrollo del proyecto ha tenido en
la barriada Caserfa de Ossio, Esle andlisis
no silo completa el hasta ahora realizado,
sino que aporta una vision global del senti-
do de nuestro proyecto,

Incidencia en la barriada.

Ulilizar el colegio piblico de la barria-
da para el desarrollo de actividades extra-
eseolares, lo convierte en centro dinamiza-
dor de la misma. El hecho de que el colegio
permanezcea abierto todas las tardes, facili-
la el acercamicnto tanto de los chicos/as de
la barriada como de las propias familias,
contribuyendn de este modo a hacerles
participes de la educacion de sus hijos/as y
4 generar una “cultura” de implicacion en
la vida escolar.

Algunos de los gjemplos de cimo la
dinamizacion del centro se hace extensiva
a la barriada, es la participacidn de nifos y
ninas de otros centros en nuestros talleres,
con el acercamicnto de miembros de una
misma comunidad cue esto implica. Esto
puede contribuir a paliar uno de los prinei-
pales problemas con lus que cuenti la zona
que es la desestructuracion y la desintegra-
ciém del tejido social.

Por ofro lado, con la oferta divigida a
los jovenes de la harrviada, hemos consegni-
do implicar en las actividades (taller de
Educacion Sexual) a parte de la poblacidn
no escolarizada. Esto nos estd permitiendo
contribuir a mermar las carencias formati-
vas y culturales de este colectivo, ast como
realizar funciones de orientacién formaltiva
y sociolaboral.

El que existan aclividades para los
jovenes de la barriada tanto escolarizados
como no escolarizacdos, les ofrece la opor-
tunidad no solo de establecer relaciones y
compartir sus vivencias, sino que supone
los primeros intentos de asociacionismo
juvenil.

Facilitar un espacio donde concurren
colectivos de distinta procedencia social,
potencia la interaccion sociocullural nece-
saria para la integracion no asimiladora de
los colectivos mids desfavorecidos, al mismo
licmpo gue el intercambio de perspectivas
entre grupos y sujetos diversos supone un
enriquecimiento para todos los implicados.
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SUMMARY

In spite of the large efforts that during
the last decades have been come develo-
ping in the most industrialized societies hy
guaranieeing the right to the citizens and
citizens to the equal opportunity, il does not
resull done not know for nobody that (hese
have resulted clearly insufficient. And this
is made still more evident when we speak
of the infantile populalion, thal in spite of

counting on a commissioned institution
with his training and socialization, the
school, part of she is seen very soon exclu-
ded of the own system and met to the scho-
lastic [ailure that it is nol more than one of
the first forms in which are materialized
the inecualitys of social origin and an ante-
room of the social discrimination.

Key words: right o the citizenship,
equal opportunity, scholastic institution,
scholastic failure, social inequalitys, social
discrimination

RESUMEE

Malgré les efforts considérables réuli-
565 lors des dernigres décennies dans les
sociétés los plus industrialisées pour gavan-
tir le droit des citoyens et des citoyennes a
I'égalité des chances, il est couramment
admis que celi a dLé insuffisant. Cela s"ave-
re  particulicrement évident pour les
enfants. En ellet, bien qu'ils disposent de
I'éeole comme institution chargde de leur
formation et de lewr socialisation, ils sont
dans de nombreux cas rapidement exclus
du systeme lui-méme et vouds a 'échec
scolaire, qui n'est aulre qu’une des premie-
res manifestations des indgalités d'origine
socialo et une antichambre de la diserimi-
nalion sociale,

Mots clés: droit de la citoyennetd, dga-
lité des chances, institution scolairve, échee
scolaive, indgalités sociales, discrimination
sociale
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PROYECTO CURRICULAR INVESTIGANDO NUESTRO MUNDO (6-12). DESCRIP-
CION GENERAL Y FUNDAMENTOS. PROYECTO CURRICULAR INVESTIGANDO
NUESTRO MUNDO (6-12). DESCRIPCION GENERAL Y FUNDAMENTOS,
INM (6-12): Una propuesta para la innovacién emrricular y su desarrollo en el aula.
AR Cafial, P, Pozuelos, FJ. y Travé, G.

Dt Goroo Sevilla (2005), Diada

¥ Fumgdamantosg

Ll Proyecto Corricular Investigando Nuestro Mundo -en adelante INM (6-12)-, es una propuesta reco-

| mendada para acuellos profesores y profesoras de Fducacion Primaria preocupados por ofvecer a sus
alumnos un aprendizaje por investigacion en el aula, Este material didactico se construye para servie de

intermediario entre el curviculum base v las Nexibles propuestas especificas de cada centro, presentiando-

I (OL A8 se coma un Facilitador del trabijo de disenio corvicular de los equipos de maestros, INM (6-12), ofrece una

amplia gama de propuestas diddeticas integradoras, orientadas tanto al profesorado interesada por el cam-

bio y la renovacion pedagogica vigentes, como al preocupado por la iniciacion en las estrategias de ensenfanza por investigacion. Este pri-

mer volumen de INM (6-12), esti dividido en seis pequenos capitulos que sivven, como su nombre indica, de deseripeion general y funda-
mentos del proyecto. En é, los directores, Pedro Canal, Francisco J. Pozuelos y Gabriel Trave, analizan:

En el capitulo uno de este material curvicular, las distintas influencias de las que se nutre INM (6-12), Histos antecedentes son tanto leja-

nas como cercanos, siendo los primeros, el Movimiento de Ia Escuela Progresista norteamericana (Dewey, 1), el Movimiento de la Escuela
Nueva curopea (Decroly, 04, la Escueli Moderna (Freinet, C), y los segunduos, las propuestas teoricas de Vigotsky, Brunner, Piaget, o Ausubel;
el Humanities Corviculum Projet (Stenhouse), el Humanities Core Corviculiom (Tinkler), ofe, Parva concluiv, se ofrece un andlisis de los mis
significativos problemas pedagdgicos del siglo XX, destacindose que dicho problemas se pueden superar con respuestas innovadoras como
la que nos ocupa. El capitulo 2, se dedica a la presentacion de los fines de INM (6-12) que estin Tundwmentados en el programa de
Investigacion y Renovacion Escolar (IRES) . El enlogue sistémico, la perspectiva evitica, el constructivismo v la investigacidn por parie del
alummado y del profesorado, constituyen las hases de esta propuesta curricular, A lo que se anade los rasgos caracteristicos del proyecto: el
enfogue cooperativo, el curriculum negociado, el enfoque negoviado y la ensenanza eviticn, Para cerrarn, este segundo apartado, se ofrecen
unas orientaciones de eomo utilizar INM (6-12), para mejorar la toma decisiones sobre el curviculum v la vellexion sobre Lo practica. La idea
de organizar el curriculo en dmbitos de investigacion (en adelante, A.L), y que da lugar al tercer capitulo del libro, es especifica de este pro-
yeeto educativo, gque se decanta por el desarvollo de propuestas transdisciplinares, fundamentadas en la investigacian y la globalizacion. La
importancia de estos AL vadiea on la capacidad que Genen de “despertar v estimular el interés v la participacion del profesorado y del alom-
nado para gque se implicquen plenamente en la elaboracion de conocimientos escolares y profesionales cadi voz miis complejos, dtiles y com-
prometidos”. Tos AL ¢que componen el proyecto curricular, para primaria, son: investigando las actividades economicas, investigando las
suciedades actuales e historicas, investigando la alimentacion humana, investigando los seres vivos, investigando los ecosistemas, investi-
gando los asentamientos humanos, investigando la Terra y el Universo, e investigando las mdguinas y artelactos. ELALL segin los autores
“no sdlo incluye una propuesta de conocimienta escolar deseable, sino que tambidén conereta y delimita un conjunto de objetos de estudio y
posibles unidades didacticas que definiran el corrieulum de avla y que permitivan el avance de los aprendizajes de acuerdo con la orienti-

cidn proporcionada por la propuesta de conocimiento esealar deseable ™, Hn el cuarto apartado, diseio de unidades diddeticas con un enfo-
que investigador, se trata la necesidad de entender dichas inidades como sistemas alternativos de organizacion lanto de contenidos como
de actividades educativas, y no como meras lecciones, Desde este punto de vista, para INM (6-12) la experimentacion de estas en las aulas,
ayuda @ un mayor desarrollo profesional de los docentes, ademas de una mejora en la implicacian de los alummos en sus aprendizajes, lo
que repercule positivamente en la calidad de la educacion. El capitulo concluye con un cuadro, gue sivve de guia para aguellos docentes que
descen realizar unidades diddceticas deliberativas, Los Gipos de aprendizaje gue promueye INM se caracterizan por su signilicatividad, fun-
cionalidad, integracion, evolucion v durahilidad. Alejandose de los aprendizajes memoristicos habituales de la ensefaza tradicional. Tos
ohjetivos generales de INM (6-12), constituyen el quinto tema de rellexidn en ol libro, v vienen a relacionarse con los anteriormente senala-
dos lipos de aprendizajes, Ln este senlido, estos objetivos vienen a indicar el cumino a seguiv en el proceso de ensenaza-aprendizaje de los
escolares, siendo los siguientes: el desarrollo de las capacidades intelectuales, comunieativa, de cooperacion, el desarrollo de un conoci-
mientn bdsico o integrado sobre nuestro mundo, el desarrallo de unos conocimientos conceptuales vilidos, el desarrollo de unos conoci-
mientos procedimentales generales, y el desarvollo de unas actitudes generales, Posteriormente, ensenar v aprender investigando, es el tlti-
mo aparalado de este primer tomao, y tiene por ohjelo, deseribir su “propuesta metodoldgica sobre cdmo abordar la ensenanza para orien-
tarla al desarrollo” de los ohjetivos anteriormente sefialados. En 6l se recogen las principales recomendaciones gque proponen los autores en
cuanto al desarrollo de los ambientes de clase y las secuencias diddeticas, También se habla sobre la evaluacidn, v sobre las aportaciones
que INM (6-12) realiza al desarrollo profesional de los docentes. Finalmenie, se alwe un apéndice, para saber mids, en el que se invita a con-
sultar una serie de reforencias hibliograficas que puedon ayudar a entender lo que supone el Proyecto Curricular Investigando Nuestro
Mundo (6-12). Para concluir decir, solamente, que este primer volumen de INM (6-12), de lectura sencilla y amena, nace con la intencion de
ayudar a aquellos docente y equipos preocupados por la mejora del carrieulum a través del aprendizaje por investigacidn, v que entienden
que sus alumnes y alumnas se merecen una educacion de calidad, asentada en un proyeclo alraclivo, coherente y riguroso, s por ello que
animamos y recomendamos su leclura,
Franciseo de Paula Rodriguez Mivanda (Universidad de Huelva)
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“ESCULTURAS AL AIRE LIBRE”

Proyecto de trabajo colectivo sobre la escullura.

Lidita: iscuela Infantil Aire Libre, Alicante (2005)

www.escuelaairelibre.com

95 paginas. ISBN: 84-609-6313-6.

Prologos de Rosa Castells Gonzdlez y M* Carmen Diez Navarro.

La presente publicacion recoge un amplio proyecto pedagdgico v avtistico coordinado por Mari Carmen Diez
v qque ha sido desarrollado por toda la comunidad educativa de la Escuela Infantil "Aive Libre" de Alicante

(implicada en él desde el curso 2001-2002) ofreciéndonos un maodelo de esenela comprometida v empetia-

aire [ibre cit en construir vins de acceso a la experiencia estélica infantil como hecho significativo de vida v cultura,

La resonancia con el mundo que se produce en el goee estético “impregna” todos los ambitos del conoci-
miento infantil para hacer de la escuela un escenario del descubrimiento v del aprendizaje a través, en este
caso, del lenguaje de la escultura y de las construcciones tridimensionales.

El vigje gque realizamos a través del libro sigue un mapa de conexiones personales (mds que deseripeiones o impresiones) donde queda
reflejada Ta reflexion de la practics educativa diavia y donde los protagonistas activos mifios y nifas de Educacién Infantil y Primaria, tuto-
res y maestras, padres, expertns en arte y pedagogia y artistas colahoradores) erean un provecto compartido de carriculum emergente,
Gracias a la importaneia dada ala Jabor del docente como investigador de auliy, se nos olrecen detallidas deseripeiones del ambientle donde
se vive el aprendizaje y conocemos avatares de los procesos donde no se oculta In incertidumbre v las dudas surgidas durante el proyecto
(como aliciente y motor del evecimiento), resueltas por el entusiasma de los nifos v nifias, Por ello, "TLa eseultura es cultura” es el proyecto

de ima esenela gque pretende (v 1o consigue) ser “cercand, real, productiva, amable y bella”, consciente de que el arte introduce elementos
extraordinarios en la vida cotidiana de la infancia y en la practiea educaliva de Tog docentes.

Para ello, la Escuela Infantil “Aive Libre™ realiza, no sdlo un proyecto educativo sina también de aproximacidn a la comprension e inter-
protacion de las manifestaciones culturales del entorno donde los ninos realizan las primeras experiencias de recepeion y generacion cons-
ciente de estas formas de signilicacion (los ninos se apropian del proyecto como un traspaso cultural que les ofrece el adulto). Como entor-
no colaborador, la Escuela Infantil es, ademads, un espacio de “celebracion estética” en la organizacion de las acciones y ritmos coleetivos (se
transmite tambicén lo cultural en Ia belleza del propio sistema de actuacidn que tengan los maestros con los ninos),

Las manilestaciones del arte contempordneo, con toda su diversidad de mensajes, sentidos y esiéficas, sitian al nifo en contextos sig-
nilicativos donde se da trascendencia a los acontecimientos y descubrimientos realizados y sivven como forma de visualizacion de un apron-
dizaje donde el nifio y la nina son conscientes de su capacidad de transformacion, En el proyecto presentado se foman como referencia la
obra de artistas contempordneos como Tapies, Ferrant, Andreu Alfaro, Carmen Calvo, Richard Tutile, Miguel Navarro o Luisa Biosea, entre
otros. Se nos muestra tambidn la necesidad de Ta gura del artista comprometido en el dmbito escolar como tallerista, que conoce y respe-
ta la pluralidad y las conexiones de los lenguajes de expresicn infantil en sus imiltiples formas de ver, o, hablar, vepresentar y navrar,

Las “golosinas visuales™ presentadas @ modo de eseulturas construetivas (que mids que un interés por un trabajo de modelado, mues-
Lean un encuentro entre lo casual y lo maravilloso) se valen de la yuxtaposicion y acumulacion de diversos materiales que los nifios aprove-
chan con todas sus posibilidades y cualidades. Se puede apreciar que los propios autores que las han realizado se sienten intensamente gra-
tilicados con el valor y la dimension que su aceion ha adquirido, reconociendo como propio el proyecto de una eseuela vivida y sentida. Las
exposiciones de las eseulturas realizadas v de la documentacion que nos muestra el libvo, inciden en un modelo educativo donde el nifio
tiene perfectamente integrada la experiencia estética y el educador recupera su continnidad en los procesos normales de la vida.

El cuidado diseiio de la publicacion muestra una coleccidn de imdgenes de los procesos v de los gestos inlantiles (verdaderos reflejos del
ensimismamicnto, de la emocion y del placer) que nos ayudan a disfrutar y “rodear” o libro como se contempla una esculiura para aproe-
ciarla desde todas sus facetas, detalles v punios de vista. Para las personas interesadas on disfrutar y realizar un paseo imaginario por este
maravilloso proyecto, la publicacion se puede conseguir a lraves de la propia pigina web de la eseuela infantil Aive Libre de Alicanie:
wivwescuclaaivelibre.com

“Iseulturas al aire libre™ nos invita a la contemplacion de un arte “para crecer y pensar”, donde el nino y la nitia buscan y encuentran

st fusion eom ol mundo a través de la materia y aprenden “para siempre™ a mirar arte,
Juvier Abad Molina,
(Artista pldstico i profesor titidar de Pducacion Aridstica del CSEU La Salte (TAM),

anperacic'll?EdlE&iiGa 79




comentamos

COMO FAVORECER EL DESARROLLO EMOCIONAL Y SOCIAL DE LA INFANCIA
HACIA UN MUNDO SIN VIOLENCIA

Miguel C. Martinez Ldpez

Madrid 2005, Ediciones Los libros de la Catarata (317 pp.)

Mgt . Mt Ldynr

Nunez como ahora se habia hablado tanto sobre ln importancia de T inteligencia emocional, sobre la
violencia o sobre como evitar su influencia en los ninos v en los adolescentes, pero la realidad es que ape-
nas disponemos de esirategias para transmitir valores como la paz, la democracia o el didlogo a las nue-
vas generaciones, Para superar esta contradiceion, en este libro se describen las praciicas educativas de
dilerentes sociedades que tGenen como objetivo ol que todos los individuos desarrollen su autoestima, esta-
blezean fuertes lazos sociales basados en la empatia y la amistad, destiorren la competicion del centro de

social y eliminen la violeneia de la resolucion de sus conflicios.

Pero esta obra no se queda en el andlisis v en la razones psicosociales que fundamentan estas prdcti-
cas, sino quo dedica on amplio espacio a analizar lo que debemos modificar de nuestra sociedad para mejorar la preocupante situacion
actual, Muchas de las sociedades que han hecho de la cooperacién una sena de identidad han vivido en un enforno natural que la hacia
necesaria, Nuestro planeta es cada vez miis peguenio ¢ interdependiente, y nos enfrentamaos a problemas ecoldgicos y sociales que hacen
imprescindible nuestra cooperacion para sobrevivir, No seremos capaces de conseguirlo si no educamos a nuestros hijos ¢ hijas aseguran-
do que sean capaces de cooperar con los otros, de resolver pacilicamente sus diferencias, de huscar soluciones erealivas ¢ imaginativas a

5L es una peguena aportacion pava que asi sea. Otra edno-

los problemas, mucho de los cuales nus estin exigiendo una urgente respuesta.
cacion y ofro mundo son posibles,

Miguel C. Martinez Lopez, profesor especialista en educacion infantil, ha parlicipado activamente en campanas de dilusion sobre la
importancia de la educacion para la paz y la no violeneia, primero con el Movimiento de Objecion de Coneiencia y posteriormente con el
Seminario de Educacion para la Paz de la Asociacion Pro Derechos humanes. Duranie tres afios ha formado parte del proyecto sobre
Mediacion Escolar dinamizado por ¢l Departamento de Orientacion del Centro Regional de Innovacion y Formacion del profesorado “Las
Acacias”, de la Comunidad de Madrid, Es también coautor de diferentes publicaciones entre las que destacan: Aprender a jugar, aprender
A vivir y Manos Cooperativas, Juegos v canciones de siempre para ser siempre amigos.

Gunilla Dahlberg, Peter Moss, Alan Pence
Barcelona 2005, Editorial Graé S.L. (323 pp.)

Actualmente vivimos en la eva de la calidad. El tema de la calidad ha trascendido también a las insti-
tuciones para la primera infaneia y ha adquivido prioridad entre las personas y sectores interesados en el
hienestar de las ninas y los nifios pequenos, jQue es la calidad? ;De qué calidad estamos hablando? ;Como
st mide? jComo se garantiza? ;Que modelos necesitamos? ;Cudl es el mejor modo de aleanzar los resul-
tados deseacos?

Gty D | Desde una perspectiva posmoderna, este libro analiza el conceplo de calidad y propone una forma de
il comprender la primera infancia y sus instituciones en relacion con los cambios en que vivimos: politicos,
A Laleyan|  sociales, culturales, econdmicos y tecnoldgicos.
Los autores, en su biisgueda de respuestas provisionales, proponen ir mds alli del coneepto de calidad
y recurren a un conceplo que denominan ereacion de sentido.

El libro se centra también en la practica pedagdgica y expone algunos ejemplos. Los escenarios pedagdgicos son las experiencias rea-
lizadas en Estocolmo y en Canadd, coneretamente con los pueblos abarigenes. Sin embargo, por su importancia y su tradicion pedagogica,
la experiencia que deslaca, y a la que se hace relerencia a lo lirgo del Tibro, es Tn desarrollada en el municipio italiano de Regio Emilia, Ta
perspeciiva adoptada por Lovis Malaguzzi es [undamental para los aulores y la esencia de su pensamiento se refleja a lo largo del libro.

Los autores pretenden polemizar sobre el coneepto de calidad en el dmbito de la primera infaneia y 1o consiguen con este libro que inei-
taa o reflexion, al debate y a la bisqueda de nuevas oportunidades para Ll practica.
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