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EDITORIAL

REIVINDICANDO EL DERECHO A LA EDUCACION

Las politicas neoliberales se han constituido en uno de los principales obstdculos para el
cumplimiento del derecho a la educacion. Nuestras sociedades son profunda y sutilmente injus-
tas, desiguales y discriminatorias. Conviven en ellas formas de exclusién que se superponen, se
funden y se confunden, cuestién que nos obliga a entender, por ejemplo, los complejos meca-
nismos mediante los cuales opera la discriminacién social y educativa basada en criterios de
clase, género, etnia, raza, edad o region. Las politicas neoliberales y los programas de ajuste fiscal
aplicados por los gobiernos durante las tltimas décadas, se han constituido en uno de los prin-
cipales obstdculos para el cumplimiento del derecho a la educacién. ;Cémo producir cambios en
las politicas sociales sin intervenir sobre las politicas econdmicas vigentes? Desde Cooperacion
Educativa consideramos que las politicas educativas democréticas encuentran un limite dificil de
superar si no son acompaiadas por politicas publicas que redistribuyan el ingreso de renta per
cdpita, disminuyan los efectos excluyentes generados por la injusticia social y generen condicio-
nes efectivas de igualdad en nuestra sociedad. La educacién puede y debe constituirse en un
mecanismo efectivo de fortalecimiento de los procesos de democratizacion y, en tal sentido, el
trabajo cotidiano en las escuelas y centros educativos constituye una oportunidad indeclinable
para la construccion de una sociedad mas igualitaria. Sin embargo, pretender cambiar la educa-
cion sin siquiera cuestionar las estructuras de discriminacion y exclusion inscriptas en nuestros
modelos de desarrollo, tiene un efecto limitado para la construccion de las condiciones efectivas
de igualdad sobre las que deben edificarse los derechos humanos y sociales de toda sociedad
democritica.

Creemos que es el momento de resaltar la importancia de la educacién como un derecho
humano, como bien publico y como oportunidad efectiva para la construccion de las condicio-
nes que convierten 2 la sociedad en mds justa, igualitaria y democritica. Igualmente, reafirma-
mos que hay que cambiar la educacion si queremos cambiar la sociedad, pero estamos conven-
cidos que si no cambiamos la sociedad, dificilmente cambiaremos nuestra educacion.

o'
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EDUCACION E INTERCULTURALIDAD
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debate

a diversidad cultural estd con
nosotros, siempre ha sido asi
y, sin embargo, no ha sido
ain  reivindicada  como
condicién inherente a los
procesos educativos pues ha estado encu-
hierta por una imaginaria igualdad que se
ha tornado inaccesible para las mayorias.
Alo largo de Ia historia, el espacio en el que
vivimos ha experimentado un continuo
devenir de emigraciones e inmigraciones
que han fomentado el intercambio y el enri-
quecimiento cultural, sin embargo, a lo
largo de los tltimos afios, este flujo migra-
torio estd aumentando considerablemente
en los paises desarrollados que estin
acogiendo a un considerable nimero de
inmigrantes magrebies, sudafricanos, asid-
ticos, eslavos,.... que huyendo de la
hambruna, buscan mejores condiciones de
vida. Este fendmeno estd alterando la confi-
guracién cultural, religiosa y étnica de las
sociedades postmodernas que precisan
encontrar o construir unos fundamentos
s6lidos y lo mds universales posibles en los
que se pueda asentar una convivencia paci-
fica y enriquecedora. Las actuales socieda-
des postmodernas, caracterizadas por su
diversidad cultural, étnica y religiosa, nece-
sitan permitiv el encuentro entre culturas
para garantizar una convivencia intercultu-
ral. Ahora hien, este encuentro intercultural
no puede construirse desconectado del
contexto social e ideologico de la propia
diversidad cultural, desligado del andlisis
de cémo se producen las relaciones entre
distintos grupos sociales y culturales u
ocultando las estructuras politicas y econd-
micas que las condicionan, La intercultura-
lidad requiere andlisis rigurosos que favo-
rezean la compresién de los conflictos que
necesariamente surgen en este contexto
(riesgo de asimilacion, de pérdida de iden-
lidad cultural, de marginacién social...) y
que aporten elementos para definir politi-
cas criticas capaces de enfrentar lo que
constituyen los zuténticos obstdculos en
este camino: la injusticia y la desigualdad.
Los contextos educativos no estin
ajenos 4 estos cambios sociales que,
también, estin modificando su fisonomia
en los que es nada dificil encontrar wn
nimero cada vez mayor de alumnos y
alumnas de diversas procedencias. Este
hecho plantea uno de los retos mds impor-
tantes « los que debe enfrentarse la educa-
cién en nuestro pais: el fendmeno de la

inclusién de un alumnado cuya diversidad
cultural no era antes conocida, o por lo
menos, no con tanta pujanza y dinamismo
como ghora. Ante ello, la construccion de
una escuela inclusiva requiere la acepta-
cién y el reconocimiento de la educacion
intercultural y de la participacién comuni-
taria como dos herramientas imprescindi-
bles para avanzar hacia una escucla de
igualdad y de progreso que mejore las
condiciones y oportunidades de aprendiza-
je para todos los nifios y nifias de nuestras
escuelas y sus familias,

Los cambios sociales que progresiva-
mente se estdn produciendo en nuestra
sociedad estdn modificando la fisonomia de
los contextos educativos. Asi, nuestras
escuelas estdn acogiendo a un ndimero cada
vez mayor de alumnado de diversas proce-
dencias. Esta diversidad multicultural y
étnica del alumnado genera cierto conflicto
en las instituciones educativas, temdtica que
aborda el primer trabajo de esta seccién,
para quien el conflicto es uno de los
elementos que configura la propia interac-
cién social y educativa de las personas. En
este sentido, su autor, desea suscitar el
debate y la reflexion acerca de los conflic-
tos escolares que acontecen en los contex-
tos educativos de diversi-
dad cultural desde una
perspectiva  holistica y
abierta a los profundos
significados que tienen
que ver con la multiplici-
dad de visiones y enfo-
ques sobre este aspecto
clave de la convivencia en
el mundo educativo
actual. El segundo traba-
jo, del mismo autor, refle-
xiona sobre el fenémeno
de la inclusion en nuestro
sistemat educativo de un
alumnado cuya diversidad
cultural antes era desco-
nocida, o por lo menos,
no con tanta pujanza y
dinamismo como ahora,
Ante ello, la construccién
de una escuela inclusiva
requiere la aceplacién y el
reconocimiento  de la
educacién intercultural y
de la participacién comu-
nitaria como dos herra-
mientas imprescindibles

para avanzar hacia una escuela de igualdad
y de progreso que mejore las condiciones y
oportunidades de aprendizaje para todos
los nifios y nifias de nuestras escuelas y sus
familias. El tercer atticulo pretende aportar
una vision critica de uno de los recursos
dirigidos a la gestion de la presencia del
alumnado inmigrante, y de sus familias, en
contextos escolares: los mediadores inter-
culturales. Esta nueva figura profesional,
junto con los profesores de las Aulas
Temporales de Adquisicién Lingiifstica,
constituye en la Comunidad Auténoma
Andaluza uno de los principales recursos
de atencion directa al alumnado inmigran-
te. Por otro lado, este trabajo plantea cier-
tas propuestas de mejora con el objetivo de
reflexionar e innovar en este ambito de l4
mediacién intercultural escolar. El cuarto
articulo pretende plantear una reflexién
critica a la prictica escolar dirigida a
gestionar lingtifsticamente Ia presencia de
alumnado inmigrante, reflexidn realizada
tras haber llevado a cabo largas sesiones de
observacion participantes en diversos
centros escolares y Aulas Temporales de
Adaptacién Lingiiistica (ATAL), creadas
para apoyar la ensefianza de la lengua vehi-
cular de la escuela, es decir el espaiiol.
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LOS CONFLICTOS ESCOLARES EN
LOS ESCENARIOS EDUCATIVOS DE
DIVERSIDAD CULTURAL

Este articulo pretende suscitar el debate y la reflexion acerca de los conflictos escolares que acontecen en los
contextos educativos de diversidad cultural desde una perspectiva holistica y abierta a los profundos significados
que tienen que ver con la multiplicidad de visiones y enfoques sobre este aspecto clave de la convivencia en el
mundo educativo actual.

Palabras clave: Conflicto y violencia escolar, diversidad cultural, convivencia escolar, exclusion social,

contexto educativo, familiar y social.

Juan J. Leiva Olivencia’

Introduccién

El conflicto es uno de los
elementos que configura la
propia interaccién social
educativa de las personas. En
este sentido, la familia, la escuela, el entor-
no social inmediato v el contexto sociocul-
fural mds amplio, determinan, de forma
muy importante, [a orientacién y el cardcter
que puede adoptar la vivencia del conflicto,
asi como las formulas y estrategias que
pueden posibilitar su gestién y regulacion.

Los conflictos que se dan en los contex-
tos educativos intercullurales, tienen unas
caracteristicas cuyo andlisis y estudio han
estado generalmente determinados por la
reflexién de los distintos modelos comuni-
cativos, de disciplina y de clima de aula.

I. El conflicto escolar: percepcio-
nes y concepciones educativas desde
la perspectiva intercultural

Podemos decir que un conflicto escolar
intercultural hace referencia a toda situa-
cién escolar donde acontece una divergen-
cia entre miembros de diferentes grupos
culturales que conviven en un centro
educativo por cuestiones de fndole cultural
(por ejemplo incomunicacién entre fami-
lias y entre alumnos de diferentes culturas,
malentendidos por empleo de cédigos de
referencia cultural distinta), o también a
una situacién de desequilibrio derivado por
una compleja red de significados (afectivos,
emotivos, politicos, élicos) definidos de

forma implicita v oculta (por ejemplo
conflictos emocionales en la construccién
de las identidades culturales de los nifios,
escasa participacién de las familias inmi-
grantes debido a procesos de exclusion
social),

También, habifa que sefialar que es
necesario tener en cuenta la percepeion del
conflicto, y es que en ocasiones, una distor-
sion en su andlisis puede resultar perjudi-
cial, pues la cuestién no radica en eliminar
¢ incluso prevenir el conflicto, sino en
asumir dicha situacién problemitica o
conflictiva paca el enriquecimiento y el
trabajo educativo (DEL CAMPO, 1999). En
efecto, superar una percepeién negativa
que evite el conflicto es una clave funda-
mental desde una percepcién positiva v
transformadora, ya que el conflicto es visto
como una oportunidad para desarrollar
estrategias educativas como el didlogo, el
respeto, la participacian y la cooperacion
(COLECTIVO AMANI, 1996).

Es importante destacar que el hecho de
atender y comprender el cardcter singular
de cada conflicto, determinado por las
personas y por la modalidad del mismo,
significa que no existen recetas estandariza-
das para su gestién y resolucion. En esta
linea, BARTOLOME (2002) destaca la
consideracidn positiva que desde la escuela
intercultural se puede hacer del conflicto,
lo que hace que podamos hablar no tanto
de resolucion de conflictos, sino de la solu-
cion de problemas que originan determina-

“Un conflicto escolar
intercultural hace
referencia a toda
situacion escolar

donde acontece una
divergencia entre

miembros de
diferentes grupos
culturales que
conviven en un centro
educativo por
cuestiones de indole
cultural o debido a
una situacion de
desequilibrio derivado
por una compleja red
de significados
definidos de forma
implicita u oculta”

1. Dpto. de Teorfa e Historia de la Educacion de la Universidad de Malaga, Facultad de Ciencias de la Educacion. Campus de Teatinos, s/n, 29071, Despacho 2.06. E-mail: ijleiva@uma.es
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“El conflicto y la violencia en la escuela es un
fenémeno multicausal (...), y esta generado no
solo por las caracteristicas personales de los
alumnos, sino también por la influencia del
medio sociofamiliar y el ambiente del centro
escolar. En este sentido es muy importante
atender a la interacciéon sujeto-contexto como
clave para comprender los conflictos”

dos conflictos, de ahf la singulavidad en el
andlisis que se deba hacer cuando se
presenta una situacion conflictiva,

Asi mismo, la multicavsalidad del
conflicto se entiende por la conjuncion
—que no la simple suma -de las caracteris-
ticas personales y el medio sociofamiliar,
mediados por la estructura organizativa del
centro v del aula, que interactian como
clementos canalizadores de los conflictos
en el centro escolar multicultural (ORTEGA
y OTROS, 2003).

Por elle, superar una vision reduceio-
nista del conflicto, implica atender a dife-
rentes visiones del mismo, lo cual permite
afrontar, desde un punto de vista educativo,
las diferentes situaciones problemdticas, ya
que “ef confifcio y la violencia en la
escrela es wn fenomeno multicansal (...),
Y estd generado no solo por fas caracte-
risticas persondfes de los alumnos, siio
tambicn por la influencia del niedio
sociofamiliar y el ambiente del centro
escolar” (Ibid., 2003, p.41). In este senti-
do, es muy importante atender ala interac-
cion  sujeto-contexto como  clave para
comprender los conflictos,

El contexto sociofamiliar se configura
coma un eje vertebrador en el comporta-
miento y en ki propia construccion de la
personalidad del nino, por lo que los
aspectos emacionales v de educacion fami-
liar son importantes para comprender los
comportamientos y las situaciones conflicti-
as en las que muchos nifios v jévenes se
desenvuelven en lag escuelas de diversidad
(JORDAN y CASTELLA, 2001).

Tal y como hemos mencionado ante-
riormente, el conflicto es una de las carac-
teristicas que trazan la propia interaccion
social y comunicativa entre los seres huni-
nos. Centrdndonos en el dmbito de las

escuelas donde la presencia de alumnos
culturalmente diferentes y minoritarios cs
significativa, tenemos que destacar como
algunos de los conflictos que surgen vy
emergen en estos contextos educativos
estdn impregnados de diversos componen-
tes y factores de indole cultural, No obstian-
te, muchos de estos conflictos de cardcier
intereultural no tienen una clara vision u

observacién en la prictica, sino que
estan imbuidos en una red de significados
profusos y complejos que es necesario
analizar para poder comprender las dite-
rentes dimensiones de los confliclos, asf
como su propia naturaleza en el marco de
unzt escuela piiblica definida precisamente
por una diversidad cultural creciente.

Hay que destacar que ala hora de abor-
dar el conflicto intercultural, tenemos que
tener presente, no sdlo ki asimetria relacio-
nal que se establecen en los procesos dind-
micos de interaceion de minorfas y mayori-
as en las escuelas, sino también el comple-
jo escenario social en el que se generan los
alores y los significados que hace que se
entiendan y construyan las realidades esco-
lares desde determinadas perspectivas
(BARTOLOME, 2002).

2. Diversidad cultural y conflicio
en la escuela

Partiendo de las ideas anteriores, pode-
mos alirmar que, si bien Ta multiculurali-
dad escolar no es en si mismo un proble-
ma, es cierto que la propia diversidad
cultural nos hace pensar en diferentes
aspectos que debemos tener en cuenta ala
hora poder ser capaces de identificar, anali-
zar y comprender la naturaleza, general-
mente multicausal, de sus origenes y
desarrollos, Asi pues, podemos destacar la
importancia de Ta propia cultura escolar,

que se respira e impregna las propias pric-
ticas escolares a través de una red de signi-
ficados muchas veces implicitos o tomados
en pautas actitudinales y de comportamien-
to naturalizados por la propia vivencia
escolar (PEREZ GOMEZ, 1998). En este
sentido, podemos decir que la escuela
transmite una cultura escolar que (iene
mucho que ver con la propia cultura de la
sociedad en la que se encuentra, y que, en
(érminos generales, responde a las necesi-
dades del grupo culturalmente mayoritario,
Por ello, ¥ siguiendo a ESSOMBA (1999,
[.44) “preerat los almnos y aliwmnas perfe-
nectenfes a grupos culturales minorita-
rios la cultitra escolar puede significar
wit lastre, un miro que dificulie o inhiba
sus procesos de adaptacion o integra-
cidn”,

En verdad, estamos ahora analizando
uno de los gérmenes generadores de mayor
conflictividid intercultural, puesto que la
propia cultura escolar genera un mareo de
significacos claramente imbuidos en todas
las relaciones escolaves ¢ incluso condicio-
nante en el establecimiento de determina-
dos climas de conviveneia escolar, y en este
sentido, debemos destacar que la socializa-
cion divergente es uno de los procesos
conflictivos que viven los alumnos de cultu-

Cooperacion Educativa 85 |



ras minoritarias, y se caracletiza precisa-
mente por el choque que puede existir
entre la cultura que reciben estos nifios del
contexto familiar, es decir, las influencias
familiares, por un lado, y las influencias
que reciben del contesto escolar, con todo
lo que esto implica a nivel de valores,
pautas de comportamiento, modos de
concebir las relaciones sociales, etc.... En
verdad, la poblacién mayoritaria escolar
adquiere el lenguaje, los hibitos sociales y
las pautas de referencia cultural de una
manera natural e incluso inconsciente,
mientras que para el alumnado cultural-
mente minotitario, el propio proceso de
escolarizacion y de ensefianza-aprendizaje
puede convertirse en un proceso por el que
asimilen unas pautas culturales ajenas a sus
propios marcos de referencia cultural, es
decir, estos nifios, sobre todo los que se
incorporan al sistema educativo de nuestro
pais con una experiencia escolar previa en
sus pafs de origen, tienen que enfrentarse
ya aprender nuevos modos de aproximarse
a la cultura escolar, nuchas veces, comple-
tamente distintos 2 los de sus paises de
origenes, y dentro de ello, podemos desta-
car como el hecho de enfrentarse a esta
nueva situacion escolar puede implicar
conflictos de indole emocional, debido a
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“El problema educativo que plantea el racismo
y la exclusion social no reside (ni Unica ni
principalmente) en como aumentar la
tolerancia ante la diversidad cultural, sino en
como dejar de utilizar dicha diversidad como
pretexto y legitimacion de la exclusion social”

que estos alumnos vienen con unas expec-
tativas y unos valores educativos diferentes.

Todo ello nos lleva a considerar que
muchas de las situaciones escolares, asi
como las propias normas y expectativas de
la propia escuela sean vistas por este tipo
de alumno como experiencias confusas e
incluso las vivan con ansiedad, incertidum-
bre y malestar. Ademds, los valores, creen-
cias, comportamientos y molivaciones en
relacién a las propias relaciones interper-
sonales escolares, asi como los propios
procesos de ensefianza-aprendizaje pueden
entrar en conflicto con los de la propia
escuela, poca acostumbrada aun alumnado
tan heterogéneo y plural en sus aulas,

Otro conflicto tiene que ver con lo que

JORDAN y CASTELIA (2001) denominan

discontinuidades culturales, esto es, las
divergencias que se producen cuando el
alumno inmigrante, socializado en un
contexto social diferente al inicial, se
encuentra con que muchas de su experien-
cias no tienen continuidad en el nuevo
contexto donde vive, con lo que se encuen-
tra con dificultades escolares anadidas
debido a que su propio aprendizaje viven-
cial no es atendido por los propios conte-
nidos culturales del nuevo entorno escolar,
y la escasa conexién que tienen las pautas
de comportamiento v de relacidn que
aprende del contexto escolar y los que vive
en su ambiente familiar constituye un
conflicto intercultural de gran trascenden-
cia. En este punto, podriamos decir que
una causa del fracaso escolar del alumna-
do de origen inmigrante es la poca relacion
existente entre las experiencias y capacida-
des cultivadas en sus entornos culturales y
las que se practican y valoran en nuestras
escuelas.

Iis digno de mencionar ¢émo el fracaso
escolar es un hecho objetivo cuando habla-
mos de pohlaciones escolares de inmigran-
tes en situaciones de exclusién social, y en

verdad esto constituye un importante
conflicto interescolar, es decir, en el seno
de la propia escuela, De hecho, CARBO-
NELL (2002) seiiala como existe en nuestro
pais un conocimiento fehaciente de que los
alumnos de origen inmigrante tienen un
mayor mdice de fracaso escolar que los
alumnos autéctonos, y destaca distintas
investigaciones que se han centraclo preci-
samente en este nicleo temdlico, dando
resultados muy similares. In este sentido
“hey que reconocer que los rendimientos
en los aprendizafes, especialmente de los
alumnos de incorporacion tardia a nues-
tro sistema educativo, en general 1o son
satisfactorios, y se impone una reflexion
sobre fas causas de este hecho” (1bid.,
p.66). Ademds, una de los problemas radi-
ca en el hecho de buscar respuestas a estas
situaciones de fracaso escolar del alumna-
do culturalmente minoritario exclusiva-
mente del contexto escolar, sin reflexionar
sobre las propias pricticas educativas, de
tal manera que se apunta generalmente al
bajo nivel de las familias inmigrantes, o a
sus circunstancias socioecondmicas, o por
la situacion de desconocimiento de nuestra
lengua, o por el déficit motivacional de
estos alumnos, que a parlir de ciertas
edades en la adolescencia, comienzan a
interesarse en el mundo laboral. En este
punto, me gustaria citar las siguientes pala-
bras de CARBONELL (2002, p.66), que 4 mi
entender pueden ilustrar un modo de
pensar sobre como la escuela legitima
procesos de exclusion social cuando dice
que “las escuelas, a veces, son, a mentido,
como hospitales que solo curan a los
sanos y que expitlsan, o no saben como
alender a los enfermos*.

3. Algunas reflexiones finales

Ciertamente, podemos comprender
como los problemas que tienen estos alum-
nos de origen inmigrante en la escuela
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publica tienen una enorme importancia ¢
influencia en las existentes dificultades de
integracién y de progreso escolar —del
alumnado y del propio sistema—, y por
tanto, es necesario analizar cudles son las
respuestas de Ia propia escuela para afron-
tar con garantias de éxito los procesos de
ensefianza y aprendizaje desarrollados con
estos alumnos y en estos contextos educati-
vos, generalmente determinados por una
confluencia de factores (sociales, cultura-
les, econémicos) que hace que, determina-
das escuelas, al hecho de la propia diversi-
dad cultural se le afiade las condiciones de
exclusion social de los barrios donde preci-
samerte se encuentrzn insertas las mismas
(Esteve, 2004 ) Ademis, a veces en estos
barrios, donde se concentra una importan-
te poblacidn de colectivos inmigrantes de
diversa procedencia, pueden surgir proble-
mas de racismo y xenofobia, y la escuela no
es gjena a esla situacion. Siguiendo .a
Carbonell (2002, p.66) podemos decir que
“el problema educativo que plantea el
racismo v la exclusion social o reside
(ni itnica ni principalmente) en como
anmentar la tolerancia ante la diversidad
cultural, stno en como dejar de utilizar
dicha diversidad como pretexto y legiti-
macion de la exclusion sociaf”.

En definitiva, debemos destacar el
“chogue” cultural que se produce cuando
hacemos referencia al proceso de forma-
cién de la identidad cultural del alumno

inmigrante, que provenientes de un contex-
to sociocultural distinto, y claramente
determinados por los procesos de inmigra-
cion, se encuentran en un escenario educa-
tivo de caracteristicas claramente distintas.
Por todo ello, resulta imprescindible inda-
gar en la cultura del didlogo y de la partici-
pacién, esto es, hacer y vivir la democracia
en la escuela, de tal manera que la convi-
vencia sea regulada por relaciones de aper-
tura a la participacién del alumnado en la
resolucion de los conflictos y estableciendo
canales para la discusién de los problemas
que les afectan, y afectan a la convivencia y
al clima escolar, tanto de cada aula concre-
ta como del centro educativo en general, En
este marco de reflexion y debate, la pers-
pectiva intercultural ha de ser entendida
como una propuesta practica por parte de
comunidades educativas criticas, para asi
vertebrar acciones educativas inclusivas
que promuevan valores de igualdad, respe-
to y legitimidad de las diferencias culturales
como portadoras de riqueza social y cultu-
ral para todas y todos.
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Summary

This article intends to raise the discus-
sion and the reflection about the scholastic
confliets that happen in the educational
contexts of cultural diversity from a holistic
perspective and opened to the deep mean-
ings that have to do with the visions and
approaches multiplicity on this key aspect
of the living together in the current educa-
tional world.

Key words: Conflict and scholastic
violence, cultural diversity, scholastic
living together, social exclusion, ednca-
tional context, famifiar and social.

Resumeé

Cet article vise 4 susciter un débat et
une réflexion sur les conflits scoldives qui
se produisent dans les contextes éducatifs
de diversité culturelle, dans une perspective
holistique et ouverte aux significations
profondes qui ont trait & la multiplicité des
visions et des approches sur cet aspect clé
de la cohabitation dans le monde éducatif
actuel.

Mots clés: Conflit et violence scolaire,
diversité culturelle, cohabitation scolairve,
exclusion sociale, contexte éducatif, famil-
ial et social,
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EDUCACION INTERCULTURAL Y
PARTICIPACION COMUNITARIA EN
LA ESCUELA INCLUSIVA

Los cambios sociales que progresivamente se estan produciendo en nuestra sociedad estan modificando la fiso-
nomia de los contextos educativos. De hecho, en los tltimos afos, nuestras escuelas estan acogiendo, cada vez en
un mayor ntimero, a alumnos de diversas procedencias. En estos momentos la educacion en nuestro pais esta
abordando uno de los retos mas importantes que se le presenta: el fenémeno de la inclusion de un alumnado cuya
diversidad cultural no era antes conocida, o por lo menos, no con tanta pujanza y dinamismo como ahora. Ante
ello, la construccion de una escuela inclusiva requiere la aceptacion y el reconocimiento de la educacion intercul-
tural y de la participacion comunitaria como dos herramientas imprescindibles para avanzar hacia una escuela de
igualdad y de progreso que mejore las condiciones y oportunidades de aprendizaje para todos los nifios y ninas

de nuestras escuelas y sus familias,

Palabras clave: Educacion intercultural, participacién comunitaria, diversidad, escuela inclusiva.

Juan J. Leiva Olivencia'

ntroduccién
Las sociedades del siglo
XXI se¢ encuentran en un
escenario complejo, donde
las profundas transformacio-
nes econdmicas, tecnoldgicas y culturales
que se han registrado en las tiltimas décadas
han propiciado cambios sociales y humanos
de extraordinaria relevancia. En la actuali-
dad, los retos de nuestros contextos educa-
tivos son multiples y diversos, en tanto que
nuestra sociedad es cada vez mds plural y
més dindmica. Por todo ello parece fundu-
mental atender hoy a temas tan importantes
como la globalizacion, las nuevas tecnologf-
as de la informacion y la comunicacion, la
sociedad del conocimiento y la intercultura-
lidad. Tgualmente, no podemos olvidar los
problemas sociales derivados de la sociedad
neoliberal en la que vivimos: el individualis-
mo, las injusticias sociales, el concepto de
cindadano como cliente, el imperio de las
leyes del libre mercado, la omnipresencia
de los medios de comunicacion y la demo-
cracia alienante (ANGULO y OTROS, 1995),
son algunas de las cuestiones a tener en
cuenta.

Por su parte, y centrdndonos en la
sociedad multicultural en la que vivimos,
resulta necesario ahondar en perspectivas
socioeducativas que nos ayuden a abordar

abiertamente aquellas dimensiones indis-
pensables para la formacidn de una ciuda-
danfa mds democritica, mds social y desde
luego mds intercultural (FORT, 2002). En
este sentido, la participacion comunitaria
resulta cada vez mds necesaria y significati-
va en las sociedades democriticas y plura-
les como la nuestra, donde en efecto nues-
tras escuelas estin acogiendo cada vez en
un mayor nimero, alumnos de proceden-
cias culturales, lingiiisticas, éinicas y reli-
giosas diversas. Logicamente, estos alum-
nos pertenecen a familias inmigrantes que
viven y conviven en nuestra sociedad, y
ciertamente una de las preocupaciones
sociales y educativas mds importantes de
nuestros dias tiene gue ver con la colabo-
racién y entendimiento entre las familias y
colectivos inmigrantes con las familias
autdctonas, asi como los colectivos propios
de la sociedad de acogida, entidades socia-
les e instituciones piiblicas en el marco
heterogéneo de una comunidad democrdti-
ci.

Desde luego, pretendemos avanzar a
continuacién hacia propuestas metodologi-
cas de cardcter participativo, donde tenga-
mos en cuenta la consideracion de que la
inclusion social de las personas inmigran-
tes concierne tanto a quienes llegan como
a quienes las recibimos.

1. Bases para la participacion
comunitaria en contextos de diversi-
dad

Tal y como plantea CAIVO (2003), la
integracién es cosa de las dos partes
(personas y colectivos inmigrantes y socie-
dad de acogida), y ciertamente acaba modi-
ficando y enriqueciendo a las mismas. En
efecto, ello requiere partir de la conviccién
de que todos somos mds iguales que dife-
rentes, y que en ningin modo se trata de
aumentar la tolerancia ante la diversidad
cultural sino de dejar de utilizar dicha
diversidad como pretexto y legitimacién de
la exclusion social.

Asimismo, CARBONELL (2000), en su
decdlogo para construir una escuela y una
sociedad verdaderamente intercultural,
destaca [a importancia de generar un nuevo
espacio social de respeto a las diferencias
humanas y sociales desde una perspectiva
de igualdad y de inclusion para todas las
personas y culturas. En este punto, hay que
sefialar la relevancia que para la escuela
tiene emplear todas las herramientas dispo-
nibles a su alcance para fomentar esa
conviceion  democrdtica de respeto v
comprension de la diversidad cultural. Una
de estas herramientas es el fomento de la
participacion comunitaria en el marco de
sus contextos, y por tanto, la movilizcion y

1. Opto. de Teorla e Historia de la Educacidn de la Universidad de Malaga. Facultad de Ciencias de la Educacion, Desp. 2.06. Campus de Teatinos, sfn, 29071 Email; jjleivac@uma.es
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“La participacion comunitaria resulta cada vez
mas necesaria y significativa en las sociedades
democraticas y plurales como la nuestra, donde
en efecto nuestras escuelas estan acogiendo
cada vez en un mayor nimero, alumnos de
procedencias culturales, lingiiisticas, étnicas y
religiosas diversas"”

el fomento de todos aquellos recursos
participativos a su disposicion para favore-
cer la integracion de las familias y colecti-
vos inmigrantes en la mejora de sus espa-
cios comunitarios, asi como su positiva
confribucidn 4 crear un ambiente de respe-
to intercultural,

Ello implica indagar en el concepto de
parlicipacion social y comunitatia, En este
punto, podemos destacar que participar
—entendida de forma holistica, global—
significa vivir y convivir de forma activa en
la comunidad donde vivimos y convivimos
(REBOLLO, 2001). Esto conlleva, que toda
participacién tiene fundamentalmente un
sentido grupal y colectivo, que nos lleva a
plantearnos otras claves como la de identi-
dades miiltiples y heterogéness, v las posi-
bilidades de la participacion comunitaria
como conjunto de acciones sociales dirigi-
das a fines y propdsitos concretos de enri-
quecimiento cultural y de fomento y conso-
lidacién de redes asociativas. Es decir,
participar no equivale a hacer actividades
por el simple hecho de hacerlas, sino a
considerarlas dentro de unos lines concre-
tos, de mejora y progreso para la comuni-
dad social y cultural,

Asimismo, hay que reconocer que la

atencion educativa 2 la diversidad multicul-
tural tiene que tener en cuenta diferentes
aspectos y variables. En efecto, cuando un
alumno inmigrante acude por primera vez a
una escuela, distinta a la de su pais o
region, este momento de descubrimiento
puede suponer un cambio enviquecedor
para &,y como todo cambio, puede susci-
tar en mayor 0 menor medida, insegurida-
des v sentimientos encontrados, pues no
slo se trata de una adaptacion a las nuevas
circunstancias, sino que esta nueva situa-
cién comporta multiplicidad de sentimien-
tos, emociones, por un lado, asi como
cuestiones propias de estos primeros
momentos en la escuela como serfa el
desarrollo de capacidades y de habilidades
de aprendizaje, ya que es un periodo funda-
mental en la evolucion de la madurez de
todos los nifies y de sus familias. Las inse-
auridades e incertidumbres provocadas por
la ausencia de conocimiento de la lengua
espaiiola puede suponer una auténtica
situacion emocionalmente conflictiva, dada
la situacion de incomunicacion y descono-
cimiento de la nueva realidad escolar a la
que el alumno se enfrenta por primera vez.
En el caso de alumnos que conozean la
lengua espaiiola, también la incorporacion
aun nuevo escenario educativo le constitu-
ye un choque cultural, ya que al igual que el
alumno que desconoce la lengua, « esto se
le afiade Ia pérdida de referentes culturales
solidos, lo cual les sitta en una situacion
emocionalmente inestable y de acultura-
cion,

Por todo ello, consideramos que la
participacién  comunitaria intercultural,
que requicre de estrategias que supongan
un impulso en la concepeion plural de las
relaciones socioeducativas y en el mestiza-
Je enltural como algo enriquecedor y favo-
recedor de la convivencia, es una clave
imprescindible en el marco de una educa-

cion intercultural verdaderamente demo-
crdtica. Un aspecto importante de esta aten-
cidn serfa el hecho de integrar el valor de la
solidaridad como clave educativa, por lo
que el hecho de insertar las pricticas soli-
darias como parte de la tarea educativa
cooperativa resultaria fundamental, de
manera que esto incidicfa en las posibilida-
des de que la escucla en todos sus aspectos
educativos (participacion, relaciones entre
los distintos miembros de la comunidad
educativa, clima de convivencia...) respon-
da mejor a los desafios de la realidad hete-
rogénea y diversa en la que vivimos, asi
como para ofrecer una educacion de mayor
calidad y mds equitativa,

En verdad, la escuela intercultural ¢
inclusiva ha de preparar a los nifios y jove-
nes para vivir con los demds, con sus seme-
janzas y sus diferencias. La conviccién
pedagdgica de que la diversidad humana —
intrinseca al ser humano- ha de enriquecer
la convivencia, y desde luego no entorpe-
cetla, debe guiar las estrategias diddcticas
de toda herramienta o recurso participativo
que pretenda ser efectiva en un contexto
educativo multicultural. La convivencia
intercultural —no como mera coexistencia—
debe emerger de una aproximacién cogni-
tiva y afectiva a la realidad del “otro”,
expresdndose y manifestindose en compor-
tamientos interculturales, de solidaridad y
de aprendizaje compartido. Es necesario,
por tanto, destacar cdmo la participacion
comunitaria infercultural puede recoger
estas ideas a partir de los distintos dmbitos
del ser, esto es, lo cognitivo, lo aflectivo y lo
puramente conductual:

En primer lugar, desde un punto de
vista cognitivo, hay que ofrecer todos los
miembros de la comunidad educativa,
informaciones reflexivas que favorezcan el
conocimiento de la propia cultura y de las
demds. Hay que poner especial énfasis en
los aspectos positivos de cada cultura y
promover la apertura intelectual a la rique-
za cultural y al mestizaje.

En segundo lugar, desde el punto de
vista afectivo, hay que aproximar emocio-
nalmente a las diversas culturas, Desde
fuestro punto de vista, kt empatia y la auto-
estima son, a tal efecto, fundamentos de
una atencién inclusiva de la diversidad
multicultural, y por tanto, deben desarro-
llarse en un contexto presidide por la
autenticidad y la naturalidad entre todos los
miembros de la comunidad educativa
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(profesores, alumnos, madres y padres...).

En tercer lugar, desde el punto de vista
de Ia conducta participativa, hay que sefia-
lar que depende en gran medida de las dos
dimensiones anteriores (cogniliva y afecti-
va). Ciertamente, cuando las creencias y los
sentimientos sobre los otros son positivos
se tiende al encuentro, si no es asi, la apari-
cién de conflictos puede derivar a rechazos
e incluso a la segregacion.

2. La participacion comunitaria
como metodologia en contextos
educativos multiculturales

in efecto, creemos conveniente apostar
por una educacién para la participacion
ciudadana intercultural (SORIANQ, 2001),
lo cual implica reconocer la necesidad de
establecer vinculos sociales entre todas las
Personas que viven y conviven en un mismo
espacio compartido. Ciertamente, esta
apreciacion lleva implicito el hecho de
considerar a todos y todas como necesarios
en la vida de nuestros contextos (familiar,
escolar, vecinal, cultural, lidico, etc..). En
verdad, educar para la participacion comu-
nitaria exige:

Fomentar la construccién de valores
educativos favorables a la participacion
activa de todos los miembros de la comuni-
dad en la consecucion de propésitos o fines
previamente establecidos y consensuados.

Desarrollar estrategias dindmicas y
cooperativas que indaguen en la resolucion
colectiva de problemas y conflictos inter-
culturales.

Facilitar la participacion a través de las
asociaciones de vecinos, como foros plura-
les de debate y discusion de gran interés
para toda la comunidad.

Maovilizar los recursos necesarios (de
las organizaciones no gubernamentales,
escuclas de madres y padres, instituciones
publicas...) para llevar a buen término los
propésitos de progreso sociocultural, en el
marco de programas de intervencion o
accion socio-comunilaria para nifios y
nifias, jovenes, mayores.., y abierlos « las
propuestas consensuadas por todos los
miembros de la comunidad educativa,

Retomar una visién solidaria de la
participacion, que incluya y reconozca
necesariamente la existencia de espacios y
tiempos piblicos compartidos (semanas
interculturales, grupos de discusion, escue-
las de padres...)

Promover acciones socioculturales en
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las escuelas, tanto para jovenes como para
mayores, para generar dindmicas de parti-
cipacion intergeneracional que enriquez-
can la vida social de la escoela y Ia comuni-
dad educativa.

En verdad, es absolutamente impres-
cindible atajar los mecanismos que generan
racismo y xenofobia en la sociedad, que
como sabemos coinciden con aquellos
mismos que conducen a otras situaciones
de marginacion personal o colectiva,
aunque sus manifestaciones puedan enmas-
cararse de otras maneras.

Asimismo, la participacion comunitaria
puede favorecer la construccién de la iden-
tidad cultural individual y colectiva desde
una perspectiva dialdgica, esto es, de
permanente y fructifero didlogo intercultu-
ral, en el se combine el reconocimiento y
valoracion de las respectivas raices cultura-
les con la apertura hacia nuevas influencias
y contribuciones. Ln efecto, tal como apun-
ta CALVO (2003), el simple respeto pasivo o
la presencia de otras culturas en nuestros
contextos sélo puede orientarnos a lu
consolidacién de guetos que tarde o
temprano pueden entrar en conflicto, por
lo que es importante potenciar estos proce-
sos de participacion comunitaria que esti-
mos describiendo. Esta labor no puede
concebirse como responsabilidad exclusiva
de las propias escuelas, pero si es cierto
que desde el dambito escolar es posible
fomentar la participacion comunitaria,
haciendo participes a las organizaciones no
gubernamentales, las asociaciones de veci-
nos, las entidades socioculturales y las
propias administraciones e instituciones
piiblicas.

En verdad, siguiendo los planteamien-
tos de SEQUEIROS (1997), podemos afir-
mar que la participacion comunitaria, si
parte de una educacion en solidaridad,
debe responder a las siguientes ideas: las
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acciones educativas deben encaminarse a
propiciar la acogida e integracién personal
y social de todos los miembros de la comu-
nidad educativa; es hisico desarrvollar talle-
res v actividades socioculturales donde la
educacion en valores democriticos y dere-
chos universales sean claves para la convi-
vencia intercultural, y finalmente, se ha de
trabajar en el fomento del enriquecimiento
cultural reciproco a partic de foros vy
grupos de debate (escuelas de madres y
padres, participacion de las ONGs con la
ayuda  de  mediadores interculturales,
programas hidicos y formativos de las enti-
dades sociales o instituciones publicas para
nifios y jovenes en sus escuelas vy
barrios...).

3. Conclusiones

Consideramos primordial fomentar la
participacidn de toda la comunidad educa-
tiva en la convivencia intercultural, Hay que
propiciar la colaboracién entre familias,
escuela y colectivos sociales con la ayuda
de las instituciones piblicas, haciendo de
los contextos educativos multiculturales
verdaderos espacios de encuentro de enri-
quecimiento cultural y vivencial. Citamos a
continuacion algunos de los propositos que
se nos sugieren como fundamentales en
esta compleja tarea socioeducativa:

Promover el respeto por las minorias
asi como una actitud positiva hacia ellas, en
el reconocimiento y aceptacion de ofras
culturas diferentes a la nuestra, intercam-
biando valores consensuados.

Asumir y aceptar la realidad cultural
plural de nuestros contextos educativos y
sociales,

Fomentar el respeto a las diferencias,
asi como el conocimiento de lo que nos
separa y también en la bisqueda de todo
aquello que nos une,

Mantener una actitud de respeto y tole-

“Participar significa vivir y convivir de forma

activa en la comunidad donde vivimos y

convivimos. Es decir, participar no equivale a

hacer actividades por el simple hecho de

hacerlas, sino a considerarlas dentro de unos

fines concretos, de mejora y progreso para la

comunidad social y cultural”
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“La escuela intercultural e inclusiva ha de

preparar a los ninos y jovenes para vivir con
los demas, con sus semejanzas y sus
diferencias. La conviccion pedagogica de que la
diversidad humana ha de enriquecer la
convivencia guiando las estrategias didacticas
de toda herramienta o recurso participativo
que pretenda ser efectiva en un contexto
educativo multicultural”

rancia hacia otras creencias y culturas en el
seno de un mundo globalizado y dindmico.

Trabajar desde un enfoque participativo
que integre globalmente a todos los agentes
de la comunidad educativa (maestros,
madres y padres, vecinos, mediadores
interculturales, monitores socioculturales,
voluntarios...).

Desarrollar  actividades ~ (talleres,
grupos de debate, proyectos de participa-
cidn social) socioeducativas que promue-
van la solidaridad, la tolerancia v el
compromiso en pos de la igualdad.

Finalmente, concluimos destacando a
FREIRE (1993), pedagogo brasileiio que
nos hizo comprender la naturaleza siempre
inacabada del ser humano en sus relacio-
nes con los demds y con ¢l mismo, Desde la
perspectiva de la diversidad y de la inter-
culturalidad, creemos que su visién sobre
la participacion comunitaria puede ayudar-
nos a comprender que la participacién
tiene necesariamente que incluir una visién
de futuro y de progreso en igualdad de
oportunidades y en respeto a la dignidad de
todas las personas y culturas.
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Summary

The social changes that progressively
are taking place in our society they are
modifying the physiognomy of the educa-
tional contexts. In fact, in the last years, our
schools are welcoming, every lime in a
bigger number, to students of diverse
origins. In these moments the education in
our country is approaching one of the most
important challenges that is presented: the

phenomenon of the inclusion of a pupil
whose cultural diversity was not known
before, or at least, not with so much
strength and dynamism as now. Before i,
the construction of an inclusive school
requires the acceptance and the recognition
of the intercultural education and of the
community participation as two indispensa-
ble tools (o advance toward a school of
equality and progress that improves the
conditions and learning opportunities for
all the children of our schools and their
familics.

Key words: Infercultural education,
community  participation,  diversity,
inclusive school.

Resumeé

Les changements sociaux qui progressi-
vement ont lieu dans notre société ils modi-
fient la physionomie des contextes pédago-
giques, En fait, nos écoles accueillent dans
les années dernieres, chaque fois dans un
plus grand nombre, & étudiants de diverses
origines. Dans ces moments 1'éducation
dans notre pays approche des défis les plus
importants qui sont présentés: le phénome-
ne de linclusion d’un éléve avant dont la
diversité culturelle n’était pas sue, ou au
moins, pas avee tant de force et dynamisme
comme maintenant. Avant lui, la construc-
tion d'une école incluse exige I'acceptation
et la reconnaissance de I'éducation inter-
culturelle et de la participation de la
communauté comme deux outils indispens-
ables avancer vers une école d'égalité et
progrés qui améliorent les conditions et
apprendre des occasions pour tous les
enfants de notres écoles et leurs familles,

Mots Clef: Leducation infercufturel-
le, la participation de la communauté, la
diversite, l'école incluse.

“La participacion comunitaria puede favorecer
la construccion de la identidad cultural
individual y colectiva desde una perspectiva
dialégica, esto es, de permanente y fructifero

didlogo intercultural, en el se combine el
reconocimiento y valoracion de las respectivas
raices culturales con la apertura hacia nuevas
influencias y contribuciones”

Cooperacion Educativa 85 |



debate

VISION ANTROPOLOGICA DE LA
RELACION ESCUELA-COMUNIDAD
INMIGRANTE

Este articulo pretende aportar una vision critica de uno de los recursos dirigidos a la gestion de la presencia del
alumnado inmigrante, y de sus familias, en contextos escolares: los mediadores interculturales. Esta nueva figura
profesional, junto con los profesores de las Aulas Temporales de Adquisicion Lingiiistica, constituye en la Comu-
nidad Auténoma Andaluza uno de los principales recursos de atencion directa al alumnado inmigrante. Por otro
lado, este trabajo plantea ciertas propuestas de mejora con el objetivo de reflexionar e innovar en este ambito de

la mediacion intercultural escolar.

Palabras clave: Mediacién intercultural, inmigracion e integracion.

Ménica Ortiz Cobo'

a presencia de poblacién

inmigrante ha motivado la

aparicion de una nueva figu-

ra profesional, el mediador

intercultural. Este profesio-
nal se ubica en el Ambito de la intervencién
social, siendo 1a escuela uno de los contex-
tos en los que interviene. Il mediador inter-
cultural en la Comunidad Auténoma Anda-
luza es contratado por entidades como
ONGs, Sindicatos, Ayuntamientos, 0 Asocia-
ciones con la subvencion de la Administra-
cién correspondiente (Area de Asuntos
Sociales de la Junta de Andalucia),

A partir de la observacién de la propia
prictica mediadora, entendida como labor
ejercida por una lercera persona que se
aproxima a los centros escolares para
“facilitar" la comunicacion escuela-comu-
nidad inmigrante, se pueden extraer las
siguientes conclusiones o reflexiones:

Recurso para “quitar problenas”

La mediacion intercultural escolar se
ha creado coma un recurso especifico que
plantea como objetivo fundamental conec-
tar a las familias inmigrantes con la escue-
la. Sin embargo, esa relacion a través de
dicho recurso se establece unidireccional-
mente. El principal usuario de la mediacién
intercultural en contextos escolares son los
tutores y directores de centros, los cuales
recurren 4 este servicio para hacer que las
familias inmigrantes se acerquen o aproxi-
men al centro, pero no al contravio. En

definitiva, la mediacién se ha constituido
(al igual que las Aulas Temporales de Adap-
tacién Lingiifstica-ATAL-) como un recurso
para quitar “problemas” al centro, un
recurso externo en el que la “diversidad
cuftural” es simplificada o restringida a
aquellas situaciones de marginacién y
exclusion.

Asi pues, es evidente que este recurso
se ha configurado bajo el supuesto de solu-
cionar un problema “especial’, que ha
devivado de la llegada a nuestro pais de
poblacién inmigrante extranjera, lste
colectivo llega de “firera” v “trae consigo

una lengua, una religion, una cullura,
eic., diferentes”. Tales elementos han
constituido el caricter “especial” de este
“problema”, el cual requiere, en conse-
cuencia, “medidas espectficas”. Sin
embargo, esta forma de entender la media-
cién intercultural implica una concepcion
de la diversidad cultural simplista. Por lo
tanto, no es toda la diversidad, o cualquier
conflicto cultural, el centro de interés de la
accién de la mediacion intercultural, sino
aquella relacionada con la exclusién y la
marginacion.

8i bien Espaiia ha supuesto un impor-

1. Departamento de Antropologia Social, Universidad de Granada.
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“La mediacion se ha constituido como un
recurso para quitar “problemas” al centro, un
recurso externo en el que la “diversidad
cultural” es simplificada o restringida a
aquellas situaciones de marginacion y
exclusién, sin embargo la mediacion
intercultural podria definirse como una
herramienta para comprender la diversidad
cultural y para relacionarse con ella, diversidad

que puede estar presente en la realidad

cotidiana adoptando diversas formas”

tante asentamiento de poblacion extranjera
procedente del mundo econdmicamente
desarrollado, para ésta nunca ha surgido la
neeesidad de formar 2 mediadores; mds
bien se ha dado una adaptacién de la pobla-
cidn autéctona para satisfacer las necesida-
des de este colectivo, y pard ello es posible
que se hayan seguido pautas de mediacion
sin Ia existencia de un tercer agente. No es,
por lo lanto, la diversidad en sf la causante
del malestar social, sino la percepcion de
una gran diferencia en cuestiones como la
lengua v la religion, junto con el hecho de
que el colectivo que presenta estas diferen-
cias procede de paises econémicamente
poco desarrollados y se encuentra en una
posicidn socioecondmica baju y en riesgo
de marginacién social. Este tipo de media-
cién se da, por lo tanto, en lo que GIMENEZ
(1997) ha denominado “situaciones
sociales de multiculturalidad significati-
va”, es decir, aquellas situaciones en las
que la distintividad sociocultural de los
actores sociales se convierte, por el motivo
que sea, en claramente relevante y central,
0, al menos, especialmente influyente, En
dichas situaciones, los actores sociales en
interaccidn (individuos, grupos, organiza-
ciones, ete.) estin dando una importancia
considerable, consciente o inconsciente-
mente, a la diferenciacion del “ofro”, 0 ala
propia respecto al “ofro”, en términos fisi-
cos, de conducta, de modo de vida, de
lengua, de simbolizacion, de expresidn de
valores, elc.

Etnificacion de las diferencias
étnico-culturales

La especificidad o diferenciacién de la
mediacion intercultural, tanto en el contex-
to de intervencién como en sus finalidades,
puede exacerbar a menudo las “diferen-
cias culturales”, liegando a confundirse lo
social y lo intercultural. De este modo, los
problemas de relacion, o los conflictos de
cualquier tipo (pareja, laboral, politico,
escolar, ete.), pueden ser tachados de
conflictos “étnicos™ o “interculturales” al
intervenir ¢l denominado mediador inter-
cultural, y por el mero hecho de estar
implicadas personas o colectivos de dife-
rentes adscripciones etnoculturales.

AsT pues, podemos afirmar que existe
un restringido planteamiento del concepto
de mediacion intercultural en contextos
escolares. Con frecuencia, la presencia
puntual de esta figura en momentos de
conflicto para atender tnicamente al alum-
nade inmigrante extranjero supone un
factor mds de exacerbacion de las diferen-
cias etnoculturales,

Mecanismo asimilador

Por ofro lado, pese a que el mediador
supone una aceion de discriminacion posi-
tiva (al igual que ocurre con las ATAL),
también esta sivviendo como mecanismo
implicito para facilitar y guiar el trdnsito de
una cultura a otra, es decir, para gestionar
el proceso de asimilacidn y de proteccion
de la propia cultura. Se trata, en conse-

cuencia, de un recurso diseiiado sobre la

idea de una atencién “especial” y “especi-

Jica” aun grapo determinado, encaminado

a hacer desaparecer las diferencias, y, por
tanto, creado no sobre un concepto de
igualdad, sino para igualar. Aunque pueda
establecerse sobre la idea de que todos
seamos iguales, lo hace a cost de eliminar
la diversidad, buscando, en definitiva, I
estandarizacion de la escuela y no tanto la
normalizacion.

Mas alla de la intervencion
puntual

Iis importante destacar que en contex-
tos escolares los diferentes miembros de la
comunidad escolar deben estar en continua
relacién y coordinacidn para un mismo fin
(Ia adecuada atencion de los escolares),
para lo que es fundamental desarrollar un
modelo amplio de mediacién en el que
primen, por encima de todo, las relaciones.
Iin este caso parece necesario ir mds alld de
las intervenciones puntuales y actuar no
solo (sirva la expresion) “comio nun
bombero”. La implicacion del mediador en
la comunidad escolar, asi como la cons-
truccion de una figura accesible y presente
con frecuencia en el centro, permitird
cambiar la imagen que en el dmbito escolar
se tiene de esta figura’, También cs cierto
que este planteamiento sustenta la necesi-
dad de un marco formativo y legal de refe-
rencid, que vaya mds alld de las iniciativas
aisladas de determinadas  entidades, asi
como de mecanismos de control internos
que permitan la evaluacion de resultados.

Mediacion como recurso normali-
zado

Si bien el objetivo de la mediacién
intercultural escolar, tal y como hemos
apuntado, es aproximar las familias inmi-
grantes al centro, es obvio que no sdlo los
padres de los alumnos extranjeros no
acuden al centro; lo mismo ocurre con los
padres autéctonos, Por ello, esta figura
profesional podria entenderse como un
recurso no solo al servicio del centro para
atender a la poblacion extranjera y a sus
posibles dificultades o problemas, sino
como un recurso al servicio de toda perso-
na que requiera de él, va sea desde una
perspectiva de genero, de clase, generacio-
nal, ete. En este sentido, la mediacion inter-

2. Una imagen lejana, de dificil accaso y escasa eficania.
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cultural podria definirse como una “berra-
mienta para comprender la diversidad
ciltiral y para relacionarse con ella”
(GARCIA y BARRAGAN 2003), diversidad
que puede estar presente en la realidad
cotidiana adoptando  diversas lormas,
Desde una perspectiva aiin mds normaliza-
dora, la mediacién intercultural podria
entenderse no como un espacio profesional
conereto, en el que la resolucién de deter-
minadas situaciones depende de una terce-
ra persona, sino como una formacién de
todos los agentes escolares en una serie de
habilidades y estrategias sobre las que se
establezcan modelos de convivencia opti-
mos y apropiados. La actual forma de confi-
gurar la mediacion, como un conjunto de
actuaciones sin un proyecto consensuado y
negociado, y con uni escasa o nula forma-
cién de sus trabajadores, estd dando lugar
a un espacio de “desprofesionalizacion”.

Propuestas de intervencién

Por tltimo, debe subrayarse que en la
practica mediadora en contextos escolares
se pueden identificar diversas funciones
que adn no parecen estar muy arraigadas
en las competencias del mediador intercul-
tural. Las actuaciones del profesional de la
mediacion deberian ir, sin duda, mds alld
del mero conflicto, ya que, por ejemplo, se
pueden constatar diversas formas de inco-
municacion, conductas de aislamiento, de
rechazo, de exclusion, que, si bien no
adoptan la forma de conflicto, no dejan de
ser una amenaza para la sociedad. En este
sentido, se pueden sefialar principalmente
tres lineas de intervencién escasamente
dtendidas en la prictica mediadora, y que
consisten en:

o Facilitar activamente la convivencia, la
tolerancia y el respeto hacia el “ofro” en
la escuela, yvendo mds alld de la resolu-
cion de conflictos, esto es, mediante la
implicacién en charlas v programas de
sensihilizacidn.

o Participar y tomar parte en la toma de
decisiones de la vida del centro, asistien-
do a las reuniones y colaborando, junto
con los tutores, en la planificacion de
actividades, en la elaboracion de proyee-
tos educativos, ete. Aqui, desde nuestra
perspectiva, apostarfamos mds por un
profesional vinculado al dmbito educati-
vo (por ejemplo, un maestro, un psico-
pedagogo, o un pedagogo, el cual,
aunque no necesite ejercer como Ll
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“Desde una perspectiva ain mas .
normalizadora, la mediacion intercultural
podria entenderse no como un espacio
profesional concreto, en el que la resolucion de
determinadas situaciones depende de una
tercera persona, sino como una formacion de

todos los agentes escolares en una serie de
habilidades y estrategias sobre las que se
establezcan modelos de convivencia 6ptimos y
apropiados”

tiene la formacidn necesaria en todo lo
que concierne a la vida escolar).

Potenciar la participacion de los padres y
madres en el centro a lravés de Consejos
scolares o de las Asociaciones de
Madres y Padres de Alumnos. Para ello,
no solo se podria intervenir con los
padres, sino con los propios docentes y
con el equipo directivo, estimulando la
transformacion de los cauces y espacios
de participacion (por ejemplo, amplian-
do los horarios de tuteria, traduciendo
documentos, ofreciendo sesiones infor-
mativas sobre el sistema educativo, etc.),
y adaptindolos a las caracleristicas ¢
intereses de las diversas familias.

listas reflexiones criticas del modo en
el que se estd configurando la mediacién
intercultural, asi como las propuestas de
mejora planteadas, pretenden promover ¢l
andlisis y la mejora de la mediacién inter-
cultural en el contexto escolar, con el obje-
tivo tltimo de optimizar la integracion de
los alumnos, y de sus familias, en la activi-
dad escolar v, en general, en el dmbito
social,
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Summary

This worls contributes a critical vision
of one of the resources directed to the
management of the presence of the immi-
grant pupils, and of his families, in schools:
the intercultural mediators. This new
professional and the teachers of the Tempo-
rary Classrooms of Linguistic Acquisition
constitutes in the Andalusian Autonomous
region one of the principal resources of
direct attention to the immigrant pupils. On
the other hand, this work raises certain
proposils of progress to reflect and to inno-
vate in relationship with the intercultural
school mediation.

Key words: Intercultural mediation,
Immigration and integration.

Résumé

Cet aticle cherche a apporter une
vision critique de I'un des recours dirigés a
la gestion de la présence de 'ensemble des
¢leves immigrant, et de ses familles, dans
des contextes scolaires: les médiateurs
interculturels. Cette nouvelle figure profes-
sionnelle, avec les professeurs des Salles
Temporelles d’Acquisition Linguistique,
constitue dans la Communauté autonome
Andalouse I'un des recours principaux d'at-
tention directe aux éleves immigrants.
D'autre part, ce travail pose des certaines
propositions d‘amélioration avec 1'objectif
de réfléchir et d'innover dans cet aspect de
la médiation interculturelle scolaire.

Mots Clef: Médiation interculturelle,
inumigration el intégration.
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LENGUA E INTEGRACION ESCOLAR:
MIRADA SOCIOANTROPOLOGICA

Este articulo pretende plantear una reflexion critica a la practica escolar dirigida a gestionar lingtiisticamente la
presencia de alumnado inmigrante. Dicha reflexion se ha realizado tras haber llevado a cabo largas sesiones de
observacion participantes en diversos centros escolares y Aulas Temporales de Adaptacién Lingiiistica (ATAL).

Aulas creadas para apoyar la ensenanza de la lengua vehicular de la escuela, es decir el espafiol.

Palabras clave: Inmigracion, escuela e intervencion lingtistica.

Ménica Ortiz Cobo'

I incremento de la diversidad

lingiiistica  experimentada

por los centros escolares ¢

introducida por la presencia

de alumnado inmigrante
extranjero ha generado en el Sistema
Educativo Espaiiol respuestas destinadas
fundamentalmente a la ensefianza de la
lengua vehicular de la escuela, Asi por
cjemplo, desde diversas Comunidades
Auténomas se han gestionado medidas
similares: en Extremadura, a través de la
creacién de las también denominadas Aulas
Temporales de Adaptacién Lingiiistica; en
Castilla-La Mancha con los Equipos de Aten-
cién Lingiifstica; en Canarias con el Progra-
ma de Atencién 2 la Diversidad Idiomdtica y
Cultural; en Cataluiia con los Talleres de
Adaptacion Escolar; en las Islas Baleares
con los Talleres de Lengua y Cultura; en
Murcia con las Aulas de Acogida; o en
Madrid con las Aulas de Inlace. Conereta-
mente, en la Comunidad Auténoma Andalu-
7a la aparicion de la Aulas Temporales de
Adaptacién Lingiifstica (afio 1997) es ante-
rior 4 su reconocimiento oficial o legislati-
vo por la Consejeria de Educacion de la
Junta de Andalicia a través de la Ley de
Solidaridad (afio 1999).

La flexibilidad de las ATAL

La creacion de la Aulas Temporales de
Adaptacién Lingiistica supone realmente el
surgimiento de un recurso administrativo y
no tanto de una norma, de ahi los diversos
usos o ejecuciones del mismo segin los
contextos. De hecho la aparicidn de norma-
tivas que regulan la organizacion y funcio-
namiento de las ATAL con sus variaciones
en las provincias de Almerfa, Jaén y Huelva

muestra su cardcter adaptativo’, Es necesa-
rio comenzar esta reflexién subrayando la
“flexibilidad” del recurso y la “arbitrarie-
dad” con la que se estd llevando a cabo, lo
cual estd provocando que situaciones simi-
lares se resuelvan de modos diferentes
(atencién y no atencidn lingfifstica). Ello no
seria cuestionable si no fuera porque esa
“flexibilidad” estd conduciendo a actua-
ciones de cardcter discriminador ya que la
intervencién con alumnado inmigrante en
la misma situacién de desconocimiento de
la lengua vehicular de la escuela depende
mds de factores comao: niimero de profeso-
res de ATAL disponible en la provincia, la
interpretacion a la normativa que haga cl
profesorado de ATAL o profesorado ordina-
rio, las consideraciones que cada Delega-
cién de Educacion considere oportunas
teniendo en cuenta que provincias como
Cérdoba, Sevilla, Cidiz, Sevilla, Mdlaga y
Granada no disponen de normativa regula-
dora,

JAdquisicion de la lengua=inte-
gracion social?

Por otro lade, en la base de esta pricti-
ca (ATAL) encontramos la percepcion,
anto por la poblacién inmigrante extranje-
ra como autdctona, de que el aprendizaje
de Ta lengua es un paso previo e imprescin-
dible para su infegracién. Sin embargo, en
la prictica cotidiana, por ejemplo en el
caso de la inmigracion Latinoamericana, la
ecuacion “adquisicion de la lengua =
integracidn soctal” es ciertamente cuestio-
nable. Al respecto el dominio de los aspec-
tos verbales de la comunicacién no asegu-
2, por si solo, el conocimiento y el manejo
de las claves simbdlicas que definen el

contexto sociocultural necesario para una
“relativa” integracion (GARCIA y GRANA-
DOS 2000, 13).

Para entender los problemas surgidos
en la escolarizacion de grupos minoritarios
en tiesgo es necesario distinguir, segin
CARRASCO (1997), entre objetivos de inte-
gracién socioeducativa (relaciones sociales
que s¢ entienden necesarias con el colecti-
vo minoritario, con las instituciones y
asociaciones del barrio), objetivos sociali-
zadores (comportamientos, actitudes y
valores que deben ser interiorizados segiin
la cultura mayoritavia representada por la
cultura escolar) y objetivos intelectuales y
académicos (contenidos conceptuales y
habilidades procedimentales que deben ser
aprendidos segiin el curriculum obligato-
rio).

Sin embargo, ante el “nuevo fipo de
diversidad cultural” que ha supuesto la
llegada de poblacion inmigrante extranjera
se ha organizado un sistema de atencién en
el cual es priovitavio el aprendizaje, por

1. Departamento de Antropologia Social de la Universidad de Granada
7. En el resto de provincias sndaluzas no se han elaborado normativa alguna al respecto

Cooperacion Educativa 85 |



parte del que se incorpora, de la lengua que
se utiliza en la escuela, que no es otra que
la lengua oficial que se trata de inculcar
desde dicho organismo oficial. Se trata de
que los nuevos “inquilinos” se acomoden
cuanto antes al sistema simbélico de la
escuela, especialmente cuando se hace
referencia al alumnado africano, como una
adecuacion al sistema de civilizacién
(GARCIA y GRANADOS, 2002). In este (ipo
de atencidn parece concebirse que la tinica
opcion es apartar temporalmente a los
escolares inmigrantes extranjeros hasta que
adquieran unos primeros dominios lingiis-
ticos, y posteriormente integrarlos en las
aulas “ordinarias” ya como alumnos
“normafes”, preparados y listos para
adquirir toda una serie de contenidos curri-
culares. Tal atencién diferenciada se cons-
truye a través de criterios de exclusion y
“auetizacidn’ simbdlica.

La utilidad de la organizacién de
las ATAL

La especificidad en la atencion a estos
alumnos en aras de conseguir buenos y
ripidos resultados escolares puede ser
ampliamente cuestionada, tal y como ponen
de manifiesto algunos autores expertos en
temas lingiiisticos: “el pensamiento gue
propone que, en aulas aparte, en poco
tienpo -uno o dos afios- pueden apren-
der suficiente lengna para incorporarse
sin problema al sistema educativo
tampoco es realista para un buena parte
de estas criaturas” (VILA, 2002, s.p.%).

La forma de intervenir en el contexto
andaluz no parece haber tenido en cuenta
algunas aportaciones de la nueva pedagogia

que defienden, por ejemplo, el aprendizaje
cooperativo como forma de establecer
lazos de convivencia y solidaridad, asi como
de influir positivamente en los dominios
cognitivos del alumnado. Por otro lado,
tampoco parece atender 4 una serie de
premisas que desde la psicopedagogia y la
lingiifstica se plantean para enfrentarse a la
atencion lingiiistica al alumnado extranjero
(VILA, 2002). Estas premisas son:

o Desde la perspectiva psicoeducativa, el
valor que tiene el uso de la lengua propia
de los escolares en la escuela se relacio-
na con la motivacién y las actitudes de
ensefianza y aprendizaje. Por otra parte,
la hipétesis de Interdependencia Lingiifs-
tica (CUMMINS, 1982) manifiesta la
importancia del desarrollo de ambas
lenguas, en el sentido de posibilitar un
mejor dominio de la segunda lengua
cuando, 4 la vez, se desarrolla la primera
lengua o I lengua materna.

Si estos escolares no cultivan su propia
lengua, poco a poco lavan perdiendo y, a
veces, acaban utilizando una jerga cons-
tituida a través de dos o tres lenguas
simultineamente, con las complicacio-
nes escolares que ello lleva asociada.
Cuando los que han nacido aquf se esco-
larizan, se acostumbran a entender la
lengua de la escuela y son capaces, inclu-
50, de decir cosas en ella. En tal caso se
“asume” que los alumnos extranjeros
pueden incorporarse, como el resto de
escolares, 4 las actividades de la escuela,
Sin embargo, no es asf, y, al cabo de los
afios, estos escolares rinden menos que
sus pares autéctonos, aungue oralmente,
en las situaciones informales, pueden
mostrar una capacidad de expresién
semejante,

En la misma linea, un estudio realizado
por DIAZ-AGUADO, BARAJA y ROYO (1996)
en 1993 puso de manifiesto que el aprendi-
zaje por parte de los alumnos inmigrantes
extranjeros depende de la distancia psico-
social entre ellos y los compaiieros y profe-
sores estellano-hablantes. Sin embargo, el
modelo que se estd siguiendo actualmente
sitia a la ensefianza del Castellano en un
aula “diferente”, ala cual asiste solo alum-
nado inmigrante extranjero, con ki respon-
sabilidad casi exclusiva del profesor de
compensatoria, con escasa o nuka coordi-

debate

nacién con el profesor tutor del alumno, y
quedando este tltimo excluido del proceso
de ensefianza del espaiiol,

La atencion lingiiistica desde la
compensacion educativa

Por ofro lado, es habitual asumir el
binomio déficit/compensacién, desde el
cual se piensa que los bagajes de los alum-
nos inmigrantes extranjeros son compara-
bles a los de aquellos ofros procedentes de
entornos socioculturales desfavorecidos,
deficitarios o tradicionales. Se enfatiza asf la
distancia entre sus habilidades y conoci-
mientos y los requisitos escolares, por
medio de describir su entorno como poco
eslimulante, poco complejo y excesivamen-
te concreto. De esta manera, el esfuerzo
educativo estd orientado a proporcionar el
médximo acceso a los objetivos minimos
comunes, proyectando sobre los alumnos
una seria limitacién de las expectativas que
se tiene de ellos (CARRASCO, 2003). En
consecuencia, las ATAL pueden entenderse
como una prictica de atencidén al alumnado
extranjero basada en el supuesto de que el
“otre” es deficitario lingiifsticamente, por
lo que se hace necesario una intervencién
compensadora. Esto nos hace caer en la
cuenta de que el fundamento de estas aulas
y la metodologia empleada en ellas no
pueden tacharse de igualitavias. En reali-
dad, se evidencia un fuerte etnocentrismo
que se oculta tras un aparente relativismo
en ¢l reconocimiento de que la diversidad
cultural, Se entiende que la Gnica opcidn es
que el alumnado inmigrante extranjero
“apargue” su lengua de origen para incor-
porarse rdpidamente a la lengua del pais de
recepeion, y asf alcanzar una integracion
tanto escolar como social.

“El derecho a la diversidad”

La argumentacion explicita que subyace
a este tipo de politica de sustitucion lingfifs-
tica se refiere 4 la necesidad de integracion
de estos colectivos. Otri argumentacion, en
este caso implicita, supone la necesidad de
mantener una determinada identidad cultu-
ral y lingiifstica, que se percibe en peligro.
Iin ninguno de estos casos se acepta que se
preserve y garantice el derecho democrdti-
co a la diversidad, a la diferencia individual
y colectiva, 2 mantener distintas identifica-
ciones nacionales v, en definitiva, a la plura-

3. Utilizamos la abreviatura “s.p." (sin pégina) para indicar que no es posible precisar el nimero de [a pagina, ya que el dacumento ha sido extraido de la fuente: hitp:/;www.pensamiento-

critico.ora/ignvil10203.htm
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“El aprendizaje por
parte de los alumnos
inmigrantes
extranjeros depende
de la distancia
psicosocial entre ellos
y los compaiieros y
profesaores castellano-
hablantes”

lidad cultural y lingiifstica (VILA, 1998).
Por otro lado, este modelo de ensefianza
segregada de la lengua del pais de recep-
cion estd gestando la idea de que la solu-
cidn al “problema’ viene de “firera” y que,
consecuentemente, el “problema” debe
resolverse desde fuera,

Por otro lado, en el contexto escolar no
s6lo no se visualiza la pluralidad lingiiista
existente, sino que tampoco se es conscien-
te del valor que tienen esas “otras” lenguas.
Al respecto, VILA (s.f), experto lingiiista
que ha realizado diversas investigaciones
etnogrificas en estos temas, reconoce:
“Que en michos casos, se olvida que
esldas crialurds ya son contpelentes en
mayor o menor grado (segin edad, nivel
de escolarizacion previo, uso de la lengua
en el contexito familiar, eic.) respecto al
uso del lengiafe y se las coloca en wia
situacion de “indefension lingliistica
obligaduas a bacer cosas con la lengua de
la escuela sin que las cosas gue saben
bacer a través de su propia lengua tengan
ninguna relevancta, se dificulta qie
desarrollen actitudes positivas hacia la
nneva lengna y bacia el aprendizaje de la
lengna de la escuela” (VILLA sf, 15).

Propuestas de mejora
La reflexion critica de la prictica esco-
lar facilitard el disefio e implementacién de
nuevas pricticas mds proximas al principio
de normalizacion o igualdad educativa.
Para concluir, podrian plantearse algunas
propuestas para mejorar la prdctica dirigi-
da a gestionar la diversidad émico-cultural
en el aula, éstas son:
o Potenciar la formacion docente en dos
lineas;
1. La coordinacion y colaboracién entre
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profesionales de la educacion y especia-
listas en la atencidn a la diversidad en
general y, concretamente, éiico-cultural,
2. La sensibilizacion del docente en torno
al dmbito de la atencién a la diversidad.
Creacién de un Centro de Recursos Inter-
culral en la Comunidad Auténoma
Andaluza que suponga una fuente de
recursos para el todos los profesionales
de la educacién, no sélo para los espe-
cialistas (como profesorado de ATAL).
Que ademds suponga un foro de refle-
xidn y debate en este dmbito,

Establecer medidas mds cercana al prin-
cipio de integracion y normalizacion,
considerando que;

1. Los propios centros fueran los que
plantearan, con apoyo de la administri-
cion, sus propios programas de atencién
a la diversidad. Disefando y adaptando
sus ohjetivos, metodologfa y actuaciones
en funcion de la realidad del centro.

2. Cada centro con necesidades deberia
contar con un profesor de ATAL (descar-
tando la figura de ATAL itinerante) que
atienda al alumnado del centro y que
perteneciera al claustro de profesores,
3. El profesor de ATAL deberfa ampliar
sus funciones o modos de intervencion,
considerando la posibilidad de entrar al
aula ordinavia para apoyar al profesora-
do y al alumnado en dos situacion: a)
por un lado, cuando el alumnado que
pese a no haber pasado por el aula de
apoyo, por presentar un nivel de espaiiol
que le permite su incorporacién al aula
ordinaria, presenta dificultades en la
comunicacion; y b) cuando el alumno
que atin habiendo pasado por el ATAL
sigue presentando dificultades en la
comunicacion,

El profesor de ATAL deberia funcionar de
puente en el momento de la incorpori-
cién definitiva al aula de referencia del
alumnado que ha pasado por ATAL, fste
podria asistir con €l al aula ordinavia
durante algin tiempo, parte de la jorna-
da, no tanto para atenderlo sino para
asesorar y (utelar al profesor-tutor.
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Summary

This work shows a critical reflection
about the linguistics management that exists
in the schools in relationship with the immi-
grant pupils. Numerous and intense meet-
ings of active observation in varlous schools
and Temporary Classroom of Linguistics
Adaptation (ATAL) (classroom that were
created to support the learning of the vehic-
ular language of the school, that is to say,
Spanish) of the Andalusian Autonomous
Community have allowed to extract a series
of conclusions which appear in this work,

Key words: immigration, schoof and
linguistic intervention,
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CIENCIA TECNOLOGIA Y
SOCIEDAD: ALFABETIZACION Y
EDUCACION PARA TODOS

Teresa Prieto Ruz y M Carmen Aguilar Ramos*

no de los objetivos mis
importantes de la educacién
para la ciudadania es el de
formar personas capaces de
tomar parte en los debates
sociales con espivitu critico y constructivo,
En nuestros dias, cuando los cambios cien-
tificos v tecnoldgicos inciden de manera tan
contundente en nuestro modo de vida, y las
relaciones entre I ciencia y Ia tecnologfa se
manifiestan en tantos aspectos de la cultura,
va cobrando cada ver mds sentido un
concepto que, en principio, se ha forjado en
¢l contexto de la educacién cientifica; el de
“alfabelizacion cienlifica y lecnologica”.

Lste concepto aparece ligado a lo que se
denomina “coniprension piiblica de la
ciencia”, en alusion al nivel de conocimien-
to cientifico y tecnoldgico de la poblacion en
general, y a las actitudes que la ciudadania
tiene hacia ciencia y la tecnologia.

La Ciencia-Tecnologia-Sociedad (CTS)
lleva consigo el potencial necesario para,
desde la perspectiva de la enseianza de las
ciencias, hacer frente a los desafios que
conlleva la formacion para la ciudadania en
aquellos aspectos que tienen que ver con
ciencia y la tecnologia. Esto se debe, entre
otros aspectos, al énfasis que se pone en la
importancia del papel que una ciudadania

educada debe jugar en la toma de decisio-
nes sobre una gran cantidad de problemas
que tienen que ver con la ciencia y I teeno-
logfa en nuestra sociedad.

Desde la CTS, se considera que alguien
educado o “affabetizado”, en nuestros dias
responde al perfil de una persona pensante,
capaz de tomar decisiones de manera inde-
pendiente y sobre la base de su andlisis y su
razonamiento, Posee curiosidad e interds
por aprender y es capaz de adquirir infor-
macion y de manejarse en una esfera
amplia de conocimiento y consideraciones.
Un individuo que posee habilidades inter-
personales, principios morales y valores,

* Coordinadoras de este dossier. Universidad de Milaga.
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respeto a los otros especialmente a los que
son diferentes, y entiende los derechos y las
responsabilidades del individuo dentro de
cualquier dmbito, ya sea la familia, la
comunidad, la nacién o el mundo.

La formacién cientifica capaz de aten-
der los requerimientos necesarios para
cubrir las competencias anteriores puede
ser la que se conticne entre las siglas CTS.
Los movimientos Ciencia-Tecnologia-Socie-
dad han contribuido, en los dltimos 20,
aiios a llevar a las aulas, tanto de ciencias
como de humanidades, problemas de
actualidad en los que estd presente la cien-
cia y la tecnologia, preocupindose por
conseguir que conceptos y procedimientos
tradicionalmente aprendidos en las clases
de ciencias se fundan con materias y consi-
deraciones de tipo social y humanistico, y
tratando de promover un conocimiento que
tenga relevancia para la vida de los estu-
diantes.

Por atender a una serie de objetivos
que son considerados prioritarios en la
educacion para la ciudadania, como son: la
educacion para la responsabilidad social, la
educacion para la democracia y la contex-
tualizacion del conocimiento cientifico en
problemas reales y actuales que tienen
sentido, desde el primer momento, para los
estudiantes, puede decirse que la ciencia
que contribuye 2 una educacion para la
ciudadania y la forma de trabajarla en la
escuela es la ciencia en el contexto CIS.

La CTS educa para la responsabilidad.
En nuestra era cientifico-tecnolégica, del
individuo socialmente responsable se espe-
ra que comprenda como la ciencia y la
tecnologia inciden en las personas y en las
sociedades y participe activamente en los
procesos de toma de decisiones, ya sean
individuales o colectivos, que se dan en la
sociedad para promover aquellos cambios
que se consideren més positivos.

Respecto a este objetivo, existe coinci-
dencia entre los objetivos de la alfabetiza-
cién cientifica, la CTS y el “movimiento
para la responsabilidad social”. El apoyo
desde 1a educacion a un modelo democrd-
tico de sociedad requiere utilizar activida-
des socialmente 1itiles para la democracia
en el disefio y desarrollo de las materias
escolares, y también promover el desarro-
llo de competencias sociales y actitudes
favorables para asumir compromisos.

La CTS educa para la democracia.
Conseguir que la educacién actual resulte

22

valiosa, rica y significativa en la preparacién

de los jovenes para hacerse cargo de la

sociedad del futuro requiere ofrecerles
oportunidades para examinarse a si
mismos en conexion con su sociedad.

La CTS realiza esta contribucion en
cuatro vertientes, lundamentalmente:

* Los objetivos: estimular y fomentar la

comprension y la participacion del alum-

nado en las realidades sociales de su
tiempo.

Los compromisos: integrar y trabajar de

manera inseparable lo social y lo cientifi-

co tecnolGgico.

* Los temas a tratar:  problemas especili-

cos de utilizacién del conocimiento cien-

tifico-tecnoldgico en situaciones en las
que se ponen de manifiesto las relacio-
nes entre instancias sociales, cientificas,
culturales, etc., las tensiones entre cllas,
las corrientes de opinién, las decisiones

y los procesos por los que éstas se gene-

ran, la ciencia como una construccién

social, problemas que se ubican en la
franja de crecimiento de la ciencia

(como el genoma humano), consecuen-

cias de la aplicacion de una determinada

tecnologia, cambios asociados a ciertos
desarrollos cientificos y tecnoldgicos,
etc.

Forma de tratarlos, promoviendo la refle-

xion y el andlisis desde diferentes Gpti-

cas, tratando de promover en el alumna-

do la capacidad de analizar con rigor e

identificar las claves de las situaciones

problemiticas,

La CTS contextualiza el conocimiento.
En la institucién educativa, la enseiianza y ¢l
aprendizaje estdn, con demasiada frecuen-
cia, desconectados de la vida diaria, las
actividades escolares no aparecen bien arti-
culadas desde el punto de vista social, y esta
desconexion lleva al alumnado a percibir el
aprendizaje en la escuela como algo sepa-
rado del aprendizaje en la vida.

Frente 4 esta situacion, la GTS ofrece un
conocimiento relevanle en tres vertientes
fundamentales: a) prictica, h) civica, ¢)
cultural.

a) Verliente prictica. Porque la C1S estd
tan centrada en los procedimientos
como en los contenidos. Las investiga-
ciones en los problemas CI'S favorecen
el desarrollo de habilidades de formula-
cion, andlisis y solucién de problemas.

b) Verliente civica. Tiene que ver con el
desarrollo de actitudes; por ejemplo,

*

toma de conclencia y responsabilidad

cindadana.

Vertiente cultural. Tiene relacidn con los

fundamentos conceptuales relativos a

los conocimientos implicados en la

comprension de los problemas, la natu-
raleza y caracteristicas de las interaccio-
nes CTS, ete.

La propuesta educativa que aiina estos
componentes vi mds alld del aprendizaje de
conocimientos e incluso de comportamien-
tos, y propugna una vision critica y huma-
nista del modo en el cual la ciencia y la
tecnologia inciden y configuran nuestra
manera de pensar, de organizarnos y de
actuar; en definitiva, de viviy, evitando algo
que ocurre con frecuencia: el aceptar sin
critica “recefas” que aconsejan cémo
actuar ante cada circunstancia.

La CTS estd conectada con la accion,
Para promover la participacion personal en
la toma de decisiones sociales son necesa-
rios conocimientos, habilidades y cualida-
des afectivas, y estas demandan de la ense-
fianza el desarrollo de competencias que,
en la actualidad, cuando comenzamos a
sumergirnos en el panorama europeo
cobran un protagonismo central, como
son, por ejemplo:

- Competencias instrumentales: de anilisis
y de sintesis, de organizacién y planifica-
cion, de manejo de informacion, de toma
de decisiones. . .

- Competencias interpersonales: de criticay
autocritica, de trabajo en equipo, de
comunicacidn, de apreciacidn y respeto a
la diversidad, de compromisos éticos. ..

- Competencias sistémicas: de investiga-
cion, de capacidad para trabajar de
manera auténomd, de preocupacion por
el rigor y la calidad. ..

En este niimero se recoge una muestra
de articulos que sirven para ilustrar que se
puede contribuir a educar para la ciudada-
nia de una manera transversal, a partir de
una disciplina y de un enfoque de la ense-
fianza de las ciencias: el denominado Cien-
cia-Tecnologia- Sociedad (CTS). Se aprecia
en ellos el interés por una serie de aspec-
tos importantes en la educacion para la
ciudadania: los problemas medioambienta-
les, el uso de las TIC, el disefio de activida-
des de enseianza-aprendizaje v la impor-
tancia de los problemas socio-cientificos
como ejes para trabajar la educacion para
la ciudadanta, la alfabetizacion cientifica y
tecnolégica.

—

C
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ACTIVIDADES CTS. UN EJEMPLO
PARA EL DESARROLLO DE COMPE-
TENCIAS PROPIAS DE LA EDUCA-
CION PARA LA CIUDADANIA Y LA
ALFABETIZACION CIENTIFICA

En el presente articulo se describe parte de un proyecto de investigacion didactica titulado “Enfoques Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Nuevas Tecnologias para la Educacion Cientifico-Tecnoldgica en la Ensefianza Secundaria”,
llevado a cabo durante el curso 2004-5 en varios institutos de Malaga. En él se aborda una propuesta metodolo-
gica y de aplicacion de actividades en el aula de Ciencias, para contribuir a la Educacion para la Ciudadania y la
Alfabetizacion Cientifica y Tecnolagica. Asimismo se comenta su fase inicial relativa a las expectativas y motiva-
ciones que manifiesta el alumnado respecio a su ensefanza.

Palabras clave: Educacion para la Ciudadania, Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica, Ciencia, Tecnolo-

gia y Sociedad

Teresa Lupion Cobas' y Teresa Prieto Ruz’

ntecedentes

La contribucién de la
educacion cientifica a la
formacion ciudadana, en el
marco de un desarrollo
sostenible, se constituye, en la actualidad,
como un objetivo social prioritario y como
un objetivo educativo importante.

En la sociedad actual, cada vez mas
compleja y global, en la que la participa-
cion ciudadana en la reflexién y toma de
decisiones resulta imprescindible, la
educacion debe afrontar los reios de impul-
sar la incorporacion de valores en nuestro
alumnado, a la vez que ofrece herramientas
para la comprensién de los problemas y
para la busqueda de soluciones. Se hace
indispensable mejorar la educacion cienti-
fica y tecnolégica de la ciudadania y, en este
contexto, el enfoque CTS suministra una
opeion educativa que prioriza objetivos
como la formacidn de actitudes, valores y
normas de comportamiento que ayuden al
alumnado a ejercer responsablemente
como ciudadanos y poder tomar decisiones
razonadas y fundamentadas.

En nuestro Sistema educativo, 2 nivel de

la Educacién Secundaria, 1as relaciones G185
se abordan, bien como aspectos transversa-
les a tratar en materias generales (Fisica,
Quimica, Tecnologia, Ciencias Sociales,
etc.), o de una manera especifica como una
materia concreta, con un curriculo oficial,
denominada “Ciencia, Técnica y Socie-
dad” en Andalucia y “Ciencia, Tecnologia
) Soctedad” en otras zonas de Espaiia.

En la educacién no podemos dejar de
incorporar las TIC como método de traba-
jo en el aula, ya que posibilitan la moviliza-
cion en el alumnado de una serie de habi-
lidades y destrezas que contribuyen a la
requerida alfabetizacidn cientifico-tecnolé-
gica (JUAREZ et AL., 2003), entendiendo
§11 180 como un recurso méds y como herra-
mienta para estimular y motivar el aprendi-
zaje auténomo.

Desarrollo

as consideraciones anteriormente
expuestas nos movilizaron a planificar la
accion docente de abordar la Ensefianza
Cientifico-Tecnoldgica desde un enfoque
CIS, con el uso de NTIC, como procedi-
miento vélido para contribuiv a la “Affabe-

tizacion Cientifica v Tecnologica” del
alumnado de Secundaria.

En esta tarea realizamos un trabajo de
investigacion en el curso 2004-5 en dife-
rentes Institutos de Milaga, tras la conce-
sion de una Licencia de Estudios, por parte
de la Consejeria de Educacidn y Ciencia de
la Junta de Andalucia para realizar el
Proyecto en el Area de Diddctica de las
Ciencias Experimentales,

Se eligieron diferentes materiales orga-
nizados en torno a “problemas sociales”
consecuencia del impacto de la tecnologia
en ¢l medio ambiente, centrando su articu-
lacién en las actividades llevadas a cabo por
los alumnos. Por un lado, cinco unidades
diddcticas recopiladas  conjuntamente
como “La Gonfaminacion” (BOYANO et
AL, 1997), de diseiio y confeccion propios,
que contiene las signientes unidades diddc-
ticas: 1. Contaminacién atmoskérica, 2.
Contaminacion en el hogar, 3. Contamina-
cién en el agua, 4. Contaminacion radiacti-
va y 5. Contaminacion acdstica. Por ofro
lado, aplicaciones informdticas diversas
sobre temdticas de Fisica y Quimica y activi-
dades procedentes del material educativo

1. Centra del Profesarade de Méalaga.

2. Facultad de Ciencias de la Educacion. Dpto, Diddctica de las Ciencias Experimentales, Universidad de Mélaga. riz@uma es
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“En la sociedad actual, cada vez mas compleja
y global, se hace indispensable mejorar la
educacién cientifica y tecnolégica de la
ciudadania como estrategia que le permita
ejercer responsablemente como ciudadanos y
poder tomar decisiones razonadas y

fundamentadas”

multimedia ~ “Explorando el Medio
Ambiente Ewropeo” (Programa ALDEA de
Hducacion Ambiental, 1998).

En cada una de las unidades diddcticas
utilizadas se presenta un planteamiento
inicial a los alumnos, en forma de lectura
introductoria o actividad de investigacion
de su entorno (encuesta, recogida de datos,
ete.) que permite sondear las ideas previas
y al mismo tiempo motivar sobre el tema,
Posteriormente se propone realizar una
profundizacién en el tema a través de infor-
mes del profesor, lecturas aportadas o reca-
bando informaciones mediante diferentes
fuentes guiadas. Finalmente se requiere la
realizacion de un informe final,

La propuesta, aplicada para dife-
rentes malerias y niveles educativos el
dmbito cientiico (“Fisica y Quimica”,
“Ambito Cientifico-Tecnoldgico", “Melo-
dologia de la nvestigacion Cientifica”,
“Biologla y Geologia” para el 2° ciclo de
ESO o “Fisica y Quimica” y “Ciencia,
Técnica ) Sociedad” en 1° de Bachillera-
to), presenta un enfoque constructivista en
cuanto a la organizacidn de la ensefianza,
las actividades propuestas y las maneras de
evaluar los aprendizajes.

El desarrollo de la investigacion se flevé
a cabo en distintas etapas. In la primera
fase, al comienzo de curso, tras las prime-
ras tomas de contacto con los alumnos, y
dadas las caracteristicas de asignatura
novedosa y optativa, querfamos sondear el
estado de informacion y motivacion que
hacia la misma mostraban, por lo que se
procedio al plantear por escrito 4 pregun-
tas sobre las expectativas respecto a la asig-
natura CT8 de 1° de Bachillerato cuyo anili-
sis v valoracién son el objeto principal del
presente articulo.

En una fase posterior, entre todas
las actividades trabajadas por el alumnado
en las unidades diddcticas seleccionadas, se

elige una actividad de sintesis, procedente
del material complementario del Medio
Ambiente Europeo, referida a la Contamina-
c¢ion Atmosférica, para la realizacion de un
pormenorizado andlisis de competencias
involucradas con su aplicacién en el aula
(LUPION y PRIETO, 2006). Este andlisis ha
dado lugar a la elaboracion de dos Gres-
tionarios de Observacion en el aula de
desarrollo de Competencias (Cuestiona-
rios 1y 2).

. Valoracion Inicial del alumiado
sobre la asignatura “Ciencia, Técnica
Sociedad”

Las cuatro preguntas trataron sobre:
contenidos a estudiar, conocimientos a
adquiriv, metodologia a seguir y conceplos
previos. Todas se formularon en formato
abierto con el fin de que el alumno expre-
sase ampliamente sus ideas sin acotar Ia
extension de sus posibles respuestas. Su
cumplimentacion se planted al alumnado
una vez realizada la presentacion inicial de
la asignatura

La poblacidn encuestada fue de 30
alumnos de 1° de Bachillerato, todos ellos
matriculados en la asignatura “Clencia,
Técnica y Sociedad" y pertenecientes a tres
centros diferentes de Mdlaga capital. Las
respuestas se recogen en las tablas 1, 2, 3y
4, en las que se indica la [recuencia relali-
vit para cada una de las categorias registra-
das.

Del andlisis de resultados establecemos
las signientes consideraciones:

Las preguntas 1, 2 y 3 nos suministran
informacion relativa a “lo que esperan fos
almitos” frente a “lo gue se encuenlian”
v “lo que les gustaria” respecto a “lo gue
se entcitentran”, tanto a nivel de contenidos
(Tablas 1y 2) como de método de trabajo
en el aula (Tabla 3). En ese sentido, de las
respuestas  recogidas s aprecia una

proporcién mayoritaria en la eleccién de
temdticas relacionadas con la evolucion
histdrica de la Ciencia y de la Téenica y con
aspectos claves de la Sociedad en la que
viven, Estas opciones, inicialmente plantea-
das, se corrohoran ampliamente con ¢l
diseio de la asignatura que se programa ya
que ésta, siguiendo la normativa oficial, se
plasma en ocho unidades diddcticas en
totul, que conforman cuatro bloques temi-
licos:

Introduccién a la Ciencia, Téenica y
Sociedad

Evolucion historica de la Ciencia y de la
Téenica

Aplicaciones concretas del desacrollo
cientifico y tecnoldgico

Repercusiones sociales del desarrollo
cientifico y técnico. El impacto en el medio
ambiente

En cuanto al procedimiento preferido
por el alumnado para realizar en clase,
también se aprecia un elevado consenso
con las propuestas del profesorado que
contempla el siguiente proceso:

Actividad {nicial. Experiencia, moliva-
dora que genere incdgnitas en los alumnos,
una prictica de laboratorio o un experi-
mento que resulte impactante, seleccion de
algiin articulo, noticia, clc,

Debate. La citada experiencia origing
normalmente, un debate que plantea
nuevas cuestiones que, junto con las incog-
nitas anteriores, deben ser resueltas al final
de la unidad diddctica.

Entrega de cuestionarios. Relacion de
preguntas relativas a los contenidos de kit
unidad que se reparten.

Biisquedea de informacion. Fl alumna-
do busca en Internet, en la hiblioteca del
centro 0 en documentos aportados por el
profesor las causas, los contextos histori-
cos, v las consecuencias para la sociedad
de la aplicacion prictica del fendémeno visto
en la actividad inicial e intentan resolver las
cuestiones e incognitas planteadas.

Realizacion de informes. Al finalizar
el trabajo de hisqueda, deben responder
las preguntas de su cuestionario y realizar
una presentacion, una pdgina web o un
poster. Estos informes, habitualmente se
presentan en soporte informdtico, se colo-
can en la plataforma del centro, donde lo
pueden ver lodos los demds compaieros y
el profesor.

Puesta en comrin. Cuando todos los
informes se encuentran disponibles en la
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plataforma del centro se procede a celebrar
una puesta en comidn de los distintos infor-
mes, que incluye: la comunicacion por cada
grupo de su informe al resto de la clase, el
debate que se genera tras la comunicacién
y las preguntas del profesor, lo cual permi-
te que todos los alumnos tengan una visién
global de los contenidos de la unidad
diddctica estudiada.

Resumen y conclusiones. Como termi-
nacion los alumnos redactan varios puntos
que resuman los contenidos trabajados,
junto con lag conclusiones a las que se ha
llegado en los debates. Dicho resumen
unido a las conclusiones son materia de
estudio para el alumno y medio de evalua-
cion, (Ver Tablas 1, 2,3y 4)

Al valorar los resultados obtenidos para
la cuarta pregunta tenemos presente la
influencia que en el conceplo “alfabetiza-
cian” tiene el propio contexto social del
individuo. En este sentido de las considera-
ciones de la tabla destacamos:

o el elevado porcentaje de alumnos que no
han oido nunca esta expresién (superior
al 50%).

o el amplio porcentaje de alumnos (33%
con distintas matizaciones y 45% si
incluimos los que No Saben/ No Contes-
tan) que no asocian este concepto 4 una
caracteristica inherente al bagaje forma-
tivo personal sino que lo trasladan a un
conocimiento propio de un campo del
saber, el de la Ciencia y/o el de la Tecno-
logfa, ajeno y reservado a especialistas.

e silo el 20% lo incorporan como ligado a
las propias vidas de los ciudadanos.

(Ver Tabla 4)

2. Observacion en el autla del desarro-
llo de competencias generdles y especifi-
cas) v de las refativas al uso de ordena-
dores  implicadas en una actividad de
sintesis de la unidad diddctica  sobve
Contaminacion

El disefio de esta actividad nos permitid
valorar el grado de desarrollo de compe-
fencias generales, especificas y relativas al
uso de ordenadores (cuestionarios 1 y 2)
que se enmarcan dentro de las competen-
cias clave que los individuos precisan para
su realizacion y desarrollo personales, asf
como para la ciudadania activa, la inclusién
social y el empleo, en el marco europeo
actual,
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Prequnta n® 1
Al iniciar tus estudios de esla asignatura jqué tipo de temas crees que vas a estudiar? Por favor explica
alguncs ejemplos que ilustren tus |deas.
CATEGORIAS FRECUENCIAS (%)
Influencia de la Ciencia y la Técnica en la Sociedad a lo larga de la Historia - 40
Avances de |a Clencia a lo largo de |a Historia 23
Hechos relacionados con Técnica y Sociedad 10 ]
Fenomenos concretos especificandolos 10
| Pringipios de Clencia y Técnica R
Avances de |a Técnica a lo largo de la Historia - 3
Temas relacionados con Ciencias ] 3
Cosas acluales 3

Tabla 1. Frecuencias registradas en las categorias recogidas en la pregunta n® 1,

Frequita n°2

CATEGORIAS

En esta materia ¢ que clase de contenidos te gustaria trabajar?

FRECUENCIAS (%}

Técnica, invenlos, avances en el liempo

Evolucion histérica de la Ciencia

Experimentos fisicos y quimicos

Evolucion humana
Desarrollo actual en Ciencia y Tecnologla

Contenidos clenilficos
Ordenadores

Armas bacierioldgicas

Temas generales de influencia en vida colidiana

Cenltrales nucleares

Conflictos en Irak

Aspectos locales

Mo sabe/Mo contesta

-
mmmmmm@mma:mwm

Tabla 2. Frecuencias registradas en las categorfas recogidas en la pregunta n® 2,

Prequnta n® 3:

CATEGORIAS

Propuestas del profesor

Uso de ordenadores

Realizacion de pequenas investigaciones
Trabajo con grupos

Exposiciones de alumnos

Trabajos experimentales

Realizacidn de visitas

Mo sabefMo contesta

Para realizar el trabajo en ¢lase indicanos, por favor, la manera que crees deberiamos seguir,

FRECUENCIAS (%)

50
W
10
10
4

3
3
£}

Tabla 3. ¥Frecuencias registradas en las categorias recogidas en la pregunta n® 3.

Frequnta n"4:
Apardado a) ¢Has oido lae xpresidn "CIUDADAMOS CON ALFABETIZACION CIENTIFICO-
TECNOLOGICA™?
- CATEGORIAS FRECUENCIAS (%)
- NO 54
Sl 43
NO SABE / MO CONTESTA k!

que aclaren lus comentarios,

Apartado b) Por favor, explica qué significa para i la expresién del apartado anterior. Aporta gjemplos

CATEGORIAS FRECUENCIAS (%)

Ciudadanos con "cierto conocimiento” cientifico y teenolbgico 35
Ciudadanos que ‘saben’ de Ciencia y Técnica y la entienden por ser importante 20

en suvida

_No sabe / No conlesla : 12
Personas que "saben’ ¢ "estudian” Ciencia y Tecnologias 18
Vaocabulario propio - 8
Personas cuyos estudios estan especializados en Ciencias B
Conocimiento de los signos cientifico-lecnoldgicos 3

Tabla 4. Frecuencias registradas en las categorias recogidas en la pregunta n°4
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CUESTIONARIO 1 DE OBSERVACION EN EL AULA
COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS

ACIAGAE: . cciornseniommmmi s snsmsisssopsssssive
BlUIMDAIOY siiiasii vt s e

i FRENA

__gaf}rb'o!‘oncia valorada

Nivel adguirido

0

1

2

3

Los alumnos muestran comprension lectora
Los alumnes argumentan verbalmente sus ideas

| Los alumnos analizan y sinteizan |as informaciones que reciben

Los alumnes desarrollan una buena camunicacion oral

|os alumnes desarrcllan una buena comunicacion escrita

Los alumnes evidancian conocimientos basicos y especificos

Analizan y obtienen conclusiones de informaciones derivadas
de tablas y/o gréfices

Aplican conocimientos basicos y/o especificos en los diferentes
| contextos que se les praponen

Realizan irabajo en equipo. Analizan las tareas colectivamente

Realizan trabajo en equipo : Organizan y planifican el desarrollo de tareas
colectivamente

Son auténomos en el desarrollo de actividades

Realizan busquedas, consullas, etc., inicialivas que manifiestan
su capacidad de investigacian por |os temas

| Manifiestan preocupacidn por la calidad de los lrabajos

Se muestran criticos las informaciones recibidas

Se muestran molivadps al alcanzar los logros pretendidos

| Ponen en evidencia propuestas que manifiestan su crealividad

| Son capaces de resolver problemas que surjan ante determinadas situaciones

| CUESTIONARIO 2 DE OBSERVACION EN EL AULA

HABILIDADES RELACIONADAS CON EL MANEJO DE LOS ORDENADORES

Betividad: o ommannmaaiaais i PR e s e
AMNAIOT et Centros..ooveieeennn
Compelencia valorada Nivel adquirido
0 [1 [2 [3]4 |

Tienen canocimiento practico de procesador de textos

Saben realizar busquedas especificas
Seleccionan datos del ordenador

Saben almacgenar datos en el ordenador
Pueden recuperar datos del ordenador

Saben incorpotar imagenes, sonides... a decumentos

Saben enviar mensajes eleclronicos

Saben adjuntar ficheros

Incluyen enlaces

Participan en un chat

Bajan archives

Utilizan buscadores

| Crean /medifican una pagina web

Saben consliuir tablas, gréficos

Conclusiones

A modo general podemos considerar
que;

Las expectativas formativas del alumna-
do de CTS se enmarcan dentro del desarro-
llo de contenidos previstos en la propuesta
de trabajo en el aula realizada a través de
las unidades didicticas seleccionadas.

La naturaleza de este tipo de unidades
conlleva la implicacién de competencias
bisicas en Ciencia y Tecnologfa que contri-
buyen a la Alfabetizacién Cientifica-Tecno-
I6gica y a la Educacion para la Cindadania,

La evaluacion del desarrollo de las
competencias queda integrada en el diseiio
y puesta en prictica en el aula de las
propias unidades.
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Abstract

The present article describes part of a
research project entitled “Science, Technol-
ogy and Society and New Technologies for
the Scientific Secondary Education” which
has been carried out during the academic
course 2004-05 in several institutes of
Malaga, The project approaches a proposal
of application of science classroom activi-
fies for contributing to scientific and tech-
nological literacy and education for citizen-
ship. Its initial phase, related to students’
expectations and motivation, is described.

Key words: Citizen FEducation,
scientific and technological literac),
Science, Technology and Society.

Résumé

Dans le présent article on déerit une
partic d'un projet de recherche didactique
intitulé “Science, Technologie, Sociélé et
Nouvelles Technologles pour I'Education
Scientifique el Technologique dans I'Ensei-
gnement Secondaire”, mené @ bien
pendant le cours 2004-2005, dans divers
lycées de Malaga. On aborde, aussi, une
proposition méthodologique et d’applica-
tion d'activités dans la salle de classe de
Sciences, dirigée i contribuer a I'éducation
de la citoyenneté et 4 I'Alphabétisation
Scientifique et Technologique. Au méme
temps, on discute sa phase initiale relative
aux expectatives et aux motivations que les
étudiants déclarent en ce qui concerne son
enseignement.

Mots clés: fiducation pour la
Citoyenneld; Sclence, Technologie et
Socidtd, IAlpbabétisation Scientiflque et
Technologique.

Cooperacion Educativa 85 |



dossier

ALFABETIZACION QUIMICA Y
EDUCACION PARA LA CIUDADANIA

Se introduce la expresion “alfabetizacion quimica” para designar la finalidad que deberia impulsar a la enseian-

za de la quimica en el marco de una educacién obligatoria centrada en la ciudadania. Se analizan las razones que
justifican la necesidad de dicha alfabetizacion y los componentes principales que deberian contemplar los progra-
mas y cursos realizados con esta finalidad. Finalmente, se mencionan algunas propuestas ya en marcha que van
en la linea de las ideas y de los planteamientos descritos.

Palabras clave: Educacion para la ciudadania, ensefianza de la quimica, alfabetizacion quimica, enfo-

ques CTS y quimica en contexto.
Angel Blanco Lopez'

Ifabetizacién cientifica y

tecnolégica
Existe hoy dia un amplio
acuerdo sobre el importante
papel de la ciencia y la tecno-
logia como mediadores indispensables
entre las personas y su entorno. A pesar de
ello, Ia consideracion social de la ciencia
como parte de la cultura no avanza en la
misma medida y sélo una minorfa de ciuda-

«(lanos posee una comprension, adecuada a

las necesidades de los tiempos, de lo que
significan estos campos del saber,

Para muchos autores esta situacion
constituye un peligro que acecha a los
propios cimientos de los sistemas democri-
ticos v, por ende, a los modelos de sociedad
deseables. Iista carencia puede facilitar el
camino a la manipulacion de los ciudada-
nos en temas politicos y sociales claves que
implican intereses, valores y creencias y
cuya comprension requiere buenas dosis
de conocimientos cientificos (PRIETO,
1997).

En este contexto surge la idea de “affar-
betizacion cientifica y lecnoldgica”
(MARCO-STIEFEL, 2001) como metifora
que alude a la importancia que tuyo la alfa-
betizacion literaria a fines del siglo dieci-
nueve y que, en el sentido que ahora se le
otorga, designa un tipo de saberes, capaci-
dades y competencias relevantes para
comprender y desenvolverse en nuestro
munde actual, fuertemente dependiente de
la ciencia y de la tecnologia (FOUREZ,
1997).

Constituye, sin dudz, el gran reto que

hoy dia tienen planteado los sistemas
educativos de los paises socialmente avan-
zados, junto con otras estancias e institu-
ciones relacionadas con la produccién y
difusion del conocimiento cientifico y
tecnoldgico. Sin obviar lo ambicioso de este
loable objetivo, y las dificultades que se
presentan cuando se intenta concretarlo, es
deseable, y pensamos que posible, estable-
cer criterios y direcciones que permitan
elaborar programas y propuestas que nos
acerquen a dicho objetivo,

La enseiianza de la quimica en la
educacion obligatoria

La quimica forma parte en nuestro pafs
de los curriculos escolares de la educacién
abligatoria principalmente desde los nive-
les iniciales de la secundaria, aunque
también se incluyen en la educacion prima-
ria contenidos considerados de quimica,
fales como el estudio de las sustancias,
mezclas y transformaciones de Ia materia.

En el dmbito de la educacion cientifica
se estd conformando un estado de opinién
pesimista sobre la situacién de la ensefian-
7 de esta materia, En muchos paises euro-
peos los educadores se enfrentan a un cier-
to nimero de dificultades recurrentes
importantes, que llevan a algunos autores
(DE JONG y OTROS, 1998; VAN VERKEL ¥
OTROS, 2000) a considerar que existe
actualmente una crisis que amenaza dicha
enseianza. Algunos indicadores de esta
situacién son los siguientes:
okn la educacién secundaria la quimica

estd considerada por los estudiantes

como una disciplina que presenta grandes
dificultades para la comprension de sus
conceptos y reglas fundamentales.

e El interés por la quimica como asignatura
optativa ha disminuido considerablemen-
te en muchos paises y también estd dismi-
nuyendo el nimero de estudiantes que
ingresa en los estudios universitarios rela-
cionados con ella.

elos curriculos también son objetos de
criticas, fundamentalmente por la sobre-
carga de temas, por su estructura confusa
y por la ausencia de temas actuales. In la
educacion obligatoria los enfoques mds
extendidos, disciplinares y de ciencia
purg, provocan que los aprendizajes
carezcan, en muchos casos, de relevancia
para los alumnos,

Podemos decir que se trata de proble-
mas de Ia ensefianza de la quimica de 4mbi-
to internacional, aunque puedan existir
matices particulares dependiendo de los
contextos concretos. En Espaiia, y en Anda-
lucia en particular, ademds de los proble-
mas mencionados, hay que destacar que ha
descendido significativamente el nimero de
horas de clases obligatorias dedicadas a las
ciencias y, por ende, a la quimica en la
Educacion Secundaria Obligatoria.

listos problemas se extienden a los
estudios universitarios de quimica, en los
que a las dificultades propias de los conte-
nidos se unen cuestiones relacionadas con
las salidas profesionales y laborales.
Tampoco se puede olvidar que la quimica
tiene, en muchos casos, una imagen negati-

1. Profesor de Didactica de las Ciencias Experimentales. Facultad de Ciencias de la Fducacian. Universidad (e Malaga. Miembro del grupo Quimesca (quimica-escuela-casa). Correo electrd-

nico: ablancol@uma.es
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“La alfabetizacién cientifica y tecnolégica de la
ciudadania constituye el gran reto que
actualmente tienen planteado los sistemas

educativos de los paises socialmente avanzados,

junto con otras estancias e instituciones
relacionadas con la produccion y difusion del
conocimiento cientifico y tecnolégico”

va para muchos estudiantes y para el ciuda-
dano en general (LLORENS, 1991). La pala-
bra “qufmica’ tiene a menudo el significa-
do de artificial e incluso peligroso.

Partiendo de esta situacidn, la ensenan-
za de la quimica necesita realizar esfuerzos
encaminados a buscar enfoques y propues-
tas concretas para desarrollar el importan-
te papel que debe jugar en la alfabetizacién
cientifica de los estudiantes y de los ciuda-
danos.

Alfabetizacion quimica

En trabajos recientes comienza a utili-
zavse la expresion “alfabetizacion quimi-
ca” para designar la finalidad que deberia
impulsar a la ensefianza de la quimica en el
marco de una educacién centrada, funda-
mentalmente, en la formacion de la ciuda-
dania (ZEMBYLAS, 2005).

Ahora bien, si la ensefianza de la quimi-
ca debe poner el énfasis en la formacién de
la ciudadania, cabria preguntarse, antes de
nada, qué valor puede tener la quimica y el
conocimiento quimico para los cindada-
nos. Yeamos algunas de las razones que se
han propuesto:

o Valor de utilidad: jTienen los cono-
cimientos de quimica alguna importancia
préctica en la vida diaria?

Aunque existe poca evidencia de la
utilidad de muchos de los conceptos, de las
teorias y modelos de la quimica en la vida
diaria, si parece dtil, en cambio, aprender
a4 manejar productos quimicos de forma
segura y saber cémo interpretar simbolos
de riesgos. lis importante ser capaz de vivir
de forma segura en un mundo en el que
tenemos contactos con muchos productos.

o Valor civico: jAyuda la quimica a
formarse una opinién fundamentada, tomar

conciencia y responsabilidad ciudadana

sobre problemas importantes?

En este sentido parece claro que hoy
dia muchos problemas importantes, como
los que se mencionardn mds adelante,
requieren emitir juicios o tomar decisiones
en los cudles el conocimiento sobre la
quimica y su quehacer aparecen como un
componente importante. Ast, que los ciuda-
danos estén quimicamente alfabetizados es
necesario para:

- Interpretar noticias de los medios de
comunicacion, especialmente de asuntos
que conllevan riesgos y peligro como, por
ejemplo, informaciones sobre productos
quimicos, drogas o contaminacion.

- Tomar decisiones a partir de afirmaciones
conflictivas e inciertas, como, por ejem-
plo, si merece la pena pagar mis dinero
por los alimentos denominados orgdnicos
o ecoldgicos.

- Tratar con expettos: médicos, farmacéuti-
cos, nutricionistas, vendedores de
productos, elc.

o Valor culftural: ;Proporcionan los
conocimientos de quimica nuevas formas
de mirar el munde?

Evidentemente, las personas con cultu-
ra en un dmbito determinado, como puede
ser la quimica, ven el mundo con ojos dife-
rentes. La quimica moderna tiene su propia
riqueza cultural y posee ideas que son
“agradables de conocer” porque nos
moldean la forma en que nos vemos a
nosotros mismos y al mundo en el que vivi-
mos,

El desafio, desde el punto de vista cultu-
al, consiste en populavizar las “grendes
ideds” de la quimica de forma que muestre
a la gente el impaclo que tiene en la vida del
siglo XXI, sin necesidad de tener que utili-
zar una “lenguaje” que actie de harrera y

frene la curiosidad y el interés de los ciuda-
danos hacia la quimica y el conocimiento
quimico.

Los enfoques de alfabetizacion quimica
deberfan atender a estas tres vertientes
importantes en la educacion de los cinda-
danos: prictica, civica y cultural,

Concretando la  alfabetizacion
quimica

Si queremos disefiar programas o
cursos para la alfabetizacién quimica es
necesario, en primer lugar, responder a
preguntas como: jqué significa estar alfabe-
tizado desde el punto de vista quimico? O
bien ;qué aspectos de quimica deberia
conocer y manejar cualquier persona antes
de abandonar la escolaridad obligatoria
para ser considerado como alfabetizada?

A la tarea de responder a estas pregun-
a8 se han dedicado grupos de investigacion
y de desarrollo del curriculum en distintos
paises (HOLMAN y HUNT, 2002; SHWARTZ,
BEN-ZVI y HOESTEIN, 2006) llegando 2
establecer definiciones operativas en las
que aparecen ideas similares y otras dife-
rentes. Partiendo de los aspectos comunes
en las diferentes propuestas se ha realizado
la representacion de la “alfabetizacidn
qufniica” que se muesira en la figura 1.

Las lineas horizontales representan las
vertientes en las cudles deberfan estar

Salud y

medicina

Explicaciones clave
de la quimica

Naturaleza de la
quimica

Habilidades

esenciales

Actitudes
hacia la auimica

Figura 1. Vertientes y contextos para desarrollar

la “alfabetizacién quimica”
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formadas las personas consideradas alfabe-
lizadas. Asi, éstas deberfan poseer: un
conjunto, no muy amplio, de explicaciones
clave de la quimica; algunas ideas sobre la
naturaleza de la quimica y del quehacer de
los quimicos; algunas habilidades esencia-
les, de cardcter general o especificas del
ambito de la quimica, y, por tltimo pero no
menos importate, clertas actitudes hacia la
quimica y hacia los problemas y asuntos en
los que estd implicada en la actualidad.

Ahora bien, los conocimientos, habili-
dades y actitudes implicados en la alfabeti-
racién quimica cobran sentido en y para
problemas y situaciones relativos a contex-
tos como los que se muestran en la figura 1.
Is decir, se adquieren y se desarrollan 2
partic del estudio de dichos problemas y
situaciones, de los que toman su relevancia,
y deben ayudar a adoptar juicios y compor-
tamientos més reflexivos v ajustados a la
realidad de los mismos. Los planteamientos
de alfabetizacién quimica tienen que
concretarse en cursos y programas de
quimica basados en contextos (PILOT y
BULTE, 2006).

Coutextos y problemas

Siguiendo este esquema, el centro de
atencién a la hora de disefiar programas o
cursos se desplaza desde la propia discipli-
na, de los conocimientos, habilidades y
actitudes necesarios para avanzar en ella, i

los que se consideren importantes, aunque
no unicos, para que los ciudadanos puedan
analizar, emitir juicios y tomar decisiones
fundamentadas sobre problemas, situacio-
nes y contextos relevantes de la vida coti-
diana.

Asi, la tavea inicial consiste en identili-
car contextos y problemas relevantes en la
vida diaria adecuados para estos propdsi-
tos. En la tabla 1 se muestran dos de los que
se han recogido en la figura 1, indicindose
cuestiones que pueden estudiarse en cada
uno. No son, evidentemente, los tnicos,
pero los que aparecen muestran como la
quimica y sus aplicaciones estan implicadas
en muchas de las facetas de nuestra vida
cotidiana. Puede parecer obvio, pero es
necesario resaltar que los contextos y
problemas tratados han de ajustarse a las
capacidades v a los intereses de los estu-
diantes con los que se (rabaje,
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viese de su escolaridad obligatoria como
parte de su conocimiento y de su compren-
sion del mundo. Estas explicaciones
descansan en cinco conceplos: sustancia
quimica, especie quimica, dtomo, reaccién
quimica vy las relaciones “macro/micro”,
Para hacerse una idea de su alcance y
formulacion, en la tabla 2 se presentan las
que se basan en los conceptos de sustancia
quimica y de las  relaciones
“macro/infcro”.

Sustancia quimica

Alimentos y bebidas

Medio
ambiente

Combustibles y
eneraia

- Qué podemos hacer que la comida
sepa mejor?

-¢Son los alimentos ecoldgicos mds
sanos y saludables?

- #Qué son los emulsionantes y por qué
se anaden a los alimentos?

- ;Qué contienen las bebidas denomina-
das “energéticas”

- 4Qué tienen en comiin el café, el 1éy
el chocolate?

- Absolutamente todo lo que te rodea en
el mundo —incluido G mismo— estd
constituido por sustancias quimicas.

- Los cientificos usan el término sustan-
cia quimica para designar 2 un lipo
concreto de materia- en estado solido,
liquido o gaseoso- constituida por una
tinica especie quimica, cuya formula
pueden escribir, y caracterizada por
un conjunto de propiedades que la
distinguen de otras.

Las relaciones “macro/micro”

Medio ambiente

- ;Qué podemos hacer para reducir el
deterioro del medio ambiente?

- ;La disminucion de la capa de ozono
influye en el calentamiento global?

- jPor qué estd aumentando el nimero
de persona con asma?

- ;Son los plisticos biodegradables una
buena idea?

- /Qué es mds ecoldgico, usar holsas de
papel o de pldstico?

La quimica trata de construir puentes
entre el mundo “microscdpico” de los
dtomos y las moléculas y el mundo
“macroscopico” de las cosas que
vemos. Estos mundos son muy diferen-
tes, pero la comprension del primero
ayuda a explicar el segundo.

Las caracleristicas (dure o blando,
rugoso o liso, rigido o flexible, etc.) de
un material dependen de la forma en
que se agrupan los dgtomos y moléculas
que lo forman. Incluso la forma en que
algo huele o sabe depende del agrupa-
miento de los dlomos de lo que esta-
mos oliendo o saboreando.

'

| Cooperacion Educativa 85

Tabla 1. Ejemplos de contextos y cuestiones
para la alfabetizacion quimica.

Lxplicaciones clave de la quimica

Con esta expresion se denomina a
aquellas explicaciones de cardeter general
que recogen las ideas fundamentales de la
quimica relevantes en la vida diaria. Repre-
sentarfan ¢l minimo crucial que deberfa-
mos procurar que cualquier persona retu-

Tabla 2. Ejemplos de explicaciones clave de
la quimica

Deben formularse en un lenguaje lo
mis cercano posible al de la vida cotidiana,
pero sin obviar los conceptos bdsicos de la
quimica. En realidad, todas estas ideas
fundamentales estin interconectadas y no
pueden ensefiarse como distintos temas en
las clases de quimica (HHOLMAN y HUNT,
2002).

La naturaleza de la quimica
Los enfoques de alfabetizacion quimica
deberfan ilustrar algunos de los impactos

29
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“La ensenanza de la quimica necesita realizar
esfuerzos encaminados a buscar enfoques y
propuestas concretas para desarrollar el
importante papel que debe jugar en la
alfabetizacion cientifica de los estudiantes y de
los ciudadanos”

de la quimica en la sociedad, describiendo

sus caracteristicas distintivas, tales como:

-Bs una disciplina experimental. Los
quimicos realizan investigaciones cientifi-
cas, hacen generalizaciones y sugicren
teorfas para explicar el mundo.

- Investiga la dindmica y los cambios de
energia de los procesos y las reacciones,

- Proporciona conocimientos que se utili-
zan para explicar fendmenos en otras
areas, tales como en las ciencias de la
tietra o en las ciencias bioldgicas.

- Pretende comprender y explicar la vida en
términos de estructuras quimicas y proce-
$0s de los sistemas vivos.

- Usa un lenguaje especifico. Los ciudada-
nos no tienen que utilizar este lenguaje,
pero deben apreciar su contribucion al
desarrollo de la disciplina.

Igualmente, una persona alfabetizada
deberia conocer y apreciar algunas de las
taveas mds significativa del quehacer de los
quimicos, como:

- Peitsar creativamente. Los quimicos
imaginan modelos, que pueden ser
concretos o representaciones abstraclas,
que usan para explicar las propiedades
macroscopicas en términos de la arqui-
tectura de la materia,

- Gontrolar los cambios. Los quimicos
pueden controlar las reacciones quimicas
(que pueden ser rdpidas o lentas, reversi-
bles o irreversibles, desprender energia o
necesitarly, ete.) y el rendimiento de los
productos cambiando las condiciones de
la reaccion, Utilizan esta habilidad en
muchos contextos de la vida diaria y de la
industria, Pero no pueden mangjar las
¢élulas del cuerpo humano, las cuiles
controlan y equilibran miles de reaccio-
nes quimicas que se producen simultdne-
amente, para mantenerlo vivo, creciendo
y con energia,

- Analizar. La gran mayorfa de los materia-

les existentes son mezclas de sustancias.
Los quimicos ulilizan una gran variedad
de métodos para averiguar las composi-
ciones de las mismas y son capaces de
determinarlas indicando la naturaleza y
las cantidades de las especies quimicas
presentes.

- Sintetizar. Los quimicos son capaces de
juntar y reordenar los dtomos o molécu-
las de materiales conocidos para fabricar
nuevos materiales con propiedades
predeterminadas.

Habilidades esenciales

as personas allabetizadas deberfan
poseer habilidades de pensamiento critico y
analitico, tales como las implicadas en
reflexionar sobre un problema, en identifi-
car las cuestiones clave, en establecer la
naturaleza de las evidencias que se necesi-
an para resolverlas o saber como y dénde
encontrar informaci6n relevante sobre las
mismas. También deberfan ser capaces de
analizar las ventajas y los inconvenientes
asociados con las distintas posiciones que
aparecen en cualquier debate. Las habilida-
des de comunicacién también son impor-
tantes,

Ademds de estas habilidades de cardc-
ter general, hay que hacer hincapié en otras
mds centradas en la quimica, como las
destrezas  psicomotoras que permiten
manejar productos cotidianos con eficacia
y seguridad o habilidades intelectuales
implicadas en las tareas de modelizacion,
tales como realizar abstracciones a partir
de la realidad o diferenciar entre lo que es
realy lo que sélo es una idea.

Actititdes hacia la quimica

Los ciudadanos alfabetizados deberfan
poseer una vision realista de la quimica y
sus aplicaciones y reconocer la importancia
del conocimiento quimico para explicar
fenémenos de la vida cotidiana; asi como

las relaciones entre innovaciones en quimi-
ca y factores sociales, econémicos y politi-
cos. Para ello, es necesario fomentar la
curlosidad de los ciudadanos hacia los
problemas y cuestiones actuales de la
quimica e implicarlos en debates sociales
sobre estos asuntos,

Algunas propuestas de “alfabetiza-
cion guimica”

La situacién actual estd, desafortunada-
mente, bastante alejada de estos plantea-
mientos. No obstante, en otros pafses exis-
ten cursos y programas de quimica, sin ser
todavia el enfoque predominante, disefia-
dos con el abjetivo de ensefiar la quimica
en contextos cotidianos y fomentar la alfa-
betizacién de los estudiantes. Asi, podemos
citar:  “ChemCom: Chemistry in the
comminity” (traducido al espaiiol con el
titnlo de “QuimCom: Quimica para la
comunidad”); “Chemistry in Context” o
“The Salters approach’. Mis detalles de
estos programas pueden consultarse en el
monogrifico sobre “Fducaciin quimica
basada en el contexto” publicado en el
afio 2006 por la revista International Jour-
nal of Science Education.

En Espaia estamos lodavia en los
momentos iniciales. Los curriculos vigen-
tes, no recogen de forma explicita la idea de
alfabetizacion quimica y sus estructuras no
dan pie a la existencia de programas y
cursos con estas orientaciones. No obstan-
te, existen algunos proyectos y materiales
curriculares sobre temas concretos que
podrian servir de guia y orientacion para

-~
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avanzar en el camino de la alfabetizacion

quimica. Entre otros, podemos citar:

- El proyecto “4PQUA™ (Aprendizaje de los
productos quimicos, sus usos y aplicacio-
nes). (hip:/Awww.etseq.urv.es/APQUA/)

- Bl programa “Mds ciencia. Giencia
Tecnologia y Sociedad para la educa-
cion sectindaria”,
(hup:/Awwew.educa.aragob.es/salud/descri
peionmasciencia.htm)

- Materiales diddcticos sobre las “bebiduas”
del Grupo Quimesca (quimica-escuela-
casa) (http://es.geocities.com/quimes-
/).

- La tesis doctoral “Cambios guimicos
coltdianos: una propuesta para la affa-
betizacidin cient{fica” de la profesora M*
Angeles Sdnchez (Universidad de Grana-
da, 2004).

- Los programas: “La guimica de la coct-
na: propuesta diddctica para la educa-
cidn secundaria” y “La actividad cienti-

fica en la cocina” para la educacion
primaria, ambos de la profesora Nuria
Solsona (http://www.mtas.es/mujer/publi-
caciones/catalogo/cuadernos_educa-
cion.htm),

Como se aprecia, queda mucho por
hacer, pero creo que el objetivo, que no es
otro que la formacién de nuestros cindada-
nos, merece la pena,
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Abstract: The expression “chemiical
fiteracy” is introduced to name the aim that
should drive to the chemical education in
compulsory education based on citizen-
ship's values, The reasons that justify its
necessity and the main components of the
programs and courses based on it are
analysed. Tinally, some approaches in
accordance with chemical literacy are
mentioned.

Key words: citizenship education,
chemical education, chemical literac),
818 approach and chemistry in context.

Résumé: On introduit I'expression
“alphabétisation chimique” pour dési-
gner le but qui devrait entrainer 'enseigne-
ment de la chimie dans le cadre dune
éducation obligatoive centrée dans les
valeurs de la citoyenneté. On analyse les
raisons qui justifient le besoin de cette
alphabétisation et les principales orienta-
tions qui devraient considérer les
programmes et les cours faits dans ce but.
Tinalement, on signale quelques proposi-
tions mises en marche qui vont dans la
conception des approches décrites.

Mots clef: édurcation pour la citoyen-
nelé, enseignement de la chinie, alpha-
bétisation  chimique, analyses CTS,
chimie dans l'environnement.
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ELABORAR RECURSOS DIDACTICOS
EN EL MARCO DE LA ALFABETIZA-
CION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA

En este articulo abordamos las tecnologias de la informacién y la comunicacion, en el marco de la alfabetizacion
cientifica y tecnolégica, desde las nuevas necesidades derivadas de la incorporacion de las Tecnologias de la Infor-
macioén y la Comunicacién (TIC) al aula, proporcionando ejemplos que animen a “cliclear” en alguna de las herra-
mientas informaticas para el diseiio de recursos educativos interactivos. Ademas se presenta el procedimiento de
desarrollo y aplicacion didactica de actividades ladicas de enserianza-aprendizaje adaptadas a la dinamica de un
aula TIC. Se trata de propuestas de facil disefio que reportan gran motivacion tanto para el alumnado como para
el propio docente, y fomentan el trabajo en equipo y colaborativo.

Palabras clave: Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), alfabetizacion audiovisual y

tecnoldgica, disefio y creacion de materiales.

M® Carmen Aguilar Ramos' y Enrigue Sanchez Rivas?

ntroduciendo ¢l tema
La finalidad de impulsar
la construccién de la Socie-
dad del Conocimiento, sin
exclusiones, y participar en
ella, activamente, en la comunidad andalu-
74, se materializa en la Orden de 28 de
octubre de 2005, con la convocatoria de
proyectos educativos de centro para la
incorporacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion a la educa-
cion (centros TIC). Iin ella, se propone su
integracién en la prictica docente, y su
aplicacién a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, segin un proyecto educativo
asumido por todo el centro.

Esta incorporacion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién a los
centros, la enmarcamos dentro del paradig-
ma de la alfabetizacidn cientifica y tecnold-
gica al aleance de todos, como un instru-
mento capaz de: a) estimular el desarrollo
social, cientifico, cultural, b) generar cono-
cimiento de la informacién, ¢) favorecer
valores democriticos, de igualdad y respe-
to, y d) evitar un nuevo estilo de exclusion
social, que divide a los ciudadanos en
funcion del acceso a la informacion v a los
recursos tecnoldgicos.

Entendemos la alfabetizacion cientifica
y tecnoldgica como una “nocidn que no
tienre su origen en las maierias cientifi-

co-fecnologicas sino en la comprension
del impacto que ambas tenen en todos
los niveles de nuestra vida” (PRIETO, 1.,
1994, p. 128), planteando uno de los retos
para la educacion del siglo XX1.

Como reflejan algunos autores ¢ infor-
mes, los objetivos educativos para dicha
alfabetizacion se remontan a la dltima déca-
da del siglo XX (aunque el tema comenzd a
tratarse varias décadas antes). Asimismo,
diversas reformas educativas han reivindi-
cado su introduccién en los curriculos de
la educacion basica y general para todas las
personas, ¥, en nuestro pais, supuso la
inclusién de la asignatura Ciencia, Tecnolo-
gia y Sociedad, en el Bachillerato. Organis-
mos internacionales, como la UNESCO,
apoyan las orientaciones del movimiento
CTS, afirmando que:"mds que nunca es
necesario fomentar y difiundiv la alfabe-
tizacidn cientifica en todas las culturas y
en todos los sectores de la sociedud, (...)
a fin de mejorar la participacion de los
citdadanos en la adopceion de decisiones
relativas a las aplicaciones de los nievos
conocimientos” (ACEVEDO DIAZ, o .
VAZQUEZ ALONSO, A. y MANASSERO MAS,
M* A, 2003, p. 11),

Asumir que, esia alfabetizacién va diri-
gida a todas las personas implica que sus
objetivos y capacidades a desarrollar han
de ser mds globales y tener una mayor rele-

vancia social para los estudiantes, incluyen-
do los valores éticos y democriticos pues-
tos en juego cuando intervienen la ciencia y
la teenologia en la sociedad. (Ibid, 2003).

Por ello, incluir dentro del CTS, las
“fecnologias de la informacion y la
cominicacion” (T1C), supone un paso
adelante, por: a) su impacto en la ciencia y
en la tecnologia y en la vida cotidiana de los
ciudadanos, b) la repercusion que tienen y
pueden llegar a tener en la construccion de
la sociedad del conocimiento v ¢) el signifi-
cado que las nuevas interacciones y espi-
cios de comunicacion pueden tener en Ia
difusién de dichos conocimientos,

Ya, en 1998, el Informe Mundial sobre
la Educacion de la UNESCO, “Los docentes

V la enselfanza en un mundo en multa-

eign”, sefalaba la gran repercusion de las
TICs en los métodos de ensefianza y de
aprendizaje, anunciando una transforma-
cidn del proceso de ensefianza-aprendizaje
y la préctica docente para favorecer el acce-
§0 4 los estudiantes al conocimiento y a la
informacion.

Por tanto, la creacion de la sociedad
del conocimiento al requerir una alfabetiza-
cion cientifica y tecnoldgica exige acciones
dirigidas a disefiar y crear nuevos recursos
y materiales diddcticos capaces de fomentar
estrategias innovadoras de ensefianza
aprendizaje, asf como incluir y ampliar las

1. Facultad de Ciencias de la Educacian, Universidad de Mélaga (meaguilar@uma.es|

2. Maestro y Pedagogo. CTIP. Tartessos (Malaga)
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dimensiones espacio-temporales de inter-
cambio y comunicacidn.

En este proceso, los medios de comu-
nicacién de masa (prensa, radio, television,
Internet, etc.), pueden jugar un importante
papel para conseguir una alfabetizacion
coherente con unas finalidades educativas
mds amplias v ajustadas a las necesidades
personales del alumnado y de la sociedad
en la que estd inmerso (...) orientada por
las ideas del movimiento educativo CTS
(Ciencia- Tecnologia-Sociedad), porque en
estos momentos quizis es éste el que
proporciona el marco de referencia mds
solido para afrontar estos retos educativos
y, también, el que mejor permite proyectar
la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica
para todo el alumnado (Ihid., 2003).

Desde esta perspectiva, presentamos
algunas de las experiencias realizadas con
alumnado de Educacion Primaria, en las
que se intenta univ: a) los recursos creados
con el apoyo de las nuevas tecnologias, b)
los conocimientos de diversas dreas curri-
culares v ¢) las actividades lidicas. Todo
ello, dirigido a que el alumnado adquiera
conocimientos y conceptos, desarrolle
habilidades y destrezas procedimentales, y,
por tltimo, actitudes acordes con la educa-
cion en valores en un clima socioeducativo
que fomente ¢l trabajo cooperativo y en
equipo, y el respeto 4 las reglas y normas de
convivencia.

dossier

“Entendemos la alfabetizacion cientifica y
tecnologica como una nocién que no tiene su
origen en las materias cientifico-tecnolégicas

sino en la comprensién del impacto que ambas
tienen en todos los niveles de nuestra vida”

El aula TIC ;De qué hablamos?

Como paso previo 4 la exposicidn de la
experiencia diddctica, resulta pertinente
describir su contexto de aplicacion. E1 CEIP
Tartessos (Mdlaga) es un “centro TIC”.
Bajo esta denominacion se engloban los
centros educativos piiblicos' que han sido
dotados con recursos que permiten el acce-
50 a las Tecnologlas de la hiformacion y
la Connmicacion (T1C).

El centro cuenta con un equipo infor-
mdtico con conexidn de alta velocidad a
Internet por cada dos alumnos, en las aulas
del segundo y tercer ciclo de Educacidn
Primaria. Ademds de hardware periférico
(cimaras, caiion, impresoras, esciner...).

Otra de las caracterfsticas fundamenta-
les es la referida a la dotacidn de software.
El Sistema Operativo de estos equipos es
“Guadalinex”, basado en la tecnologia
GNU/Linuy. Es decir, se trala de soflware
libre o de cddigo abierto, lo que constitu-
ye una decidida apuesta de la Administra-
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WebQuest-“Condcete-condeeme”
bitp:tneww juntadeandalucia.es/averroes/tartessos/
webquest/webquest. him

cion en la linea de las recomendaciones
que se desprenden del Informe de las
Naciones Unidas sobre Comercio Fleclio-
nico )y Desarrollo del aito 2003, que afirma
que: “(...) la apertura def codigo para el
examen priblico es mucho mds qite nna
cuestion técnica: permite un desarrollo
colaborativo en la produceion de progra-
mas, facilita la integracién con otros
programds que pueden producir progra-
madores independientes v adapta ef
progiama para ajustario a las prescrip-
ciones comerciales, reglamentarias,
culturales y lingiiisticas de los usuarios.
fn cambio, los programas de acceso
cerrado o patentados requieren wuna
inversion inicial importainte en devechos
de licencia y no siempre son adaptables a
los intereses locales. Por otro lado, su
utitizacicn puede no apoyar de manera
adecuada la creacion y mantenimiento
de los conocimientos prdcticos locales
sobre las TIC. (...) Los programas de
dcceso abierto y gratuito no sélo lo posi-
bilitan, sino, lo que es mds importante,
Jacultan a los pueblos y a las naciones a
manejar su propio desarrollo de las TI1C".

iAyuda para diseiiar recursos!

La inversidn de la Administracién en los
centros TIC es digna de ser reconocida. Sin
embargo, el esfuerzo no es s6lo en el plano
economico... Il profesorado de este tipo
de centros adquiere compromisos de
actualizacion profesional y, desde una pers-
pectiva ética, de aplicacién de las TIC en los
procesos de ensefiunza-aprendizaje. Este
dltimo particular implica derrochar gran-
des dosis de creatividad, ya que el software
educativo comercial (bajo licencia propie-
taria) no suele ser compatible con Grada-
linex o su precio escapa a las posibilidades
econémicas del centro. Esto obliga al
docente a disefiar sus propios recursos
educativos & partir de las herramientas

3. Enel curso 2006/2007 hay 823 colegios e institutos integrados en la red de centros TIC de Andalucia. Esta cantidad supone el 30 % del total de centros pihlicos. Fuente: "Andalucia lnves-

tiga”, n° 33. Septiembre de 2006,
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LIBRO DE CUENTOS ¢ POESNAS
DE LA CLASE DE 30 B

Libro de cuentos de 3° B
bttp:theww funtadeandalucia.es/averroes/tartessos/cuentos/euentos.btin

disponibles en la red y en el amplio paque-
le de programas que incluye el Sistema
Operativo.

Aplicaciones para crear nuestros
propios recursos

Para crear materiales se recurre a apli-
caciones informdticas especificas, en
funcidn de lo que se pretenda disefiar. Las
aplicaciones gratuitas y/o con licencia GPL*
mds usadas son:

o JClic, de Francese Busquets, es la herra-
mienta de creacién de actividades diddcti-
cas mds utilizada por el profesorado
desde su aparicion a principios de los
afios noventa bajo la denominacion de
Clic. Jolic se basa en tecnologia Java, lo
que asegura su compatibilidad en los mds
importantes Sistemas Operativos. Otras de
sus ventajas residen en la facilidad de uso
y en el importante banco de recursos que
alberga  la Web del  programa:
bttp./elic.vtec.catfesdiclicindex.btm

s Hol Polafoes. Permile crear ejercicios
basados en cuestionarios, crucigramas,
relaciones, elc.; en formato HTML, es
decir, aptos para ser abiertos por cual-
quier programa navegador de Internet
(Mozilla, Explorer, Nefscape...). Se
puede descarpar de: bitp:/hothol.awic.
cal

o Sguieak. Bs una herramienta multimedia
especialmente concebida para su uso
educativo. Su potencialidad radica en que
permite desarrollar contenidos o hacer
gjercicios de programacion a usuarios
noveles (incluso al alumnado de Prima-
ria) con excelentes resultados. Se puede
descavgar de: bitp:/www.squeak.ory/

o Descartes  Malted. Son herramientas de

diseiio desarrolladas por el CNICE* para la
ensefianza interactiva. Pueden descargar-
se de: hitp://descartes.cnic. mecd.es/ y
bitpefimalied.cnice.mec.es/

Gimp (bitp:sfwwiegimp.org/). Es la
alternativa mis firme del software libre al
popular programa de retoque fotogrdfico
Photoshop.

ePaquete de Open-Office  (bitp://es.
openoffice.org/). Es una suite ofimdtica
de software libre y cédigo abierto que
incluye herramientas como: procesador
de textos, hoja de cdlculo, presentaciones,
herramientas para el dibujo vectorial y
base de datos. Es la alternativa a Micro-
soft Office.

o WebQuestions. ks un programa gratuito
creado por Daryl Rowland. Permite dise-
fiar cuestionarios interactivos en formato
HTML sin necesidad de tener conocimien-
tos de programacion.

Ademds de dstas, hay un amplio catilo-

go de aplicaciones “no-gratuitas” o
comerciales que pueden emplearse para el
desarrollo de recursos ejecutables bajo
software libre. Sin embargo, no considera-
mos oportuno brindarle lineas de publici-
dad en este trabajo.

Ejemplificaciones de las experien-
cias
A continuacion, a modo de ejemplo, se

Clase de tercero de Educacién Primaria. Aula TIC

4. General Public License

5. Cento Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa del Ministerio de Educacidn y Ciencia (http:/fwww.cnice.mecd es/)
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recogen algunos trabajos que incluyen
recursos elaborados con las citadas herra-
mientas. Y que, esperamos, contribuyan a
aportar una vision méds prdctica, cercana y
motivante al lector.

Hemos observado, en los centros TIC, y
deseamos destacarlo, un medio interesante
para potenciar las relaciones familia-escue-
la. Nos referimos a la pigina Web que
presenta el centro con su historia, organi-
zacion, elc. En esta pigina se pueden
presentar también los recursos y activida-
des realizadas en las distintas dreas de
conocimiento, de modo que los padres
puedan seguir la trayectoria académica de
sus hijos e hijas, y conocer el trabajo de los
docentes. Con esta finalidad, hemos enlaza-
do la WebQuest “Condcete-condeenie”
(http://www. juntadeandalucia.es/averro-
es/tartessos/webquest/webquest.htm) a la
pégina www. educacion familiar.org,

Relato de
“Trivial-TIC"

La idea del “Trivial-TIC" se¢ origing,
cémo no, en la prictica educativa. En
concreto, on la necesidad de realizar activi-
dades que abordaran la sintesis y el repaso
de los contenidos tratados en cada unidad
desde una perspectiva hidica. Asi, un juego
tradicional de preguntas y respuestas cons-
titufa una alternativa muy vélida,

Una vez decidido el tipo de actividad,
comienza un proceso de reflexién con el
objetivo de ajustar el Trivial 2 la dindmica

una experiencia:

= Suparrivial - OpenOifice;org Imprese

dossier

"La alfabetizacién cientifica y tecnologica exige
acciones dirigidas a disefar y crear nuevos
recursos y materiales didacticos capaces de

fomentar estrategias innovadoras de
ensefanza/aprendizaje, asi como incluir y
ampliar las dimensiones espacio-temporales de

intercambio y comunicacion”

de un aula TIC. LI primer paso en este senti-
do fue la digitalizacion del material, a partir
de las ideas esbozadas sobre el papel. Para
tal fin se utilizo Zmpress, un programa de
presentaciones (de prestaciones similares a
las de Power Point) incluido en el paquete
Open-Office. La primera diapositivi reco-
gia una portada alusiva al conocidisimo
juego de mesa del mismo nombre. Seguida-
mente las reglas del juego:

En el juego se participa por equipos
(rojo, verde y azul), formados por los
miembros de una misma fila de siflas (la
disposicion del aula TIC es muy rigida:
hay pupitres de dos unidades dispuesios
en tres filas). Véase la imagen: Clase de
tercero de Educacion Primaria. Aufa 11¢

Hay que responder a la pregunta que
se formula por escrito y dentro del tiem-
o establecido, que serd de 20 segidos,
después de baber dejado un tiempo
prudencial para asegurar wna leciura
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comprensiv.
Gada persona que elija la respuesta
correcta sunta un punto para siv equifo.

Una vez aclaradas las normas, se
comienza la proyeccion de las diapositivas
que contienen las preguntas. Para mostrar
la pregunta se utiliza un recurso tecnologi-
co llamado “caiton virtual”, que permite
que en los ordenadores del alumnado se
puedan ver los programas que ejecuta el
docente en su terminal. Esto es posible
gracias a la conexién de los equipos
mediante sus direcciones TP Otra posibili-
dad es utilizar un “casidi real” que proyec-
fe la imagen del equipo que reproduce la
presentacion Jmpress.

jComienza el juego! El desarrollo del
mismo arranca planteando una pregunta al
equipo rojo. Una vez leida, se pone en
marcha el crondmetro y el alumnado escri-
be la respuesta en un papel (deben ser
preguntas que impliquen respuestas cortas:
un nidmero, una palabra, una letra, etc.)
Los miembros del equipo azu! (que son los
compaiieros de pupitre del equipo rojo)
actian como “controladores y controla-
doras” asumiendo la funcién de vigilar que
la respuesta se haya escrito “dentro de
tiempo”, Una ver concluidos los veinte
segundos, se dejan los boligrafos y se atien-
de (suclen mostrar gran expectacion) al
docente, que explica la pregunta haciendo
referencia al contenido objeto del repaso y
proporciona la respuesta correcta de forma
razonada. Los alumnos y alumnas que
tengan escrita la respuesta correcta levan-
tan la mano (previa verificacion de los
“controladores o coniroladoras™) anotan-
do un punto para su equipo. Este proceso
se repite con los equipos verde y aznl,
cambiando el rol de “concursante” y
“controlador o controladora”  segin
proceda.




dossier

Algunas normas dtiles para agilizar el
juego son:

o Restarle un punto al equipo de la persona
que hable sin tener el turno de palabra.

e Dejar libertad para ir al servicio sin inte-
rrumpir la dindmica del juego. .. Su equi-
po pierde una opcion de punio si no estd
en el momento contestar. O deja al otro
equipo sin la labor fiscalizadora del
“controlador v controladore’.

eLos puntos van anotando en la pizarra
después de cada pregunta,

Los resultados en la aplicacién de la
actividad han sido satisfactorios. Después
de reflexionar sobre ellos, se ha concluido
que enire sus ventajas se encuentran; el
incremento de la motivacién para el estu-
dio, el cardcter ludico-recreativo que se le
confiere al proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, la optimizacién del tiempo dtil de
clase, la integracién de los recursos TIC, la
escasa dificultad téenica que implica su
disefio informdtico y la simplicidad en su
aplicacion. Entre los aspectos a mejorar
cabe destacar la necesidad de tomar medi-
das encaminadas a reducir el alto compo-
nente competitivo de la actividad,

Conclusiones

El acceso a la informacion serd una
garantia del desarrollo democritico para
los ciudadanos. Viene determinada, como
recoge CEBRIAN DE 1A SERNA, M. (1994),
por ¢l desarrollo tecnoldgico que se mani-
fiesta en: 1) La capacidad para almacenar
grandes cantidades de informacién, 2)
Nuevas formas de comunicacion entre los
sujetos y 3) La capacidad de (ratamiento
de la informacién. Con relacion a lo
expuesto, es importante reflexionar sobre
(uién produce la informacién, qué tecno-
logfas las almacena y como se accede a
clla, y, por iltimo, cémo se difunde y a
través de qué. La respuesta la encontramos
en las propuestas innovadoras que se
pueden plantear en la docencia, como se
ha podido observar en las experiencias
presentadas,

En esta linea, las tecnologias de la
informacion y la comunicacién abren un
amplio abanico de posibilidades diddcticas
por medio del disefio, creacion y elabora-
cién de materiales que se pueden adaptar
a todas las dreas curriculares, incluidas las
ensciianzas de las ciencias. De manera que
éstas se convierten en recursos que favore-
cen formas innovadoras de plantear activi-
dades dirigidas a la citada alfabetizacidn y,
ademds, a fomentar el trabajo cooperativo
y en equipo, y la toma de decisiones, como
hemos tratado de mostrar a través de los
ejemplos presentados,
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Abstract

In this article we approached the tech-
nologies of the information and the commu-
nication, in the frame of the scientific and
technological alphabetization, from the new
necessities derived from the incorporation
of the news technologies in the classroom,
providing examples that animate some of
the computer science tools for the design of
interactive educative resources. In addition
the procedure of development and didactic
application of the playful activity of the
education-learning adapted (o the dynamics
of technologies classroom, 1t is about the
proposal of easy design that as much
reports great motivation for the pupils as
for the teacher, and fomenting the work in
collaboration.

Key words: Technologies of the
information and the communication,
audio-visual and technological alphabei-
Lzation, design and creation of teaching
materials

Résumé

Dans cet article nous abordons les
technologies de I'information et de lu
communication, dans le cadre de I'alphabé-
tisation scientifique et technologique, dés
les nouvelles nécessités dérivées de l'incor-
poration des nouvelles technologies dans la
salle de classe, en fournissant des exemples
(qui encouragent 2 I'utilisation dans certains
des outils informatiques pour la eréation de
ressources éducatives interactives. Nous
présentons en outre la procédure de déve-
loppement et d'application didactique d’ac-
tivités ludiques d'enseignement - apprentis-
sage adaptées 4 la dynamique d'une salle de
classe d'informatique. 11 s'agit d‘une propo-
sition de dessin facile qui reporte une gran-
de motivation tant pour les écoliers comme
pour les enseignants, en favorisant le travail
en 6quipe et de collaboration.

Mots clefs: Techuologies de linfor-
mation et de la commumication, alpha-
bétisation aundio-visuelle et technolo-
gique, dessin et création de matériels.
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LOS ALIMENTOS TRANSGENICOS
COMO PROBLEMA SOCIO-CIENTIFICO
:QUE PENSAMOS SOBRE ELLOS?

Desde los enfoques Ciencia-Tecnologia-Sociedad (CTS) se considera que los problemas socio-cientificos son instru-

mentos adecuados para llevar el debate al aula de ciencias y contribuir a la alfabetizacion cientifica y tecnologica

de la ciudadania. Se plantea el problema concreto de los alimentos transgénicos y, como cuestion previa, la nece-

sidad de conocer la percepcion publica que tiene la ciudadania sobre ellos, mayoritariamente contraria. También

se consideran factores que pueden influir en esa percepcion, como el conocimiento, la informacion, el tipo de

organismo que es modificado, la finalidad de la modificacién, etc.

Palabras clave: Problema socio-cientifico, alimentos modificados genéticamente, aula de ciencias.

Enrique Espaiia Ramos y Teresa Prieto Ruz'

mportancia  de  los
problemas socio-cientifi-
cos en la educacién para
la cindadania
Los “problemas socio-
cientificos”, considerados como aquellos
problemas sociales en los que la causa, la
posible via de solucién, 0 ambos, recaen en
alguna aplicacidn del conocimiento cientifi-
co-tecnolégico, vienen siendo objeto de
atencion de los educadores de ciencias en
los dltimos aiios. Clonacidn, ingenieria
genética, calentamiento global, ete. forman
cada dia mds parte de nuestro vocabulario
y todo indica que vamos a tener que dedi-
carles bastante atencién en los proximos
anos.

Se trata de problemas abiertos,
complejos y controvertidos, sin respuestas
definitivas y, cualquiera que sea la postura
que ¢l individuo o la sociedad tenga ante
ellos, el debate no le es ajeno, y la impor-
tancia del mismo va a ir en aumento a
medida que prosigan los avances de la cien-
cia y los problemas ambientales.

Desde los enfoques CTS, se les ha pres-
tado mucha atencion como instrumentos
para llevar el debate socio-cientifico al aula
de ciencias, a la par que se trabajan los
objetivos de la alfabetizacién cientifica y
tecnoldgica.

Estos problemas son valorados como
buenos contextos para  favorecer el
desarrollo del pensamiento cientifico de
una ciudadania a la que se desea capacitar

para aplicar el conocimiento y pensamien-

to racionales al andlisis de problemas de

nuestro tiempo, préximos 4 los ciudadanos

y sobre los que tendrdn que tomar decisio-

nes que les van a afectar en sus vidas,

Se resalta de ellos su utilidad pava
enseiiar ciencias, ya que permiten desarro-
lar la capacidad de argumentacion de los
alumnos, en lo que se refiere a contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudina-
les, a través de procesos intelectuales de
cuestionarse qué es lo que se asume,
examinar argumentos, sopesar atirmacio-
nes que se contradicen, hacer juicios antes
de tomar decisiones, etc., y, en definitiva,
desarrollar en los alumnos una manera de
pensar mis cercana a la que la propone la
ciencia.

Introducir el debate en el aula de cien-
cias @ través de problemas socio-cientificos
significa llevar al aula una serie de objetivos
que tradicionalmente han tenido poca
presencia, como:

e Reconocer la existencia de puntos de vista
discrepantes, buscarlos, formulatlos,
razonarlos, discutirlos, etc.

e Reconocer la ética que existe en la activi-
dad cientifica, en sus decisiones, elc.

o Animar el uso del lenguaje que refleja un
verdadero cardcter de tentatividad en la
discusion.

e Animar a los alumnos a pensar sobre
valores, afirmaciones en competicién,
evaluar los méritos relativos de las
mismas, ele.

e Mejorar la comprensién conceptual sobre
el tema en cuestion.

e Desarrollar la capacidad para argumentar
0 la habilidad para evaluar las evidencias.

Con relacion a la naturaleza de la cien-
cia, los problemas socio-cientificos permi-
ten una mejor conceptualizacién y una
vision més comprensiva. En efecto, al estar
situados muchos de estos problemus en la
linea fronteriza por la que avanza la ciencia,
ayudan a superar la vision de “nentrali-
dad” y “objetividad” que tradicionalmente
se le ha atribuido. En este sentido, KOLSTO
(2001) sefiala la necesidad de producir
materiales donde se refleje una vision de la
ciencia mds compleja, en la que la “cien-
cia terminada” conviva con casos de
“clencia en construccion”, y el recurso a
temas socio-cientificos puede contribuir a
ello. También han sido muchos los autores
que han utilizado problemas socio-cientifi-
COS COMO contexto pari investigar procesos
de argumentacion,

Un problema socio-cientifico: Los
alimentos transgénicos

Il tema de los alimentos transgénicos
pertencce al campo de la biotecnologia, en
la que intervienen avances y técnicas de
muchas disciplinas. En consecuencia, el
anilisis sobre la percepcion que diferentes
colectivos tienen sobre ella estd condicio-
nado por esta complejidad.

Segiin MUNOZ (2002), la biotecnologia

|, Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Malaga.
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“Los problemas socio-cientificos son valorados
como buenos contextos para favorecer el
desarrollo del pensamiento cientifico de una
ciudadania a la que se desea capacitar para
aplicar el conocimiento y pensamiento
racionales al analisis de problemas de nuestro
tiempo, proximos a los ciudadanos y sobre los
que tendran que tomar decisiones que les van
a afectar en sus vidas”

estd en el centro del debate social desde
hace 40 afios. Los aspectos controvertidos
relacionados con ella han evolucionado a
lo largo de este tiempo, desde las primeras
criticas en las que se ponia de manifiesto la
preocupacién por el hecho de intervenir
sobre el genoma (“jugar a Dios”), pasan-
do por las criticas centradas en la interven-
cidn sobre animales y el riesgo de introdu-
cir cultivos modificados genéticamente en
el ambiente. En los tiltimos afios, las discu-
siones se vienen centranda, en mayor medi-
da, en los efectos de los alimentos modifi-
cados genéticamente sobre la salud y el
medioambiente.

La riqueza y diversidad de los temas
objeto del debate social sobre biotecnolo-
gia ponen de manifiesto las grandes posibi-
lidades que ofrece para trabajar la argu-
mentacién en el aula de ciencias.

Pero, junto a las posibilidades apare-
cen las dificultades. La necesidad de dispo-
ner de la “cultura cientifica” suficiente
paca situar el debate de forma adecuada es
uno de los problemas, pero no el inico,
Existen otros factores como percepceién del
riesgo, incertidumbre, valores, intereses,
confianza, otras actitudes, etc. que se
entremezclan y hacen de él a la vez, un
tema rico y complejo de abordar,

los alimentos representan, segin
ADAMS (2005), un contexto en el que se
ponen de manifiesto tres modalidades de
riesgo que han sido descritas desde la
Sociologia.

Algunos riesgos pueden ser asignados a
la primera categoria de “riesgos directa-
mente perceplibles”. In efecto, percibi-
mos los alimentos a través de nuestros
sentidos y ellos son capaces de alertarnos,

en algunos casos, de peligros potenciales, a
través de mal sabor, mal olor, mal aspecto,
etc., ligados a alimentos en malas condicio-
nes,

Respecto a la segunda categorfa de
“riesgos que la ciencia nos aynda a perci-
bir', son numerosos los ejemplos de peli-
gros que la ciencia permite identificar;
conocimiento de plantas comestibles vy
plantas venenosas, agentes alergénicos, efc.
En este sentido, la ciencia informa con
conocimiento de una serie de riesgos y, al
aportar soluciones, los transforma en ries-
05 viejos.

Pero, a la vez, la ciencia, cada dia estd
resaltando nuevas zonas de riesgo, que
potencialmente pueden ofrecer espacio
para el “riesgo virtual" (lercera catego-
i), como sucede en el caso de los
alimentos transgénicos.

La percepcién piblica de los
alimentos transgénicos

Antes de llevar este tema al aula es
importante conocer cudl es la percepcion
priblica que tiene la ciudadania sobre los
alimentos transgénicos, v, para ello, es
preciso conocer estudios que se han hecho
principalmente desde la Sociologia y la
Psicolopra.

lixisten numerosos estudios sobre la
percepcién publica de los alimentos trans-
génicos, realizados en el marco de estudios
mis amplios sobre la percepcion publica
de la biotecnologia y la ingenieria genética.
Unos han sido realizados en paises concre-
tos y otros abarcan un nimero variado de
paises.

Entre los grandes estudios se encuen-
tran el Eurobarémetro. Este estudio repre-

senta una secuencia de encuestas (seis
entre 1991 y 2005) sobre un conjunto de
temas entre los que se encuentra la biotec-
nologia y, dentro de ella, los alimentos
modificados genéticamente. Esta secuencia
permite, no s6lo diagnosticar conocimiento
y actitudes, sino tomar perspectiva de la
evolucion de los mismos en la poblacién
europed.

En efecto, en el Furobarémetro de
1996 se detectaba una actitud media nega-
tiva ante los usos de la biotecnologia y
mostraba a los consumidores suecos como
los portadores de las actitudes mds negati-
vas entre todos los consumidores europeos.
Las aplicaciones orientadas a la salud susci-
taban reacciones positivas y el drea agroali-
mentaria recogfa actitudes negativas.

En ¢l cuarto informe Eurobarémetro
del afio 1999, se mostraba un incremento
general en las actitudes negativas hacia los
alimentos  modificados  genéticamente,
cuestiondndose aspectos como su necesi-
dad o los posibles efectos perniciosos que
su ingesta tendrd sobre Ta salud humana a
medio y largo plazo, asi como sus potencia-
les consecuencias negativas para el medio
ambiente,

Los resultados de la dltima encuesta
Eurobarémetro de 2005, aplicada a 25.000
individuos (aproximadamente 1000 por
estado) han sido presentados en Bruselas el
22 de junio de 2000. Por sectores, se regis-
tran actitudes mds positivas hacia las apli-
caciones de la biotecnologia en medicina y
menos positivas en las aplicaciones en la

»
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agricultura. Sobre los alimentos transgéni-
cos, se muesira un crecimiento en la
confianza que se otorga a los mecanismos
reguladores pero no en las intenciones de
compra de los mismos y contintda el recelo
y la reticencia hacia los alimentos modifica-
dos genéticamente, con un 58% de los
europeos que piensan que no se debe esti-
mular su produccidn.

in cuanto a posibles relaciones entre
nivel de conocimiento y familiaridad con la
Dhiotecnologfa, expectativas ante los usos o
percepci6n de la biotecnologfa como una
amenaza, se pone de manifiesto una gran
complejidad. En el caso espaiiol, se detec-
taron actitudes positivas ante los avances
cientificos pero negativas ante determina-
dlas aplicaciones. n el caso de Tinlandia, se
aprecia un giro, desde una percepcién
social bastante positiva sobre los usos de la
biotecnologia hacia una actitud de claro
rechazo. En este cambio han podido influir
factores como las campaias “antibiolec-
nologia”, en concreto en agricultura y
alimentacién, desarrolladas por grupos
ccologistas.

En otro gran  estudio financiado por la
Fundacién BBVA en 2003, que abarca a
nueve paises de la Unién Europea se mues-
tran resultados similares en cuanto a la
predominancia de actitudes negativas hacia
los alimentos modificados genéticamente.
En cambio, una mayorfa de consumidores
europeos valoran positivamente a los
alimentos orgdnicos, a los que se atribuye
las propiedades de ser mds sanos, mis
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“La ensenanza de las ciencias debe adentrarse
en el terreno de los valores, las actitudes, el
pensamiento critico,... elementos que se
entrelazan con los conocimientos cientificos a
aprender y a aplicar y que pueden contribuir a
mejorar la formacién cientifica de la ciudadania
en una sociedad democratica del siglo XXI”

sabrosos y menos perjudiciales para el
medio ambiente.

Segiin este estudio, de los paises estu-
diados, los mds criticos hacia los alimentos
transgénicos son: Italia, Alemania, Austria,
Francia y Polonia, mientras que Holanda,
Dinamarca, Reino Unido y Espaiia, son més
moderadamente criticos.

También en estudios realizados en el
contexto de paises coneretos, como Estados
Unidos, Suecid, China o Espaiia se ha llega-
do a conclusiones similares.

SHANAHAN, SCHEUFELE v LEE (2001),
en un estudio sobre la cobertura que hacen
los medios de comunicacién norteamerica-
nos acerca de la biotecnologia en la agri-
cultura y los alimentos modificados genéti-
camente desde el afio 1998, afirman que la
preocupacién del piblico en EEUU hacia
estos temas se ha disparado como conse-
cuencia del debate que existe en Europa y
que, por esta preocupacion, el fratamiento
del tema en la prensa norleamericana
también se ha disparado.

MAGNUSSON y KOIVISTO (2002), en
Suecia, en un estudio acerca de las actitu-
des del priblico sueco hacia nueve alimen-
los lransgénicos concretos, han encontrado
que, en general, la gente tiene actitudes
negativas hacia los alimentos modificados
genélicamente, si bien estas actitudes no
lienen la misma intensidad en los diferentes
ejemplos presentados.

En el caso del arroz, al igual que en el
del trigo, se percibe un grado de aceptacion
mayor, quizds porque se asocia que tras la
intervencidn en su genética esti el objelivo
de alimentar a la poblacion mundial. La
aceptacion de la modificacion genética es
mucho menor en el caso de otros produc-
(0s como soja, tomate, cerveza o fresas, que
alcanzan unos niveles similares de rechazo.

La maodificacion genética en animales

(cerdo, salmén, etc.) recibe un grado de
rechazo atin mayor, aunque también aqui se
dan diferencias en funcién del tipo de
animal. Los razonamientos alegados se
encuentran en el terreno de la moralidad y
los valores. Un 62% afivma que va contra
sus principios comer este tipo de alimento
y un 58% que es malo desde el punto de
vista moral. Bl 53% dice que si los comiera,
se sentirfa culpable.

En otros casos, el rechazo es manteni-
do, ain cuando se “gerantizan” mejoras
sustanciales en el producto. Asi, sélo el 12-
13% lo comerfan si fuese mds barato y de
mejor sabor, mientras que si fuese mis
sano y positivo para el medio ambiente lo
comerian entre 31% y 43%.

El tinico estudio, entre los consultados,
que informa de una actitud mayoritaria-
mente a favor de los alimentos transgéni-
cos, es el que HUANG, QIU, BAI y PRAY
(2006) han realizado en China. Consideran
que China constituye un caso interesante de
estudio por ser la nacién mds poblada del
planeta; ser lider mundial en la promocién
de biotecnologia agricola a través de la
inversion publica y por su influencia en el
resto de los paises asidticos.

Los resultados ponen de manifiesto
que, como ocurre en otros paises, el cono-
cimiento sohre biotecnologia que manejan
los consumidores chinos es escaso, en
concreto, se considera similar al que han
mostrado los consumidores norteamerica-
nos en otros estudios. Sin embargo, los
consumidores chinos muestran un grado
mayor de aceptacion de los alimentos trans-
génicos: el 57% los aprueban; el 24% se
muestran neutrales; el 9% no saben y salo
el 11% los desaprueban.

Iin Bspadia, LUJAN y TODT (2000) han
llegado a la conclusion de que los consu-
midores realizan dos tipos de evaluaciones
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sobre la modificacién genética: a) una en
érminos morales, de cardcter general
sobre la modificacion de diferentes tipos de
organismos y b) otra en términos concre-
tos, de cada ejemplo en particular. Cuando
se realiza una valoracion implicita de la
tecnologia basada en cuestiones de necesi-
dad, la percepcién es positiva. Por el
contrario, alli donde la necesidad no es
percibida, como sucede con los alimentos,
la valoracion es negativa,

Factores que influyen en las acti-
tudes hacia los alimentos transgénicos

Septin diferentes estudios, en la mayor
0 menor aceptacion por parte del piblico
de los alimentos modificados genéticamen-
te, parecen influir una serie de factores
como el conocimiento, la informacion, el
lipo de organismo que es modificado, la
finalidad de la modificacidn, etc.

El conocinmiento,

No existen conclusiones sobre una
relacion clara entre el signo de las actitudes
y el nivel de conocimiento. En algunos
casos se asocia la escasez de conocimiento
a las actitudes negativas. En otros casos, es
el nivel académico alto el que aparece
asociado a las actitudes mds negativas
(MAGNUSSON y KOLVISTO, 2002),

La informacian.

Para los que pretenden incidir en las
actitudes de los consumidores hacia los
alimentos modificados genélicamente, la
informacién es considerada un arma de
doble [ilo. Su efecto potencial en el cambio
de actitudes, a veces, ha sido interpretado
en el sentido de que un incremento de
informacién podria producir un efecto de
activacion de las actitudes mds negativas
(HUANG et. AL., 2006).

Tipe de organismo modificado gené-
tcamente.

Se ha encontrado que las modificacio-
nes que afectaban a microorganismos y
plantas eran consideradas de menor riesgo,
mientras que las modificaciones que afecta-
ban al ADN humano o de animales eran
consideradas faltas de ética, perniciosas y
peligrosas. También se habla de un grado
de apoyo inversamente proporcional al
parecido del organismo modificaclo genéti-
camente con el ser humano en investigacio-
nes realizadas con alumnos,

Finalidad de la modificacion genéli-
cd.

Se han encontrado actitudes mds posi-
tivas hacia los organismos modificados
genéticamente cuando la aplicacion se hace
con propasitos médicos, y actitudes menos
positivas cuando la modificacion se hace
con propasitos de alimentacion.

Otros factoves.

El complejo entramado de otras actitu-
des suele representar un factor de influen-
cia, y son muchas las que se pueden citar
incidiéndose mutuamente. Asi, por ejem-
plo, se ha encontrado que cuando se tienen
altos niveles de confianza en los gobernan-
tes, la gente muestra actitudes mds positivas
hacia los alimentos transgénicos, tienen
mds disposicién a consumitlos y son mds
optimistas respecto a los desarrollos tecno-
logicos.

En suny, partimos de una informacion
procedente de diferentes estudios, que nos
dice que existe una percepeion piblica
negativa de los alimentos transgénicos y que
hay una variedad de factores que influyen
en esa percepeion, aspecto que deberemos
fener en cuentd si queremos aprovechar su
utilizacion en el aula de ciencias como un
rico tema socio-cientifico que nos permita
trabajar aspectos que contribuyan a la
formacion integral de los alumnos, a través
del debate y la controversia.

De esta manera, la enseiianza de las
ciencias se puede adentrar en el terreno de
los valores, las actitudes, el pensamiento
critico, ete., elementos que se entrelazan
con los conocimientos cientificos a apren-
der y a aplicar v que pueden contribuir a
mejorar la formacion cientifica de la ciuda-
dania en una sociedad democritica del
siglo XXI.
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Abstract

From a STS perspective, socio-scientific
issues represent tools and contexts for citi-
zenships’ scientific and technological litera-
cy. The problem of transgenic food is a
good example from this kind of issues. In
this paper, public’s perceptions about
genetically modified food have been
analysed, as well as the factors that have
influence on then, in order to take attitudes
and values into the activities in the science
classroom,

Key words: Socio-scientific problem,
genetically modified food, science class-
roon

Résumé

Des les optiques de Science-Technolo-
gie-Société (CTS), les problemes socio-
scientifiques  sont des instruments
adéquats pour agir des débats dans la
salle de classe de sciences, et de telle
fagon contribuer A I'alphabétisation scien-
tifique et technologique de la citoyenneté.
Comme question préalable, au probleme
concret des aliments transgéniques, se
pose le besoin de connaitre la perception
que la citoyenneté, majoritairement
contraire aux mémes. Il considére aussi
des facteurs qui peuvent influencer cette
perception, comme le niveau de connais-
sance, 'information, le type d’organisme
qui est modifié, le but de la modification,
ete..

Mots clel: Probléme socio-scienli-
Jique, aliments modifiés génétiquement,
salle de classe de sciences.
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VISION DE PROFESORES Y PROFE-
SORAS DE ANDALUCIA ACERCA DE
LA EDUCACION AMBIENTAL

En este articulo se recogen las sugerencias del profesorado andaluz sobre la Educacién Ambiental. Analizamos, sus

problemas, demandas y las soluciones que proponen a través de entrevistas, cuestionarios e intervenciones publi-

cas.

Palabras clave: Educacién Ambiental, profesorado.

M® Angeles Jiménez Lopez' y Vito Brero Peinado’

reve recorrido historico.

A finales de los afios
setenta, un sector del profe-
sorado andaluz vinculado a
los movimientos de renova-
cién pedagogica, mds sensibilizados con la
problemdtica  ambiental pusieron en
marcha los primeros proyectos de innova-
cién y diversas experiencias de educacion
ambiental, como: talleres de medio
ambiente, reciclaje, juegos de simulacién,
ilinerarios, salidas al medio natural, ete.

Mds tarde, los cambios producidos en
el sistema educativo, han influido en la
vision del profesorado sobre su papel como
educadores ambientales. Con la promulga-
cién en 1990 de la Tey de Ordenacion
General del Sistema educativo (LOGSE), la
educacion ambiental qued6 reconocida en
el sisterna educativo formal, con un cardc-
ter transversal, que introduce una nueva
forma de abordar los aspectos relacionados
con el medio ambiente, Se propone un
enfoque de la educacién ambiental que
requiere la ambientalizacion del curricu-
lum, es decir, la incorporacion de una
nueva perspectiva de educacién ambiental
en (odas las dreas de trabajo. Esta perspee-
tiva deberd favorecer un curriculum
comprometido con el medio ambiente,
pues cualquier contenido curricular se
podrd tratar teniendo en cuenta su proble-
mdtica ambiental.

La aplicacién de esta reforma educati-
va, produce algunos cambios que parecen
determinar la evolucién del pensamiento
del profesorado en ese momento, aunque

los movimientos de renovacion pedagdgica
siguen siendo los que mids impulsan los
aspectos educativos relacionados con el
medio ambiente.

Durante los afios siguientes, la situa-
cion en las aulas se mantiene sin mejoras
significativas a pesar del voluntarismo de
ciertos grupos de profesorado, que realizan
programas aislados. Apenas se encuentran
iniciativas globales que respondan a las
demandas sociales de una educacién
ambiental de calidad. También los CEP
mantienen como objetivos el que se
compartan experiencias entre distintos
centros, realizan algunas acciones de
formacidn come jornadas, congresos,
cursos,... y ofertan actividades dirigidas a
toda la comunidad escolar, incluyendo
padres y madves; Tratan ademds de elabo-
rar programas flexibles para llegar al profe-
sorado y trabajar en sus ambientes concre-
los, pero son puntuales y alcanzan solo a un
pequedio porcentaje de profesorado,

Las delegaciones provinciales de las
diferentes provincias andaluzas constituyen
otro de los sectores que viven muy de cerca
los problemas ambientales y elaboran
propuestas educativas, procurando mante-
ner objetivos realistas para que se pongan
en practica, asi como diversas actividaces
medio ambientales manteniéndolas con
constancia.

Entre las iniciativas mds interesantes,
cabe destacar, sobre todas estas iniciativas,
la repercusion que tuvo el Programa Aldea,
aunque no se extendié sulicientemente y su
aplicacidn solo se mantuvo algunos afios.

Recientemente, el programa de Eco-
escuelas, también estd contribuyendo a que
evolucione ¢l concepto de Educacién
Ambiental y se realicen acciones précticas
en los ambientes escolares de forma positi-
vi y constante, ademds sucle conseguir
implicar al profesorado en el compromiso
con un trabajo coordinado e interdiscipli-
nar.

Por otra parte, la formacién permanen-
te del profesorado va cambiado paulatina-
mente aunque lo hace mds lentamente de lo
que parece deseable. No obstante  los
grupos de profesores y profesoras en los
que se ha producido un cambio formativo
sustancial, reclama mds formacion y mds
apoyo especifico para las actividades rela-
cionadas con la E.A,

Pensamiento del profesorado
sobre la situacion actval de la Educa-
ciéon Ambiental

En Andalucia hay 4.200 centros de
enseiianza, aproximadamente y casi cien
mil profesores y profesoras, cerca de un
millén y medio de alumnos y alummnas.
Acercarnos a la realidad de la E. A. andalu-
za de forma cuantitativa seria una tarea
larga y extensa, no obstante, a modo de
aproximacion al pensamiento del profeso-
rado, se han seleccionado diversas opinio-
nes que nos acerca a las diferentes iniciati-
vas del profesorado y al sentir de una gran
parte de los educadores implicados especi-
ficamente con la educacién ambiental,

Se exponen sencillamente, porque
contribuyen a comprender sus puntos de

1. Departamento Diddctica de las Ciencias Experimentalas

2. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Malaga
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“Pese a las numerosas las iniciativas
emprendidas desde las Administraciones
central y autonémicas para la promocién de la
EA, como son la concepcién transversal, la
elaboracién del programa Aldea, en Andalucia,
los esfuerzos en la formacion permanente del
profesorado, la elaboracion de materiales
didacticos o la creacion de la Red Andaluza de
Ecoescuelas, muchas son las dificultades que

los centros encuentran para la puesta en
funcionamiento de las actuaciones educativas
necesarias”

vista sobre la realidad escolar y cuales son
sus reflexiones sobre las ideas y propuestas
que mantienen acerca de la EA en Andalu-
cfa. También se presentan algunos fragmen-
tos aparecidos en publicaciones o extraidos
de entrevistas, articulos de prensa o inter-
venciones piblicas del profesorado anda-
luz.

A continuacion se recogen fragmentos
de textos, agrupdndolos por bloques o cate-
gorfas, en los que los profesores y profeso-
ras expresan su pensamiento y reflexionan
sobre su actividad o la de sus colegios, en
este meta-andlisis analizan las circunstan-
cias concrelas y exponen los proyeclos que
levan adelante y las dificultades que
encuentran en su trabajo diario, presentan
objetivos diddcticos para sus programas, y
realizan propuestas de mejora diddctica y
superacién docente, Estas categorias no
son excluyentes, y simplemente se ha utili-
zado para delimitar y organizar estas apor-
taciones.

L. En este primer grupo se recogen
textos en los que plantean la importancia
de desarrollar programas en EA con el
conjunto del profesorado pero ademds que
se analicen las situaciones particulares de
cada entorno y que planteen objetivos
comunes, acordes con estos andlisis:

Profesor del CEIP Ntra, Sra, del Rosario
de Guazamara (declaracién recogida del
acta de presentacin de la FAdEA en Alme-
ria), comenta: “Se eumple ahora el déci-
mo aniversario de la primera reforesta-
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cion participativa gue lleva a cabo en mi
Centro, con el que se inicio un proceso en
el Golegio que continua en la actualidad,
el cenlro participa en las diferentes
convocatorias del Progirama Aldea son:
Crece con tu Arbol, Pon Verde tu Aula,
Jardines Botdnicos, Auta Verde, estenicias
en Centros de FA, ademds de camparnias
de recogida selectiva de residuos, talleres
de reciclaje, estudios del entorno inme-
dialo, canipaitas de sensibilizacion sobre
problemas como la erosion, la energia, ef
agia... Pero el Programa de Eco-escuelas
lo quee suele vertebrar todas estas activi-
dades en un proyecto global, continuado
) coberente”,

Dos maestras de primaria, cuyos
centros forman parte de la Red de Ecocs-
cuelas, exponen:

a. “. L las actividades MA se lniclaron
en 1991 cuando en el colegio comenza-
ron a observarse comportanientos no
acordes con el entorno. Fue por esto por
lo que decidieron atajar problemas
concretos como evilar que el alumnado
tirase nidos o cazase en su entorno
cercano. El objetive era mejorar el coio-
cimiento del medio, trabajar en valores y
conocer distintas problemdticas, que
después se hizo extensivo a otras temdili-
cas como la energia o el agra”, “... han
transcurrido por tanto 10 o 12 afios
desde que el centro comenzara a trabajar
en EA. Es itna eco-escueln desde 1992 y
cieenta con wn comité y un coordinador

ambiental. En cada aula tienen un
rincon verde y participan en programas
como Aldea, Pon Verde tu aula o Cuide-
mos nuestra costa. Eslas actividades han
servido para que los nifios y nijias conoz-
can el entorno, lo amen y lleven a casa
este aprendizife”.

b. “...Aungue antes de la puesta en
marcha de este programa ya existia una
preocupacion por la educacion ambien-
tal en la escuela, considero que la incor-
poracién en la red de Eco-escuelas fue el
gran punto de partida”. “El desarroflo de
este programa en el centro, se procurd
quie no se convirtiera en mero activismo,
es decir, el bacer por hacer o actuar por
actuar sin reflexion”.

(Declaracion recogida del acta de
presentacion de la EAAEA en Almeria)

Maestros y maestras anénimos de dife-
renfes colegios malaguefios exponen las
experiencias que les parecen positivas: “Un
mi aila, prociro pronmover actitudes
respetitosas con el medio, nifs alumnos
participan en todas las actividades que se
realizan en la escuela con mucho entu-
siasnio, en las patruflas ambientales se
responsabilizan de la recogida selectiva
de residuos, tienen nnos lurmos y unos
chalecos distintivos, y se respetan entre
ellos, pues saben gue en otra ocasion serd
a eflos a los que les tocard llevar el chale-
co ) encargarse de esta actividad,
Ademds, en el colegto estdn muy motiva-
dos porque este aiio el ayuntamiento les
ha eancedido un premio por ser el colegio
que ha consegrido wun mayor aborio de
agite, antes se repartieron wnas bolsas
especiales que se colocaron en las cister-
nas y qite aborran nicha agua, aungie
debo decir que todo el profesorado no
estd ignalmente mofivado, y que yo lo
hago porgue me parece bien y me gusia
trabajar ast.”

Comentarios recogidos a través de
cuestionavios; “Una actividad que me
parece muy inferesante ) que giusla
mucho a los alwmnos )y altmnas del
“cole”, es que en el dia del medio
ambiente ponenras ui puesto de plantas,
) cada uno pitede cambiar wna planta
por algo menos positive para el medio,
como un paquele de tabaco, un jugnete
bélico, e tncliso una vex me dieron wia
netvdfa a canbio de una macela, no se
nie olvida este nino...”

“u mi colegio se ba realizado la
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experiencia “cada nifio una flor”, se ha
hecho un cartel que es un collage y apare-
cen como centro de las flores las fotos de
cadda uio de ellosias y se promueve el
respeto a le naturaleza v a todo lo natu-
ral, plantas y animales del medio”

El principal problema que el profesora-
do detecta, es que una parte de este no se
implica en acciones educativas de mayor
envergadura y muchos de ellos no compar-
ten la necesidad de continuar las actuacio-
nes en EA., manifestando que el trabajo
que realizan en este dmbito es suficiente.

2. Presentamos a conlinuacion comen-
tarios sobre las dificultades para mejo-
rar las actitudes del alumnado.

a. Un primer grupo de dificultades que
sefialan son las relacionadas con personas
como  familias y compaiieros de la propia
institucidn escolar o del resto de los grupos
sociales, que no dan los ejemplos adecua-
dos: ¥

“Un  obstdculo qgue ba  mendo
encontiamos, es que en casa, las fanifics
no apoyan las ensenanzas ) los princi-
pios que mantiene la escuela”,

“Muchos componentes de los centros
educativos, no ponen de su parte para
Somentar en el alumnado actiludes de
respeto al medio”

“Los profesores debenmios ser los
primeros qie con niestro efemplo y
niestra conducta, respetentos et natira-
feza”

“. porgue el atumiado o encuentia
mattvacion ni por parte defl profesorado
ui por sit propia familia”

“Hay mucha contradiccion en las
aulas, por un lado al alunimedo se le dice
que recicle, pero las aulas no esti
adecidas para ello, y los mismos niate-
riales que se wlilizan en las aulas no son
reciclados o reciclables, faltan contene-
dores especificos para reciclar deitro de
tas escuelas o de las aulas”,

b. En otros casos piensan que hay una
falta de conciencia social general, no impli-
can 4 nadie en particular, pero si se aprecia
una responsabilidad compartida:

“Mds que en el aude en si, creo que las
difictllades se encuentran en lus actitu-
des malterialistas existentes en la soeie-
dad (todo nuevo y lo iltinn) .

“Las actitudes que se fomentan en ki
escrela, no tene un seguimicnto fiera
del aula, no estdn concienciados de lu
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importancia que tiene el cuidado del
medio”.

¢. 0 son problemas curriculares, como
la importancia relativa que se le presta,
frente a otras materias:

“Que no les prestan la atencion ) el
tiempo necesario, las matemdticas, el
lengutaje, tienen mds importancia (eso
ocurre en las aulas, centro, casa,...) lo
tratan solo en segundo plano.”

“Deberia aparecer como editcacion
ambiental, no como algo que se va traba-
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Jawdo si se puede. .. por medio de otras
dreas”.

Opiniones de los responsables de
centros educativos,

Los responsables de los centros educa-
tivos, también expresan dificultades que
han de superar en sus actividades diavias.
Muchos de los directores y directoras de
colegios, piensan que es dificil Levar a la
prictica lo que establece la ley, si no es a
través de proyectos concretos.
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skxisten diferencias notables entre el
profesorado que mantiene actitudes y
concepciones muy responsables y activas
y otros que por el contririo no estin nada
implicados, Evidenciando que hay actitu-
des y valores muy diversos dentro del
equipo docente.

e 8i dedican tiempo a aspectos ambientales
el temario no se completard. En general
se observa una falta de comprensién del
significado de transversalidad en parte del
profesorado.

a il fomento de la EA en la escuela supone,
compromiso personal, voluntad y tiempo
y requiere una mentalidad abierta al
cambio y la participacién,

Dificultades en las escuelas
Han sido numerosas las iniciativas
emprendidas para la promocién de la EA
desde la puesta en marcha de la LOGSE,
como son la concepcién transversal, la
elaboracion del programa dfdea, en Anda-
lucta, los esfuerzos en la formacion perma-
nente del profesorado, la elaboracién de
materiales diddcticos o la creacién de la
Red Andaluza de Ecoescuelas. A pesar de
ello, ain hoy dia las dificultades que los
centros encuentran para la puesta en
funcionamiento de las actuaciones educati-
viis necesarias, son miiltiples, entre las que
el propio profesorado manifiesta mds
frecuentemente:
« Que los proyectos concretos, son la mejor
manera de levar a la prictica actividades

medio ambientales, al igual que los direc-
tores y directoras de ceniros

e Hay profundas diferencias en los plantea-
mientos de los miembros de los equipos
docentes. Muchos maestros y maestras
consideran que si dedican tiempo a temas
transversales como la EA, el temario no se
completard. Por lo general existe una falta
de comprension del significado del
concepto de transversalidad por el profe-
sorado,

o El fomento de la BA en la escuela supone,
por tanto, compromiso personal, volun-
tad y tiempo.

e La EA requiere una mentalidad abierta al
cambio y la participacion,

Demandas y necesidades del
profesorado preocupado por mejorar
Ia Educacion Ambiental,

Para dar solucidn a estos problemas
generales, el profesorado considera que la
EA deberia ser esa disciplina a partir de la
cual se vertebre toda la educacién, y se
mantenga desde su formacion inicial en la
universidad hasta la formacién permanen-
te, que deben incluirla especificamente.
Plantean ademds, una serie de objetivos
paca que los centros sigan trabajando en
esta linea, entre ellos se encuentran:

o Potenciar el trabajo conjunto, y resolver
los conflictos que se plantean entre los
propios profesores.

e Investigar los problemas y plantear solu-
ciones creativas, con propuestas estables,

eCrear Comisiones de Medio Ambiente,
que se encarguen de gestionar todas las
cuestiones relacionadas con estos lemas.

eSolucionar la falta de informacién y
formacion general en el campo cientifico,
Gestionar la solicitud de informacién.

o Mejorar en el compromiso de la Adminis-
tracién, sobre todo en materia de legisla-
cién para proporcionar recursos econd-
micos y humanos sulicientes, con incenti-
vos claros, para que las acciones no se
basen en el voluntarismo del profesorado,

o Trabaja realmente de manera transversal.
Y mantener la necesidad de que se sigan
adaptando los contenidos curriculares a
la realidad cambiante de nuestra region,

Para solventar las dificultades propo-
nen;

e Un modelo de actuacién que se inicie con
el estudio en las aulas ya que en ellas
deben resolverse los problemas que se
planteen

e Investigacion en la accién, que sitva como
recurso para fomentar la transversalidad
en EA.

e Proyectos globales, no parcelados, por
ello, reconocen el papel fundamental de
la Red Andaluza de Eco-escuelas v lo valo-
ran muy positivamente,

Algunos, en cambio se sienten satisfe-
chos con sus logros en temas ambientales,
y explican con gran motivacion sus éxitos
colectivos, asi la directora de un colegio
situado en una barriada malaguena, expli-
ca:

“...En mi colegio se realizan muchas
actividades medio ambientales, os voy a
comeitar una: plantamos diboles en un
pargue gue se ba becho en la zona de
alrds del colégio, participan los padres y
madres, que se encargan de ayudar a los
nifios y nifias es esta tarea, junto con el
Dprofesorado. Se piensan stogans apropia-
dos coma “cuidame y yo te cuidaré”,
fomamos fotos plantando y regando y lus
exponenos en las clases, nos ponemos
camiselas con este slogan ) las ponemos
conservamos, colaboran con nosolros los
servicios imunicipales, que nos ayidan
limpiando y cuidando las plantas qite
seimbramos, pintamos lambién algunds
partes del “cole”, para qgue esté todo
precioso y muy arveglado y poder disfiu-
tar del trabajo realizado”. Tenemos el
sigiiente agradecimiento
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Distinguida directora:

Ante el interés y entusiasmo demos-
trady por la comunidad educativa que
Ud. Representa, y especialmente por los
nifios ) niitas, es para mi wn honor
enviarle nuwestro agradecimiento mds
stncero por haber contribuido de formea
lan eficaz a gue las campanas de limpie-
zd, tan necesarias, sean una reafidad,
resuften funicionales y tengan su repercit-
sion divecta en los mds jovenes cindeade-
nos y cindadanas. Con el ruego de que le
dé traslado a nifias y nifios, madres y
padves, le envio i mds sincera felicita-
efdin.

La alcaldesa-Presidenta

Sugerencias que realiza el profe-
sorado
A partir de diferentes entrevistas perso-
nales e intervenciones en foros piiblicos, se
han elaborado peticiones que el profesora-
do estima necesarias para mejorar la
. Educacion Ambiental, y que exponemos a
continuacion:

e Aumentar ¢l nimero de docentes real-
mente implicados, promocionando su
formacién. Por ejemplo a través de la
publicacion de materiales adaptados para
su aplicacion en las aulas, esto facilitarfa
su implicacion, Ademds de promover a
una formacion inicial, y permanente, mds
adecuadas. ..

o Iistiman necesatia una mayor colabora-
cién entre Escuela, el entorno social, y las
instituciones locales para poner en
marcha estrategias de evaluacion e inves-
tigacién con el suficiente rigor y apego a
Ja realidad,

° Miis recursos econdmicos que los equipa-
ren 4 programas como el de Educacion
para la Paz o Coeducacion.

e Piensan que la EA serd considerada o no,
dependiendo del compromiso de todos
los agentes implicados. El sistema educa-
tivo debe conseguir el compromiso de
toda comunidad educativa y social,

°QOpinan también, que es necesario un
modelo de actuacién que se inicie en las
aulas, ya que en ellas deben resolverse los
problemas planteados, aunque dichas
actuaciones han de trascender al barrio,
al pueblo, ete. A lavez que se debe fomen-
tar la transversalidad de la EA.

eLos proyectos han de ser globales, no
parcelados. Por lo cual la Red Andaluza
de Eeo-escuelas tiene un papel fundamen-
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tal, v el profesorado valora su papel
educativo muy positivamente.

oIl profesorado que trabaja en EA recla-
man un mayor reconocimiento por parte
de la administracion, reclama mds apoyo
y las diferentes iniciativas que ponen en
marcha y favorecer la estabilidad de los
equipos docentes que trabajan en este
campo para poder mantener los proyec-
los durante el tiempo que requieran,

e Que los Centros de Educacién Ambiental
de Ia localidad se coordinen y conecten
con las escuelas y mantengan un proyecto
educativo propio, para lo cual es necesa-
rio una comunicacién fluida y un segui-
miento de sus actividades, por otra pavte,
estiman necesaria la creacion de una red
de Centros de EA,

Objetivos para mejorar

Algunos de los principales objetivos
que propone el profesorado para continuar
mejorando en EA son:

e Modificar actitudes y comportamientos
del alumnado y de su entorno.

e Implicar 4 los cindadanos y ciudadanas
en los problemas que afectan al medio
ambiente.

eTormar 2 una poblacién consciente con
su responsabilidad ambiental,

El profesorado, no obstante plantea,
que para que se conviertan en realidades
educativas han de concretarse en sus entor-
nos particulares, de tal forma que los
docentes perciban la EA como algo
“normal” inserto en el curriculum y no
algo “especial” separado de las actividades
de educativas diarias,

Conclusiones de los profesores y
profesoras

Como conclusiones generales, las
necesidades mds wrgentes que el profeso-
rado constala, son:

e Jis necesario elaborar proyectos que invi-
te a poner en prictica metodologfas acti-
vas, hasadas en la investigacion y que
generan  aclitudes participativas  pro-
ambientales en todas todos los compo-
nentes de la comunidad educativa,

eNo existe una verdadera coordinacion
politica y social entre las propuestas
provenientes de los estamentos de Educa-
cién el resto, especialmente con Medio
Ambienle.

e ALDEA es un programa de E.A. que se
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ofertd a los centros educativos, que en su
momento obtuvo buenos resultados de tal
forma que deberfa continuarse en Andalu-
cia.

e[l desarrollo de una Estrategia de E.A. por
provincias y sectores es una huena herra-
mienta para favorecer un cambio de valo-
resy la creacion de redes mejora el rendi-
miento y los resultados del trabajo de
todos los colectivos que se dedican a E.A,

o El desarrollo sostenible, como finalidad
educativa es una propuesta diddctica que
demanda y a su vez Fworece un cambio
en las formas de consumo,

eLa BA, debe dirigirse a todos los dmbitos
de la sociedad, la escuela no puede ser
una isla social, sobre todo se hiace
acuciante la necesidad de divigivla a las
empresas v a la produccién tecnolégica.

En cuanto a la manera de llevar a cabo
las actividades y propuestas, el profesorado
demanda un marco global que aglutine ¢
impulse la puesta en marcha de programas
educativos adaptados a los momentos y
necesidades concretas.

NOTA.Los textos en cursiva, estin reco-
gidos textualmente de entrevistas al profe-
sorado y responsables de colegios, cuestio-
narios que han realizado, o declaraciones
en intervenciones publicas.

Abstract

In this work suggestions taken from
andalusian teachers about environmental
education ils problems, their demands and
the solutions are described. They expressed
their ideas through interviews, question-
naires and public interventions.

Key words: Environmental educa-
tion, teaching staff’

Résumé

Cet article expose les propositions des
professeurs en Andalousie 4 propos de
'éducation environnementale, Nous avons
analysé les problemes, les demandes et les
solutions que ces professeors révelent 4
travers d’entrevues, de questionnaires el de
manifestations publiques.

Mots clés: Education pour Venviron-
nemeint, professorat.
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LOS PROBLEMAS SOCIO-CIENTIFICOS
EN LA EDUCACION PARA LA CIUDA-
DANIA. EL CASO DE LA SEQUIA

Los articulos de prensa representan unos recursos interesantes en el enfogue CTS. Resultan Gtiles tanto en el aula
de ciencias como en la investigacién en didactica de las ciencias. En este articulo se describen las percepciones de
una muestra de futuros profesores de ciencias sobre el problema de la sequia en Andalucia, a través de sus comen-

tarios sobre tres articulos de prensa.

Palabras clave: Aula de ciencias, investigacion didéactica de las ciencias, formacion profesorado.

Francisco José Gonzalez Garcia y Teresa Prieto Ruz'

n la Educacion para la
Ciudadania, objetivos muy
importantes, entre otros, son
promover la responsabili-
dad, la participacion ciuda-
dana, adquiriv un pensamiento critico,
desarrollar un criterio propio y habilidades
para defender sus posiciones en debates a
través de la argumentacion documentada y
razonada, asi como valorar las razones y
argumentos de los otros (BOE, 2007).
Estos objetivos también son importan-
tes en el campo de la CTS, de modo que se
puede decir que existe convergencia con
algunas de las parcelas que se han sefialado
en la Educacion para la Ciudadania,
especialmente, con aquellas relativas a la
preocupacién por el medioambiente y a la
responsabilidad ciudadana ante el mismo,
es decir, con el desarrollo humano sosleni-
ble.

1. Los problemas socio-cientificos

Bl desarrollo de capacidades como las
mencionadas arriba puede favorecerse
centrando el trabajo con el alumnado en
problemas sociales controvertidos relacio-
nados con la ciencia, mds ain si estos
problemas, locales o globales, tienen una
fuerte repercusién en la vida diaria. Estas
capacidades, 4 su vez, serdn fundamentales
para que los alumnos y alumnas, cuando
sean adultos, participen en la solucién de
problemas de la misma fndole que los trata-
dos como recursos diddcticos.

La raiz de estos problemas puede
situarse en que “fas decisiones cientificas
y tecnoldgicas son lomadas generalmen-

te por grupos econdmicos y politicos que
no siempre tienen los misinos intereses, y
las consecuencias para los ciudadanos,
casi siempre son distintas en funcion de
la clase social, drea geogrdfica en la que
habiten, intereses particulares, elc.”
(PRIETO y GONZALEZ, 2006).

Para introducir en las aulas estos
problemas es necesario que el profesorado
posea capacidades como la de posibilitar
que el alumnado entienda el problema en
su verliente cientifica y social, ¢ identifiquen
distintos puntos de vista, los valores y argn-
mentos de aquellos que sostienen los distin-
tos puntos de vista, para quizds tomar una
posici6n, y proceder de acuerdo con ésta

2. El problema de la sequia

La sequia se da de una manera ciclica
en amplias regiones del planeta, entre ellas,
la cuenca mediterrdnea, Durante los perio-
dos de sequia el agua dulee de superficie es
insuficiente para atender las demandas de
los ciudadanos y de los diferentes sectores
productivos. Entonces las miradas de los
agentes sociales se divigen hacia las aguas
subterrdneas y el mar. Pero las visiones y
los intereses de éstos no son coincidentes
cuando hay que decidir y priorizar sobre la
explotacién de los diferente acuiferos o la
desalacion del agua del mar, por lo cual
surge la polémica,

ara la investigacion que en lo que
sipue se relata, se han utilizado tres textos
periodisticos que reflejan esta polémica. En
cllos, no se hacen valoraciones, sino que se
exponen las posiciones y los avgumentos de
diferentes agentes sociales (partidos politi-

1. Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad de Malaga.

cos, administraciones piiblicas, ciudadanos
y técnicos) sobre el problema que nos
ocupa. Este tipo de textos no sélo tienen un
importante papel en la investigacion sobre
las visiones y creencias del profesorado
sino que son un recurso importante para su
formacion con el fin de que lo utilicen con
su alumnado, como defienden KACHAN,
GUILBERT, y BISANZ, (20006).

3. Cultura cientifica y formacion
del profesorado

Como Gil y Vilches (2006) afirman “...
la posesion de profundos conocimientos
sspecificos, como los que poseen los espe-
cialistas en un campo determinado, no
garantiza la adopeion de decisiones
adecnadas, sino que se necesilan enfo-
qutes gue contemplen los problemas en
una perspectiva mds amplia, anglizando
las posibles repercusiones a medio y largo
plazo, tanio en el campo considerado
como en ofros.”

En nuestro trabajo se ha realizado el
andlisis de los comentarios de 50 futuros
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profesores (alumnos del curso del CAP),
licenciados en ciencias, de los textos perio-
disticos antes mencionados, Con ¢l se ha
tratado de indagar sobre la manera en que
futuros profesores de ciencias, que poseen
conocimientos cientificos sobrados respec-
to a los que se atribuyen al ciudadano
medio, contemplan este problema socio-
cientifico, y en que medida su perspectiva
sobre el tema es amplia o limitada, A todos
se les ha presentado la tarea en los térmi-
nos siguientes: “Lee fos siguientes pdrra-
Jos de articulos de prensa, que versan
sobre la sequia, y coméitalos dando fi
opinion”.

Fragnrento de wuno de los texios
anatizeados:

“La Confederacion Hidrogrdfica
del Sur (CHS) extraerd agua de los
pozos de la pedania de Serrato, a
pesar de la oposicion vecinal y de la
ainunciada paralizacion de las obias
antincladas  por el alcalde de
Ronda... Los vecinos de Serrato
creen gue la extraccion de agua
“provocaria un daiio al enlorno por
la sobreexplotacion de los recitrsos
que lendria una consectencia grave
alargo plazo”. .. La CHS asegurd que
“todas las aguas son piblicas” e
lnsistia en que “la Confederacion
estd obligada a extraerla para abas-
tecer a lodo su territorio, priorita-
riamente a las zonas que necesitan
el liquido, cumpliendo la legalidad”
¥ preciso que tralaria de bacerlo “de
mutuo aeuerdo”. En este sentido, el
director de la CUHS manifesto que
acatard citalquier paralizacion judi-
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“El desarrollo de capacidades como la
responsabilidad y la participacion ciudadana,
preocupacion por el medioambiente, la
adquisicion de un pensamiento critico puede
favorecerse centrando el trabajo con el
alumnado en problemas sociales
controvertidos relacionados con la ciencia, mas
aun si estos problemas, locales o globales,
tienen una fuerte repercusién en la vida diaria”

politicos”, “administiaciones piiblicas",
“economica” (grupos ccondmicos y
empresas privadas), “cientifico-téenica”
(expertos, investigadores, consultoras...) y
“social", término bajo se han englobado las
alusiones a la ciudadania en general y a
movimientos sociales. (Tabla 1).

A juzgar por las instancias citadas, estos
futuros profesores parecen considerar que
el tema se mueve, fundamentalmente, en el
dmbito de lo politico. Asi, los “partidos
politicos” y las “administraciones pribli-
cas” destacan sobre las restantes, Precisa-
mente estas dos son también las mds cita-
das en los articulos de prensa, y la instancia
“econdmica” ni siquiera se cita, Fste esca-
so protagonismo de los agentes sociales o
de la ciudadania también se aprecia en log
resultados de PRIETO y GONZALEZ (2006).

b. Yaloraciones de las instancias

En general las valoraciones que se
hacen del conjunto de las instancias son
negativas o muy negativas, salvo en la

instancia “cientifico-téenica” (tabla 2).

Las valoraciones realizadas en las tres
instancias de frecuencias mds altas se
concretan en afirmaciones como las
siguientes:

o Sobre el comportamiento de los
“partidos politicos” ante el problema de la
sequia opinan que:

1. Utilizan el problema con fines parti-
distas: “Se trata de la utifizacion de una
necesidad como el agua, esta wvez
mediante la polémica de la desaladora,
para bacer campaiia politica” ,

2. Les atribuyen ineficacia, incluso
incompetencia: “Ku el lexto, que mds bien
parece un fuego de nifios chicos entre
dimes y diretes, donde se pone de mani-

Siesto lu gran inoperancia de fos politicos
de boy en dia...”.

3. Destacan la busqueda de enfrenta-
miento entre ellos: “Parece que a los pofi-
ticos les va la mareha. Si uno dice una

cial o administiativa de la extrac- - INSTANCIA FRECUENCIA DE INDIVIDUOS QUE LA CITAN
. - e 1 ogif, PARTIDOS POLITICOS 25
citn de agua, aungue serd rectirrida e T =
de forma inmediala”. ECONGMICA 2
GIENTIFICO-TECNIGA 4
SOCIAL 9
4, Valoracién de las instancias y | GENERAL 2

posiciones personales ante ¢l proble-
ma

De las respuestas de los futuros profe-
sores se han identificado: a) los diferentes
agentes sociales que han citado, b) las valo-
raciones que han realizado de las posicio-
nes de estos agentes ante el problema y ¢)
sus propias posiciones.

a. Instancias

Los agentes sociales citados se han
agrupado en cinco instancias: “partidos
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Tabla 1, Instancias citadas

INSTANCIA FRECUENCIA DE INDIVIDUOS

_ (+) (+) )
PARTIDOS POLITICOS 3 2 20
ADMINISTRACIONES PUBLICAS 2 - 16
ECONOMICA = - 2
CIENTIFICO-TECNICA 2 1
SOCIAL 8
GENERAL 2 -

Tabla 2.- Valoraciones de las instancias citadas. (Valoraciones: (+) positivas, (+/-)

neutras y (-) negativas)
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POSICIONES PERSONALES

FRECUENCIA DE INDIVIDUOS

Tecnocratica / soluciones tecnolégicas

Preocupaciin medicambiental

Realizacién de esludios / planificacion ( prevencion

Uso racional de los recursas

Democratica / consenso f transparencia

Soluciones politicas

Prioridad de lo social / preocupacién social

Toma de conciencia ciudadana

Ll fd E=d B8 LR B P L)

Tabla 3. Posiciones personales ante el problema

N® DE INSTANCIAS CITADAS FUTUROS PROFESORES
1 20
2 15
3 1
4 1
5 0

Mo citan instancia 1
Blanco + Mo valoran inslancias 12

Tabla 4. Frecuencias de las instancias citadas

cosa, el otro dice ofra cosa. Asi, no se
consiruye”.

e Respecto a las “administraciones
piiblieas”, se opina que realizan una mala
gestion del agua:

1. Por no prever el futuro: “fan solo
busca la C.H.S. el solucionar el abasteci-
miento quizds para los primeros afios de
utilizacion del acuifero pero no reflexio-
na sobre la posibilidad de agotamiento
del acuifero. En definitive: ‘Pan para oy
J bambre para manana”.

2. Por no tener en cuenta la opinién de
los ciudadanos: “Ff Gobierno no escucha
las quejas del pueblo y hace los que cree
conveniente”. “Una vez mds se pone de
manifiesto gue los intereses de defermi-
nadas instituciones no representan los
intereses de la sociedad”.

3. Falta de voluntad: “Ne se busca (o
no se quieren huscar) alfernativas que
realimente favorezcan todos los inlereses:
economicos, ambientales, sociales”,

o Con referencia a la instancia

“social”, se destaca la insolidaridad entre
distintos grupos sociales, considerando que
los ciudadanos no tienen en cuenta las
repercusiones de las medidas a tomar y que
estin poco concienciados con el problema:

1. A nivel individual: “Me parece una
controversia ldgica, ya que en el fondo
somos lodos egoistas ) 1o pensainos en
los que tienen falta de agua hasla gue nos
lega a nosotros. Por lo qite veo bien gue
se perfore”.

2. A nivel colectivo: “Reflejan la acti-
tud de una sociedad gue solo se nueve
Jpor su bienestar sin importar el coste que
pueda suponer, sino que guieren soluelo-
nes ya a un problema’,

¢) Posiciones personales

Las diferentes posiciones personales
ante el problema de la sequia se han agru-
pado en una serie de categorfas expuestis
en la tabla 3.

En las frecuencias recogidas en la tabla
3 se pone de manifiesto, destacando sobre
otros aspectos, la preocupacién medioam-

“Existe cierta actitud negativa hacia lo politico
y una sobrevaloracion de su influencia. Esta

postura conlleva un cierto fatalismo, y no nos

parece la mas adecuada a la hora de abordar

los problemas socio-cientificos tratando de que

sean contexto para el desarrollo de actitudes
en la ciudadania, tales como participacion
democratica y debate”

biental. Esto es un indicio mds de una preo-
cupacién cada dfa méds creciente y generali-
zada hacia la proteccién del medio ambien-
te que debe ser utilizada desde la ensefian-
Za, Junto 4 esta preocupacion, las propues-
tas de soluciones desde el campo de Ia
tecnologia también sugieren la necesidad
de asociar, mediante actividades pertinen-
tes, las muiltiples posibilidades tecnoldgicas
que es posible abordar.

5. Vision del problema

Se ha analizado Ta amplitud de visién
del problema mostrada en las valoraciones
que se han hecho de las instancias implica-
das en ¢l Para ello, se han considerado el
niimero de instancias citadas por cada indi-
viduo y el mimero de vertientes contempla-
das en las valoraciones (ndmero bajo =
visién estrecha, mimero alto = vision
amplia).

La presencia de instancias implicadas
en los comentarios de estos futuros profe-
sores se recoge en la tabla 4,

En la tabla 4 se pone de manifiesto el
bajo niimero de instancias en el que estos
futuros profesores centran sus valoracio-
nes, La capacidad para identificar las
instancias implicadas en un problema es
una capacidad clave 2 la hora de realizar un
andlisis sobre el mismo. Por esta razdn,
consideramos que las actividades que
ofrezcan oportunidades para realizar este
tipo de andlisis deberian tener mds presen-
cia, tanto en la formacion del alumnado
como en la del profesorado (HSPANA y
PRIETO, 2000).

Il bajo mimero de instancias en el que
estos futuros profesores centran sus valora-
ciones estd en consonancia con el escaso
nimero de vertientes contempladas en las
mismas: la inmensa mayorfa contempla
solo una vertiente, la vertiente social (aludi-
da por 25 individuos como la tnica citada).
El resto de las vertientes resullan escasa-
mente aludidas, y el nimero de individuos
que citan dos 0 mds vertientes es sélo de 9
(tabla 5).

También se ha estimado esta amplitud
de visién en las posiciones personales ante
¢l problema considerando el niimero de
verlientes contempladas por cada uno de
Gstos en sus posicionamientos (Tabla 6).

En total, son 9 los futuros profesores
que citan una sola vertiente, 9 los que citan
dos vertientes y 8 los que citan las tres
vertientes.
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Si se comparan la amplitud de visién en
las valoraciones de las instancias con el
correspondiente en las posiciones persona-
les ante el problema de la sequia, a la luz de
los resultados expuestos, se evidencia que
los futuros profesores contemplan un
mayor nimero de vertientes cuando expre-
san su posicion sobre el problema que
cuando valoran las posiciones y argumen-
tos de las instancias que citan. Esto nos
vuelve a poner de manifiesto que, quizds, lo
que subyace no es un desconocimiento de
las vertientes implicadas en el problema,
sino es una falta de costumbre 2 la hora de
hablar de posturas que no son la postura
personal. Posiblemente, la realizacidn de
actividades en las que se analizasen las
posturas de las diferentes instancias impli-
cadas en los problemas de este tipo, contri-
buirfa, no sélo al conocimiento, sino
también al desarrollo y prictica del pensa-
miento critico que tan importante conside-
ramos comao objetivo a conseguit.

6. Conclusiones

Las casi undnimes valoraciones negati-
vas de las instancias implicadas en el
problema y el que las que se citan sean,
mayoritariamente de tipo politico nos hace
pensar en la existencia de una cierta actitud
negativa hacia lo politico, por una parte, y
en una sobrevaloracién de su influencia,
por otra. Esta postura conlleva un cierto
fatalismo, y no nos parece la mds adecuada
a la hora de abordar estos problemas
tratando de que sean contexto para el
desarrollo de actitudes en la ciudadania,
lales como participacién democritica y
debate, El tratamiento en el aula de este
problema, deberfa enfatizar el hecho del
papel que la participacién cludadana, ya
sea en el ahorro del agua individualmente,
ya sea en la defensa de su entorno, colecti-
vamente, puede tener en este v otros
problemas.

Las criticas negativas generalizadas y
las escasas instancias y vertientes contem-
pladas por cada uno de los futuros profeso-
res cuando hacen las valoraciones indican
que éstos han realizado un andlisis superfi-
cial de los distintos puntos de vista, valores
y argumentos reflejados en los textos. Sin
embargo, el ntimero de vertientes contem-
pladas en sus concepciones personales
reflejan que cuando proponen soluciones a
los problemas tienen mds en cuenta la
complejidad de éstos. Parece, por tanto,
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que ¢l conocimiento —que existe- se pone
mds en juego a la hora de describir las
posiciones personales, Creemos que se
tiene que promover ¢l hibito que lleva a
tratar con naturalidad, en el aula, las postu-
ras de las diferentes instancias ante estos
problemas, y considerarlas como los
buenos contextos que son para (rabajar
objetivos como la tolerancia, la flexibilidad,
la capacidad critica o la capacidad de argu-
mentacién en defensa de las posturas
propias.

Iistos resultados apoyan lo que GIL y
VILCHES (2006) afirman y nos hacen reco-
mendar una formacién de los futuros profe-
sores que conlemple las capacidades para
trabajar problemas socio-cientificos con
los alumnos.
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Abstract

News of the press represent interesting
resources in the CTS approach. They are
useful both in the classroom as in research
in science education. In this paper, percep-
tions of a sample of secondary science
student teachers about the drought problem
in Andalusia are described through their
comments of three press articles.

Key words: Glassroom of sciences,
didactic investigation of sciences, teach-
ing stafl’

Résumé

Les articles de presse représentent des
ressources de grand intérés dans I'analyse
CTS. Ils s'averent utiles tant dans la salle de
classe de sciences comme dans la
recherche en didactique des sciences. Cet
article décrit les perceptions d'un échan-
tillon de futurs professeurs de sciences sur
le probléme de la sécheresse en Andalou-
sie, @ travers leurs commentaires sur trois
articles de presse.

Mots clef: Salle de classe de scieices,
recherche  didactique des  sciences,

Jormation du professorat.

VERTIENTES CITADAS

FUTUROS PROFESORES

Cienifico-lecnoldgica

Social

| Medioambiental )
Clentifico-tecnoldgica+Social

Cienlifico-tecnolagica+Medioamblental

Social+Med, iental

lifico-tecnologica+Social+ Medioambiental

Tabla 5.- Vertientes en las valoraciones de las instancias

VERTIENTES EN LAS POSICIONES PERSONALES

Cientifico-lecnoldgica

Social -

Medioambiental

Cientifica-tecnoldgica + Social

Cientifica-tecnoldgica + Medioambiental

Social +Medicambiental

ientifico-lecnoldgica+Social+ Medioamblental

| Tolal

Tabla 6. Vertientes en las posiciones personales ante ¢l problema
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LA EDUCACION AMBIENTAL EN
LOS MATERIALES ESCOLARES DE
LA EDUCACION PRIMARIA

Los materiales escolares tienen una gran influencia en el aprendizaje del alumnado de Educacion Primaria. Los

mensajes medioambientales existentes en estos materiales, tanto de forma explicita como implicita, condicionan

la educacion en actitudes y valores del alumnado. En este trabajo se presenta un recurso para el analisis del trata-

miento que se da a la Educacion Ambiental en materiales de las distintas areas curriculares,

Palabras clave: Materiales curriculares, Educacion ambiental

Vito Brero Peinado y M® Angeles Jiménez Lapez'

a Educacion Ambiental se

contempla  como  materia

transversal en la Educacién

Primaria, por lanto, debe

abordarse desde las diversas
dreas curriculaves. El drea de conocimien-
to del medio es la que mds puntos de cone-
xidn tiene con ella, al menos es lo que
tradicionalmente se piensa, no obstante, las
demds dreas curriculares contribuyen en la
formacion en valores ambientales del alum-
nado.

Cualquier material educativo ofrece
datos y visiones del entorno y de las actitu-
des para con él, que pueden reforzar o por
el contrario desdibujar otras acciones
educativas escolares. La dimension modéli-
cay transmisora de los medios utilizados en
las escuelas, en ocasiones tratan de promo-
ver procesos de cambios y de comprensién
que propicien una renovacion social,

La escuela realiza la transmision de una
seleccion de contenidos y valores escogi-
dos. lLise proceso de transmision se realiza
de miltiples maneras y con la intervencidn
de diversos agentes, algunos de ellos son
controlables, en cambio otros no, se intro-
ducen por resquicios sin que apenas pres-
lemos atencion, pero que sin duda son
claves para entender la naturaleza, el senti-
do y la importancia de los valores que
emergen y se asumen en cada momento,

Conviene no olvidar que los materiales
escolares v todo el conjunto de imdgenes y
textos que el alumnado utiliza en las escue-
las son “constricciones simbdlicas utifi-
zadas en el marco de las relaciones entre
la generacion de fos mayores y la subor-

dinada (los joveires). Son instritmentos
de transmision de ideas y valores que
introducen a las nitevas generaciones en
el orden sociual existente y en sus relacio-
nes de poder y dominacion; en este senti-
do, estos nrateriales legitiman el stalus
gito” (LISOVSKAYA y KARPOV, 1999),

Las diferentes funciones que cumplen
los materiales que utiliza el alumnado estin
organizadas medianie una serie de activida-
des, de tal modo el profesorado las intro-
duce y dirige su utilizacion y el alumnado
aprende de ellas y con ellas: “A grandes
rasgos, puede decirse gue materiales
representan fa seleccion culiural que se
considera necesario ) quee adends estdan
legitimados, tanto en un sentido acadé-
niico como  institucional”  (TORRES,
1994; MARTINEZ BONAFE, 2002).

La seleccion que llepa a la escuela estd
guiada por valores de respecto a algunos
clementos de la vida social que requieren
ser conocidos, protegidos y estimulados.
Los diferentes textos e imdgenes, al male-
rializar y presentar pedagdgicamente una
seleccion, ofrecen visiones de la realidad
guiadas y cargadas de opciones de valor.

Existen una diversidad de investigacio-
nes, tanto @ nivel internacional como nacio-
nal, centradas en analizar diferentes
dimensiones de los materiales escolares en
el drea de Conocimiento del medio, aunque
no existen tantos realizados desde un punto
de vista transversal. Predominan los andlisis
que toman como objeto los textos de las
disciplinas cientificas, olvidando que en el
resto de las dreas también se transmiten
aloves relativos a nuestro papel en el

medio.

La necesidad de analizar los textos a fin
de corregir errores, revisar perspeclivas y
contribuir a la mejora de la Educacid
Ambiental a través de ellos, nos levard a
realizar esta investigacion que intentard
mostrar la existencia de sesgos y estercoli-
pos que  no lerminan de erradicarse. Se
analizardn aproximadamente 100 imdge-
nes, que seleccionard el alumnado de
Maestro de Educacion Primaria en prdcti-
cas de los textos y materiales impresos
usados en las diferentes dreas de conoci-
miento de Primaria.

La seleccion de estos materiales la hard
el propio alumnado durante las practicas,
el proceso que se sigue es la eleccion de los
(extos, imdgenes, comentarios. .. que resul-
ten mds relevantes y mds llamativos por sus
ideas, lenguaje, actividades, imdgenes y
contenido en general,

Para cada uno se incluird un informe
con ideas centrales en torno a las variables
mencionadas, asi como otras informacio-
nes mis globales que permitivdn singulari-
zar v contextualizar la informacién que
necesariamente aparece fragmentada al
disgregarla del conjunto del texto.

El estudio de materiales escolares, se
realizard segiin los siguientes objetivos:

e Comprender la diversidad de enfoques
ambientales de los textos y otros materia-
les

e listudiar de los estereotipos, concepcio-
nes y tendencias que presentan,

e Investigar el nivel de integracion de los
aspectos ambientales como materia trans-
versal en las diferentes dreas.

1. Diddetica de las Ciencias Experimentales, Universidad de Mélaga.

Cooperacion Educativa 85 |



s Analizar de las pautas que se siguen en los
temas ambientales y los modelos que
aparecen en textos e imdgenes.

< Determinar los aspectos implicitos, que se
muestran en las distintas lecturas, textos y
materiales..., o la informacidn que
proponen los autores de forma intencio-
nada.

e |dentificar la presencia de valores sociales
dominantes, que influyen con [recuencia
en la creacion de fuertes concepciones
ligadas a los diferentes modos de enten-
der la relacién con el medio.

Bl andlisis que se realizard no ftiene
cardcter ni afin normativo, es decir, no se
parte del presupuesto de que haya una
forma tdnica, concreta v especifica para
valorar una adecuada educacion ambiental.
Aunque si buscaremos algunos indicadores
asociados a buenas pricticas ambientales
entre los que estédn:
eDetectar y nombrar explicitamente los

problemas ambientales mis urgentes de
resolver.

o Incluir en las rutinas v actividades diarias
a.dcciones positivas de reciclado, reutili-
zacion, y consumo responsable.

e Valorar las ideas y aportaciones que se
realicen en este sentido.

o Realizar actividades motivadoras con la
comunidad educativa en su conjunto.

o Dar cabida a la presencia de personas o
grupos que refuerzan estas acciones,

e Acometer el planteamiento de problemas
en siluaciones reales o conexién con
ellas de las temdticas que se abordan,

e Promover ¢l conocimiento objetivo de las
temdticas y no formular una Gnica posi-
cién respecto a temas controvertidos, sino
dar cabida a diferentes enfoques cientifi-
cos y sociales,

o Recurrir o diversas fuentes de informa-
cidn y la posibilidad de contraste de pers-
pectivas,

o Posibilitar la biisqueda de informacion
fiable y cientifica,

o Pacilitar el andlisis y el debate de proble-
mas ambientales.

o Favorecer oportunidades para argumen-
tar, expresar las propias ideas y escuchar
las de los demds.

o Elaborar y plantear propuestas o alterna-
tivas.

eColaborar y para responsabilizarse de
acciones o acluaciones positivas,

o Seleccionar y decidir entre diversas posi-
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bles soluciones para problemas concre-
fos.

La ficha para el andlisis constituye un
instrumento vélido para realizar esta tavea,
resulta adecuada al objeto de esta investiga-
citn. Mds aiin cuando de lo que se trata es
de identificar indicadores tan “delicados”
como actitudes y valores, que ademds
pueden v deben presentar muy diversas
formas de plasmarse. De este modo, una
[ase del proceso de trabajo consistird preci-
sumente en “wodudar” ¢l instrumento de
andlisis para incorporar aquellos aspectos
o criterios que mejor respondan a cada
dmbito de conocimiento, nivel educativo y
la propia estructura del texto o grabado que
se analiza.

Se ha disefiado una ficha que aportard
un método para la observacion detallada,
la descripcion y el andlisis de actitudes,
intenciones y valores medioambientales
presentes en dichos materiales. Cada ficha,
contendrd la siguiente informacién: auto-
ria, fecha, titulo, descripcion temdtica,
organizacién del texto, organizacion del
contenido, temdticas que se abordan y enfo-
que, medios, recursos y actividades. ..

En esta ficha, podemos apreciar que se
proponen diferentes enfoques o perspecti-
vas de andlisis:

Lo que los autores proponen: objetivos,
contenidos cientificos, propuestas concre-
(as,... de forma implicita o explicita,
(consciente o inconsciente),

Lo que un educador puede observar:
Se analizan las expresiones de la realidad y
las valoraciones que se hacen de esta, que
pueden estar en acuerdo o no con lo que de
forma explicita se confiesa que se pretende
transmitir,

Lo que el alumnado puede extraer: Se
le pregunta sobre lo que observan vy
comprenden.

Se pretende dar respuesta a interrogan-
tes del tipo:

(Son respetuosos con la promocidn y el
respeto y cuidado del Medio?

Sobre todo cuando se tocan estas mate-
rias desde dngulos distintos en las diferen-
tes dreas curriculares o se abordan desde
diferentes perspectivas, de forma ocasional
o desde plantcamientos globales o trans-
versales,

(Se aprecia en las diferentes editoriales
o autores diferencias en la forma de
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“Los diferentes textos
e imagenes, al
materializar y

presentar
pedagdgicamente una
seleccion, ofrecen
visiones de la realidad
guiadas y cargadas de

L7

opciones de valor

presentar y cuidar estos aspectos? ;Se refle-
jan planteamientos cuidadosos y positivos
en unos casos o despreocupados en otros y,
;Cuidles son los topicos o mensajes que
introducen? ;Distorsionan los planteamien-
tos cientificos y educativos que se preten-
den transmitir?

:C6mo se abordan los aspectos trans-
versales y los contenidos cientificos que los
sustentan, desde las distintas dreas? jApare-
cen argumentaciones psendocientificas,
suposiciones incorrectas o argumentos
alternativos a ki ciencia? ;Se menosprecian
los contenidos cientificos y se vacian de
fundamentos validos las actitudes que se
fomentan? ;Se utiliza la ciencia para ameni-
zar, convencer, sorprender, justificar. . .?

Para analizar estos aspectos nos deten-
dremos en:

Las imdgenes tienen una gran cabida en
los materiales escolares, PARCERISA
(19906) al respecto; reflexiona sobre algu-
nos datos en un trabajo en el plantea:

YA pesar de que las ilustraciones
ocupan en los libros de texto de primaria
) secundarice en lorno a un 50 % de
superficie y de que resulfan rvelativamen-
le frecuente en el dmbito pedagdgico )
editorvial las guidas de revisicn de libros de
texto, la importancia que se le concede al
papel de las ilustraciones resulla casi
anecddlica.”, aunque estos datos han
variado algo en la actualidad, ain se apre-
cia frecuentemente la falta de importancia
que se le da a las ilustraciones.

Por otra parte, se tendri en cuenta que
son materiales no verbales, GANDARA
(1998) explici:

“La conceptualizacion es in proceso
que puede sentar las bases en los mensa-
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Jes no verbalizados. La finica manera de
poder controlar su significado es hacién-
dolo lo mds explicito posible”.

Las imdgenes que aparecen en estos
materiales, se eligen con una intencion
determinada, pero en ellas se pueden
“intuir” olros mensajes, que no se ajusten
a la intencién principal de los autores o
incluso vacias del contenido principal, pero
que si tienen un contenido transversal
“ambiental”.

GANDARA (1998) afirma que “serfa
convefente evitar términos retiricos o
“metqfiricos”, qite lejos de su pretendido
efecto clarificador, confunden a guienes
lo oyen, pudiendo aparecer como: Mensa-
Jes vacios: sit elfminacion del texto no
altera el significado pretendido en el
enunciado. Mensajes ambiguos: cnando
se prestan atrfbuciones de significados
diferentes y, a wveces, contradictorios.
Distractores: Pueden interpretarse errd-
neamente.”

Las actividades o tareas que se propon-
gan son, al igual que las imédgenes, oportu-
nidades de transmisién de valores transver-
sales, asf, GARCIA RODEJA (1997), expone:
“Los libros de texio, dan informacion en
Jorma de proposiciones o bien en forma
de imdgenes pero ademds presenian acti-
vidades o lareas, entendiendo por estas
todo aquetlo que demande del alumnado
algiin tipo de actividad, ... se supone que
las actividades se proponen para promo-
ver el aprendizaje de los estudiantes, los
ciiterios para la evaluacion de las activi-
dades qite se presentan en los libros de
lexto, de forma que los docentes seamos
capaces de detectar aspecitos positivos y
iegativos de los maleriales, de seleccio-
nar qué actividades lfevar a cabo y cuales
se han de aitadir para mejorar las opor-
tunidades de aprendizaje que se pueden
ofiecer con la ntilizacion y modificacion
de estos recitrsos”.

A través del andlisis de las actividades
obtendremos informacion referida 2 si
proponen tareas individuales o colectivas,
cuil es la secuencia de acciones que plan-
tean, qué demandas cognitiva exigen, qué
recursos o materiales son necesarios o se
proponen para poder realizarlas, cudl es la
temdtica sobre la que versan, qué concep-
tos utilizan, qué actividades se deberfan
realizar y no se proponen. ,,

Ln cuanto al tipo de actividad se dife-
renciardn mediante las tareas propuestas.

Asi serdn:

» Descriptivas, se les pedird al alumnado
observar y leer

*De recuerdo o evocacion de algo ya sabi-
do, realizar algin trabajo, esquema. ..

e Presentacion de contenidos tedricos, en
textos o imdgenes

e Identificacién y valoracion de conductas

s ixpresar opiniones y creencias, relacio-
nes con otras noticias,. . .

o Propiciar propuestas para ki accion y la
realizacién de actividades

El grado de implicacién del alumnado
en la realizacion de las tareas se evaluard
teniendo en cuenta si deben:

e Analizar, comentar, explicar, agrupar,
esquematizar, mirar imdgenes, los
textos,..

s Contestar preguntas sobre el texto o las
imdgenes: ;Se respeta el medio fisico?
¢Qué ocurre cuando no se respeta?. ..

e Participar e implicarse personalmente,
aportando ideas o generando propuestas

e Proponer otras actividades que completen
la actividad, que se prolonguen en el tiem-
po...

eSugerir o recomendar actividades que
generen actitudes o hibitos posi-
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Curriculum materials have a great influ-
ence in the learning of Primary education
pupils. The existing environmental
messages in these materials, as much of
form explicit like implicit, condition the
education in- attitudes and values of the
pupils. In this work a resource for the
analysis of the treaiment of the Environmen-
tal Education that appears in materials of
the different curricular areas is described,
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Résumé

Les matériaux scolaires ont une grande
influence sur 'apprentissage des éleves en
éducation primairve. Les messages sur I'en-
vironnement qui existent dans les contenus
de ces matériaux, tant explicites comme
implicites, répercutent dans |'éducation des
attitudes des éléves. Dans ce travail nous
présentons un instrument pour analyser le
traitement dans les matériaux des différents
domaines curriculaires de I'éducation pour
I'environnement.
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tivos con el medio y que se
mantengan en el tiempo.
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ANALISIS DE 1OS MATERIALES ESCOLARES. EDUCACION AMBIENTAL
Titulo: Un cientifico recoge muestras en el rfo
Tema: La naturaleza, cuidado de lo natural Contaminacidn

Descripcion del material objeto de analisis elegido:

El material elegido se trata de una fotografia que recoge la
imagen de las aguas de un rio contaminadas. Como podemos
observar, es causado por la mano del hombre, ya que alrede-
dor del rio encontramos bolellas de plastico y demas basuras.
El motivo por el que he escogido estas dos fotos es porque se
han trabajado en mi presencia y me parecié muy interesante
por todo lo gue el alumnado comento de ella, y decidi incluirlas
aqui.

Explicar dénde y cémo se presenta:

Aparece en la pagina 151 del libro de Conocimiento del
Medio. Se trata de la fotografia que aparece junto con la
imagen anteriormente analizada, por tanto se encuentra en el
apartado, “Las amenazas de la naturaleza". El cometido de la
fotografia ‘es poner una imagen a aquello que se esta contan-
do.

Detalla donde y cémo esta inserto y cual es el motivo que
los autores han podido tener para incluirfo en el conjunto def
matetrial:

Al igual que la fotografia anterior, este tipo de imagenes, al
ser fotografias, le da mucho mas realismo a lo gue explica el
texto. Aunque, por el contrario, echamos en falta alguna

Libro de Conocimiento del Medio, 4° Primaria.
Titulo: “Las amenazas de la naturaleza”.  Autor: AAVY,
Editorial: Anaya. Aiio: 2005

la lectura, ya que muchos de el alumnado no sabian qué signi-
ficaba el concepto y la profesora, evidentemente, tuvo gue
explicarlo.

;Qué piensas que transmite dentro del contexto en que
aparece?

Pienso gue transmite un sentimiento de desanimo, porque
ellos mismos se dieron cuenta al observar estas fotografias de
lo que acontece en ellas, tanto en la imagen anterior como en
esla, ha sido realizado por la falta de respeto que han tenido
unes hacia el medio.

;Qué valores, actitudes o conceplos puede aportar al
alumnado, al margen de la finalidad primaria de los autores?

A mi parecer, esto les puede servir para que ellos se den
cuenta de lo importante que es su ayuda para mejorar el
medio en el que viven, y que si se lo proponen pueden hacer
mucho bien por él.

£ Qué aspectos cientificos aparecen en dicho malerial, de
forma implicita o explicita?

Como he comentado antes, al haberse trabajado en clase
esta ilustracion, se siguié comentando los demas problemas
gue sufre la naturaleza causado por distintos motivos. Se
hablo de la importancia que tiene el agua para la vida y qué

imagen en la que aparezca la deforestacion como se explica en podrian hacer ellos para no ejercer sobre ella un mal uso.

ANALISIS DE LOS MATERIALES ESCOLARES. EDUCACION AMBIENTAL
Titulo: Explica la historia
Tema: Cuidado de la naturaleza y la ciudad

Libro, material escolar: Libro de texto 1° de Primaria.
‘Tftulo: Medio Natural, Social y Cultural. Primer ciclo,
Autor: AAVY. Editorial: Vicens Vives. Afio: 1992

Describe el material objeto del analisis que has elegido: (texto, imagen,
= actividad, propuesta, experiencia...)

w ) Es una actividad en la que aparece una historieta compuesta por seis
17 Observa y explica esta historieta

vifietas guie trata sobre el cuidado del medio ambiente y en la que el alum-
nado mediante la observacion tienen que explicar lo que ocurre,

Explica donde y come se presenia: (Gual es el motivo por ef cual los
autores parece que lo incluya)

Aparece en el tema de las plantas y los autores lo incluye para gue el
alumnado mediante la historiela se den cuenta de lo que se debe hacer y
lo que no se debe hacer con respecto al cuidado del medio ambiente.

Detalla donde esta inserlo y cudl es el motivo que los autores han
podido tener para incluitlo en el conjunio del material:

Esta inserto al final del tema, como una conclusion a la que se debe
llegar después de estudiar el tema y en el que el alumnado, sin la ayuda
de ningdn comentario escrito en las vifelas, lienen que fijarse en lo que
ocurre y que al final de la historieta cada uno saque sus propias conclu-
siones.

¢ Que piensas que transmite dentro del contexto en que aparece?:

La historieta lo que transmite es la necesidad del cuidado y respeto del
medio ambiente y mediante la figura de el alumnado lo que se pretende
es gue ellos mismos se vean capaces de poder formar parte dal cuidado
del medio que nos rodea.

£ Qué valores, actitudes o conceplos puedes aportar al alumnado, al
margen de la finalidad primera de los aulores?

Pienso que de esta historieta se puede sacar bastante provecho ya
que ademas de concienciar al alumnado de la importancia del medio, lo
més imporlante es que ellos se vean como los posibles cuidadores de su
medio y que mediante sus actuaciones puaden hacer tanto bien como el
alumnado de la historieta. Es muy importanie que les ayudemos a que se
involucren en el cuidado y respeto del medio.

¢ Queé aspectos cientificos aparecen en dicho material?

Todas las personas debemos poner de nuestra parie en el cuidado del
medio ambienle ya que si no es asi, nosotros mismos nos cargaremos el
medio en el que actualmente vivimos.
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RESIDUOS CON “R" DE RIQUEZA

La generacion de residuos es uno de los problemas mas graves a los que se enfrentan actualmente las sociedades
avanzadas e industrializadas, constituyendo éstos un peaje medioambiental que hay que abonar si se quiere
disfrutar de unos determinados niveles de comodidad y "bienestar”. Sin embargo, es necesario romper esta
tendencia o incluso invertirla si lo que se pretende es la consecucion de un desarrollo sostenible. Por este motivo,
la economia, la tecnologia y la legislacion han de converger en esta direccion para afrontar este grave problema.
En este trabajo, se muestran los esfuerzos que se realizan desde estos tres niveles y las diferentes herramientas a
emplear, entre las que se incluye la concienciacion ciudadana y la pedagogia social,

Palabras clave: Residuos, Reciclaje, Valorizacién, Medio Ambiente.,

José Jiménez Jiménez y VP° Pilar Pérez Miranda’

radicionalmente  se  ha
asociado la contaminacién y
generacién de residuos al
desarrollo, constituyendo
éstos una especie de pedje
medioambiental que hay que abonar si se
quiere disfrutar de unos determinados nive-
les de comodidad y “bienestar”. Asi, existe
un paralelismo entre los niveles de renta y
calidad de vida con el volumen de residuos
que generamos, lo que conlleva a que el
desarrollo mundial actual, basade en la
sociedad de consumo, haga uso de gran
parte de los recursos naturales disponibles,

El mantenimiento y aumento de este
desarrollo ha de pasar por un adecuado
equilibrio entre los recursos naturales y la
actividad humana, que es lo que se entien-
de por Desarrollo Sostenible. Para lograr
este objetivo es conveniente optimizar los
procesos de fabricacién y minimizar los
residuos generados por la actividad huma-
na, para lo que ademds de la tecnologia y la
economia, se hace imprescindible un
marco legal adecuado que regule, tanto las
diferentes actividades industriales como el
comporfamiento y actitud de los ciudada-
nos, por ser ellos los consumidores finales,

Anles de profundizar en el origen, trata-
miento y gestion de los residuos, conviene
hacer una reflexién previa sobre el signifi-
cado de residuo. Si tomamos como fuente
el diccionario de la Real Academia de la
Lengua Lspaiiola, se entiende por residuo:
“Parte o fraccion que queda de un fodo.
Aquello que resulta de la descomposicion
o destruccion de algo. Material que queda
como inservible después de baber reali-
zado un lrabajo w operacion”. Esta defini-
cién queda un poco alejada del conceplo

generalizado que la poblacién tiene de resi-
duo, por lo que ademis de esta delinicién,
hay que recurrir a otras legales o téenicas
que nos acercan en mayor o menor medida
esta percepcion popular de residuo, En esta
linea, la 0.C.D.E. define residuo como
“aquellas malerias generadas en las acti-
vidades de produccion y consumo gue no
han alcanzado un valor econémico en el
contexto en que fueron producidas, debi-
do tanto a la inexistencia de tecnologiu
adecuada para su aprovechamiento,
coma de mercado para los productos
recrperados”, En esta definicion aparecen
una serie de términos que son claves en las
estrategias con las que se pretende dar
solucién al problema de los residuos. Por
un lado, se diferencia explicitamente entre
los residuos generados en actividades de
produccion (industria) y los de consumo,
debido a que tanto las caracteristicas como
gestion de estos residuos presenten diferen-
cias notables. Por otro lado, resalta factores
como el econdmico, el tecnologico y el
mercado para los productos como respon-
sables de su recuperacion, lo que convierte
al residuo en un recurso.

En ¢l caso de los residuos generados
por la industria, éstos se caracterizan de
forma genérica, por ser limitado el tipo de
sustancias que se generan, pero en grandes
cantidades y ademds suelen ser tdxicos. En
el caso de la industria de los paises
desarrollados, debido al nivel de competen-
cia y las legislaciones mds restrictivas, la
tendencia es a realizar procesos cada vez
mis limpios, optimizando los procesos y
por fanto disminuyendo los costes energéti-
cos y de materias primas. Ademds, si se
generan olras sustancias o restos que aiios

atrds eran considerados como residuos y
por tanto eran desechados, hoy Ia tendencia
es la valorizacién de ese residuo, convir-
tiéndose en muchos casos en un subpro-
ducto que pueda se empleado por otra
industria como materia prima. De esta
forma no sélo se disminuyen los residuos
generados, sino que ademds éstos contribu-
yen a mejorar el resultado econémico del
proceso, haciendo mds competitiva a la
empresa que pone en préctica estos proce-
s0s, gracias a que el residuo ha pasado de
ser un problema a una fuente adicional de
riqueza. A modo de ejemplo, se puede indi-
car la obtencién de carbén activo a partir
de los restos orgdnicos de las almazaras, la
generacion de energfa eléetrica a partir de
las fracciones mis ligeras de gases (metano
y etano) de las refinerias de petréleo o el
compostaje 0 la obtencion de biogds en las
industrias de transformacién agricola, Sin
embargo, se hace necesaria un adecuado
control de estos procesos de valorizacién,
dado que se pueden dar efectos contrapro-
ducentes, como se puso de manifiesto en el
caso de la crisis alimentaria motivada por la
enfermedad de las “vacas locas” en el
Reino Unido, motivada por la elaboracion
de piensos para la alimentacion del ganado
bovino con harinas de origen animal,

En el caso de la gestion de los residuos
generados por las actividades de consumo,
para su reduccion, valorizacién (mediante
reutilizacién, reciclaje u otras formas) y en
iltima instancia climinacién, se hace
imprescindible la participacién de las dife-
rentes Administraciones, que mediante la
elaboracion y puesta en préctica de planes
de gestion, han de planificar de forma orde-
nada estos residuos. En ¢l dmbito de Ia

1. Dpto. Quimica Inorgénica Cristalopraffa y Mineralogia. Universidad de Malaga.
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Unién Europea, la Estrategia Comunitaria
de gestién de residuos, contempla la conve-
niencia de elaborar Planes de residuos.

En Espaiia, los primeros intentos de
planificacion datan de 1995, en el que se
puso en marcha el I Plan Nacional (PN) de
Residuos Peligrosos y el 1 PN de Recupera-
cion de Suelos Contaminados. A éstos le
siguieron otros como el Programa Nacional
de Pilas y Baterfas (Acumuladores) usados
en 1999, el PN de Residuos Urbanos en
2000, el PN de Descontaminacién y Elimi-
nacién de Policlorobiflenilos (PCB), poli-
cloroterfenilos (PCTS) y aparatos que lo
contengan, en 2001; afio en el que también
se aprobaron ¢l PN de Residuos de Cons-
truccion y Demolicidn, el PN de Lodos de
Depuradoras de Aguas Resicluales, el PN de
Vehiculos al final de su vida ttil y el PN de
neumiticos fuera de uso. listos primeros
planes, de cardcter quincenal han conclui-
do en su mayoria, por lo que recientemen-
te se ha elaborado el borrador del Plan
Nacional Integrado de Residuos para el
periodo 2007-2015, en el que ademds de
renovar los PN de la gestion los residuos
anteriormente citados se incluyen planes
adicionales como el PN de Residuos de
Aparatos Eléctricos y Electronicos, el PN de
Residuos de Actividades Extractivas, el PN
de Residuos de Pldsticos de Uso Agrario y el
PN de Residuos Industriales No Peligrosos.

Por tanto, se consideran de forma inte-
grada la gestion de todos los tipos de resi-
duoes, agrupados en un total de 13 categori-
as, de las coales un importante nimero
estdn derivadas del consumo de los cinda-
danos, lo que hace necesario la conciencia-
cion y participacion activa de éstos, si se
quieren conseguir los objetivos generales
de prevencion, reduccion, valorizacion y
eliminacidn,

En este caso de los residuos asociados
al consumo, 2 diferencia de los industriales
anteriormente citaclos, cada centro emisor
(consumidor) genera una cantidad muy
pequeiia de residuos una vez transeurrido
su vida titil, pero de gran variedad y disper-
sion, por lo que una de las primeras actua-
ciones a realizar es la de colectar estos resi-
duos para obtener voliimenes mayores.

El éito o fracaso de este proceso
depende de una parte clave: el consumidor,
ya que es €l el encargado de separar los
residuos en su caso y depositarlos en espa-
cio habilitado 2 tal efecto. Para lograr este
fin, la concienciacién ciudadana y la peda-
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“Los residuos, lejos de constituir una
consecuencia negativa del desarrollo, si se
gestionan de forma adecuada se pueden
convertir en una fuente de riqueza, gracias al
desarrollo tecnolégico y a programas de
sensibilizacion social, que permiten a los
ciudadanos conocer la importancia y la utilidad
de las cosas que reciclamos, asi como la
necesidad de su implicacion activa en los
procesos de reciclado”

gogia social juegan un papel determinante
tal y como queda reflejado en los respecti-
vos planes,

Por cllo, s positivo conocer y difundir
tanto los aspectos heneficiosos de una
adecuada gestion de cada uno de estas cate-
gorias de residuos, asi como la extension
de los mismos 2 nivel nacional, para de esta
forma poner en valor la participacién activa
de los ciudadanos en estos procesos. Por
este motivo, se detallan a continuacién
estos datos relativos a cada una de estas
categorias.

Los Residuos Solidos Urbanos (RSU) es
quizds en los que se han puesto mayores
esfuerzos cara al ciudadano, fundamental-
mente en la separacion selectiva de vidrio,
envases, papel-cartén y restos orgdnicos
para su reciclado. De forma genérica, la
produccion de residuos sdlidos urbanos
por habitante y dia ha ido aumentando afio
a afio en torno a un 10% (principalmente
debide al incremento de los restos genera-
dos por los envases) situdndose en 2004 en
el valor de 1,437 Kg/habitante-dia. De éstos
el mayor porcentaje (44%) corresponde a
materia orgdnica, seguidos del papel-
cartén (21%) pldstico (10,6%) vidrio
(7%) y metales (4,1%). La valorizacion de
estos residuos se centra fundamentalmente
en el reciclaje, siendo el papel-cartén el
que presenta una mayor tasa de reciclaje
(63%) seguido de los metales (56%), el
vidrio (41%), quedando los pldsticos rele-
gados a la dltima posicién con una tasa de
s6lo el 20%. En el caso de los residuos
orgdnicos, su valorizacion tiene lugar bien
mediante obtencién de compost o metano

para produccion de energia eléctrica. En
este apartado también se puede incluir la
valorizacion energética de los aceites
usados para la produccion de bio-diesel
que se estima que puede llegar al 80% en el
afio 2010.

Otro bien de consumo cada vez mis
extendido y que una vez transcurrida su
vida titil pasa a ser residuo son los vehicu-
los, que alcanzan la cifra de alrededor del
millén de vehiculos al aiio, siendo su anti-
gliedad media en torno a los 15 afios. De
estos vehiculos se dedica a la reutilizacion
el 18 % (como repuestos), reciclindose el
61 %, fundamentalmente la fraccién metdli-
ca que suma el 75% del peso del vehiculo y
que en cifras de 20006 estarfa en torno a los
600,000 Tm,

También estd ligada al empleo del auto-
movil los residuos generados por los
neumdticos una vez cumplido su periodo
titil. En este caso, para el aiio 2004 se trata-
ron 2.796.000 Tm, de las que el 12 % se
reutilizaron como recauchutados, el 32%
se empleo como recurso energético (prin-
cipalmente en cementeras) y otro 30% se
dedicé al reciclado en aplicaciones diversas
como componentes en campos de hierba
artificial, pistas de atletismo y pavimentos
deportivos, aislantes actisticos y pavimentos
de parques infantiles.

Los residuos procedentes de lodos de
depuradoras (EDAR), al igual que los RSU
vienen mostrando desde el aiio 2001, un
incremento anual entorno al 10%, alcan-
zando en 2005 la cantidad de 1,119,741
Tm, de los que en torno al 70% se ha desti-
nado a valorizacion agricola como fertili-
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zanie,

También la construccién es una fuente
importante de produccién de residuos y
més en el contexto espaiiol donde es una
actividad con una destacada importancia
econdmica y social, dado que contribuyd en
el afio 2005 con el 10,4 % del PIB. En este
caso, los residuos generados fueron de 790
kg/hab en ese aiio 2005, pudiendo ser valo-
rizados de diferentes formas. Asi, los resi-
duos formados por hormigdn pueden ser
empleados para la construccion de carrete-
ras o fabricacién de cemento, mientras que
otros desechos de construccién como los
ladrillos y tejas se reciclan como dridos
finos.

En relacién a las pilas y baterias, a
pesar de presentar componentes muy
contaminantes, como son el mercurio,
cadmio, plomo, litio (metal) y dcidos, el
porcentaje de pilas recogidas, de las 15.353
Tm vendidas en el 2005, es muy bajo
(entorno al 20%). Isto se debe fundamen-
talmente « la falta de puntos de recogida y
los escasos sistemas de recuperacién y
eliminacién que en el mejor de los casos
consiste en el encapsulado en bloques de
hormigén v depésito en vertedero. Para
estos residuos, el reciclaje y valorizacion se
limita solo a la recuperacidn del mercurio y
sobre todo la plata en pilas de hotdn y el
plomo en las baterias del automévil. Por
este molivo, estamos ante una categorfa de
residuo para el que es especialmente
importante la realizacion de campaiias de
sensibilizacion medioambiental de los
ciudadanos y dotacién de medios de reco-

¥

gida selectiva por parte de las administra-
ciones, debido a que el sector privado no
encuentra aqui los heneficios econdmicos
como en el reciclado de otros materiales
como papel-cartén, vidrio o plistico.

Otros residuos tecnoldgicos, cuya
gestion se aborda en este plan son los
aparatos eléctricos y electrdnicos. Aqui, la
recogida y gestion de estos corresponde ¢
los responsables de su puesta en el merca-
do (el fabricante), El tratamiento de estos
residuos se realiza mediante clasificacion y
separacion de elementos y sustancias peli-
grosas, para posteriormente reutilizar o
valorizar sus componentes.

Por tiltimo, cabe resefar el tratamiento
que se realiza a los pldsticos de uso agratio,
debido al notable desarrollo de los cultivos
bajo plistico de la agricultura intensiva
concentrada fundamentalmente en la costa
mediterrdnea y la costa atldntica andaluza,
que supone alrededor del 25% del pldstico
de uso agrario de toda la UL. Este pldstico
usado, una vez desprovisto de restos de
tierra y fitosanitarios se puede triturar y
mezclar con plistico virgen y obtener
nuevas ldminas pldsticas, evitando asi su
quenia o enferramiento una vez usados y no
daiiando por tanto el Medio Ambiente.

Una vez realizado el andlisis de estos
datos se puede extraer la conclusion que
los residuos, lejos de constituir una conse-
cuencia negativa del desarrollo, si se gestio-
nan de forma adecnada se pueden conver-
tir en una fuente de riqueza, gracias al
desarrollo tecnoldgico y a4 programas de
sensibilizacion social, que permiten a los

ciudadanos conocer la importancia y la
utilidad de las cosas que reciclamos, ast
como la necesidad de su implicacidn activa
en los procesos de reciclado, como parte
del tratamiento y gestion de residuos,
contribuyendo a lograr un Desarrollo
Sostenible,

Referencias bibliograficas:

Plan Nacional Integrado de residuos
(PNIR) 2007-2015. Ministerio de Medio
Ambiente

OROZCO BARRENETXEA, C. et AL
(2003): Contaminacion Ambiental, Una
Vision desde la Quimica. Thomson,

MANAN, STANLEY E. (2007): Introduc-
cion a la Quimica Ambiental. Reverté

Abstract

The generation of polluting agent is one
of the most serious problems for industrial-
ized societies, constituting these an environ-
mental toll to pay if it enjoy certain levels of
comfort and well-being. Nevertheless, it is
necessary to break this tendency or even
invest it, il a sustainable development is
required. For this reason, the economy, the
lechnology and the legislation must
converge in (his direction to confront this
serious problem. In this work, the efforts
made in these three levels and the different
tools to use, between that includes the citi-
zen awareness and social education, are
exposed.

Key words: pofluting, remainder,
recycling, valuation, Environment.

Résumé

Le déchet de résidus est un de plus
graves problemes, auquel font face, actuel-
lement, les sociétés avancées et industriali-
sées. Il constitue un péage environnemental
qu'il faut payer si on veut jouir d’un certain
niveau de confort et de “bien-éire”. Néan-
moins, il faut rompre cette tendance, et I'in-
verser si le but est le développement soute-
nable. Pourtant, I'économie, la technologje
et les lois doivent converger dans cette
dircction pour alfronter ce grave probleme.
Le travail qu’on aborde montre les efforts
effectués dans le cadre de ces trois niveaus,
et les diffiérents outils 4 employer, entre
lesquels on inclut la conscientisation des
citoyens et la pédagogic sociale,

Mots clef: Résidus, Recyclage, Valori-
salton, Environnenen|.
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ALGUNAS LECTURAS
Para saber mas...

M?® Carmen Aguilar Garcia'

NTRODUCCION A LA
CIENCIA TECNOLOGIA Y
SOCIEDAD (CTS) Y ALFA-
BETIZACION CIENTIFICA
Y TECNOLOGICA

GONZALEZ GARCIA, MARTA I, LOPZ
CEREZO, J. A., LUJAN LOPEZ, J.L. (2000):
Clencia, tecnologin y Sociedad. Una
intraduccion al estudio social de la cien-
cia ) la tecnologfa. Madrid. Iid. Tenos. Este
libro es un aproximacion interesante a los
conceptos de ciencia lecnologfa y sociedad,
desde perspectiva filosdfica, reflexiva y ética
de estos temas. Dividido en dos partes, la
primeva: "Bl estudio social de la Ciencia )
la tecnologia”, se compone de 10 capitu-
los, recoge el estudio de la ciencia y la
tecnologia, y muestran el panorama de las
tradicionales concepciones de la ciencia y
la tecnologia, el movimiento CTS, y la
convergencia entre estas (radiciones para
finalizar con la evaluacién de la tecnologia
y la accion politica. La segunda: “Temas CTS
y casos de estudio” se compone de de 5
capitulos relacionados con cuestiones
concretas de ética, ensefianzas, investiga-
cion y participacidn piiblica en politica
tecnoldgica y medio ambiental.

FOUREZ, GERARD (1994): Affabeliza-
cian Cientifica y Tecnologica. Acerca de
las finalidades de la enseiianza de las
ciencias. Buenos Aires, (Argentina) Ed.
Colihue. 8. R, L. Un clasico de imprescindi-
ble lectura, en la que el autor argumenta la
conveniencia de la alfabetizacion cientifica
y tecnolégica para todos los ciudadanos y
presenta la aportacién del movimiento CTS
a los problemas inherentes a la ciencia y a
la tecnologia que afectan a la sociedad. Se
compone de 10 capitulos que versan sobre
la alfabetizacion cientilica y/o tecnoldgica,
lo que deben ensefiar las ciencias, cudndo y
como, y la propuesta de un modelo de
trabajo interdisciplinar, asf como la percep-
cion de la dimension ideoldgica de la ense-
flanza de las ciencias, para concluir presen-

lando la propuesta de un manifiesto
compromelido para una politica y alfabeti-
zacion cientifica y tecnoldgica en la ense-
fianza primaria y secundaria que resultan
de gran interés,

CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

MARTIN 1. PAIXAO, E y MARQUES
VIERA, R. (Coord) (2004). Perspectivas da
ciéncia-teciologia sociedade na innova-
cao da Ldicagao em clencia. Aveiro,
(Portugal) Ed. Universidad de Aveiro, Reco-
ge lus aportaciones realizadas por investiga-
dores hispano portugueses sobre temas de
candente actualidad relacionados con
temas GTS durante las jornadas celebradas
en la Universidad de Aveiro.

LA QUIMICA EN LA VIDA COTIDIANA

GRUPO QUIMESCA (Quimica-Escuela-
Casa) (2001): Las bebidas. Café, 1é )
chocolale. Cuaderno del profesor )
citaderna de actividades. Mdlaga. Fd.
Centro de profesorado de Milaga. Ll
cuaderno del profesor ofrece un conjunto
de materiales que incluyen informaciones,
hibliografia, orientaciones diddcticas y acti-
vidades de ensefianza con objeto de facilitar
recursos que se pueden utilizar de diversas
formas. Los materiales van dirigidos al
alumnado de 2° ciclo de TS0 (3°y 4°9). La
finalidad es lograr que los estudiantes rela-
cionen los contenidos curriculares con su
experiencia cotidiana por medio de las cita-
das bebidas que forman parte de la vida
diaria. (Se pueden hacer llegar sugeren-
cias, consultas o comentarios al la siguien-
e direccion de correo electrdnico quimes-
ca@yahoo.es)

ALFABETIZACION CIENTIFICA, TECNO-
LOGICA Y EDUCACION PARA LA CIUDA-
DANIA

AGUILAR, TUSTA (1999): Alfibetiza-
cion cientifica y educacion para la
ciudadainia. Madrid. Ed. Narcea. Libro
dividido en dos partes, presenta, en la

dossier

primera, los fundamentos tedricos de una
perspectiva del conocimiente cientitico
como construceidn social y, en la segunda,
un médulo de formacion del profesorado:
alfabetizacion cientifica para la ciudadania
que ofrece un médulo que tiene como obje-
tivo establecer estrategias diddcticas para
fomentar en el alumnado una formacién
para la cindadania a través de las clases de
ciencias v tecnologias. Por ello, muestra un
repertorio de sesiones con objeto de orien-
tar la alfabetizacion cientifica y a ejercitar la
ciudadania,

RIOS, J.M. Y CEBRIAN M. (2000):
Nuevas Tecnologias de la Informacion
de la Comunicacion Aplicadas a Ia
lidueacion. Bd. Aljibe. Archidona. El texto
se compone de 14 capitulos de temas de
gran interds para adquiriv conocimientos
bisicos sobre el diseiio, creacion y uso de
recursos informdticos. Los contenidos
versan sobre ¢l lenguaje de la imagen fina y
dindmica, los medios de comunicacion de
masas: prensa, publicidad, (elevision,
video, sistemas multimedia, Internet, estin
presentados como un medio al servicio del
procesos de ensefianza aprendizaje, de
forma que se convierten en una herramien-
ta il para que el docente elabore sus
propios materiales destinados a crear
proyectos o situaciones de trabajo que
fomenten un conacimiento constructivo y el
trabajo en equipo y colaborativo,

INVESTIGANDO EN DIDACTICA DE LA
CIENCIAS

PRIETO RUZ, T., Y BLANCO LOPEZ, A,
(1997): Las concepciones de los alunios

y la investigacion en diddctica de fa

Giencias. Malaga, Ed. Servicio de publica-
ciones de la Universidad de Milaga, El libro
a través de sus 5 capitulos muestra la situa-
cion de la investigacion en diddctica de las
ciencias, desde una aproximacién cualitali-
va y cuantitativa para sumergirnos en los
enfoques teoricos de autores de diversas

I. Universidad de Malaga,
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posiciones sobre los conocimientos previos
que los estudiantes tienen antes de incor-
porarse al aprendizaje forma de las cien-
cias. La tarea investigadora realizada sobre
las concepciones cientificas de los estu-
diantes conduce a los autores a proponer
nuevas perspectivas para la investigacion
futura, en la que se tienen en cuenta la
bisqueda de teorias, los objetivos de las
investigaciones, los problemas metodoldgi-
cos y los destinatarios de estas investigacio-
nes.

PARA PROFUNDIZAR A TRAVES DE
INTERNET...

TEMAS RELACIONADOS CON EL MOVI-
MIENTO CIS Y LA EDUCACION PARA
1A CIUDADANIA

http://www.oei.es/cts.itm

En esta pdgina web se encuentran espe-
cificado de qué trata el movimiento CITS, sus
objetivos sociales y las lineas de actuacion
que resultan de gran interés y relevancia
para conocer mis de cerca las inquietudes
sobre diversos temas como: Sociedad del
Conocimiento, Ciencia, Tecnologfa vy
Género, Seguimiento Iberoamericano de la
Declaracion de Budapest, elc., tanto en
paises europeos como latinoamericanos.
Mencion especial a la Sala de lecturas
CIS+1 por los articulos tan interesantes que
presenta. Asimismo, trata temas de accio-
nes claves de Década de una educacién
para la sostenibilidad,

httpe/Awww.cibersociedad.net/
Ls un Observatorio que trata de estimu-

lar la investigacion sobre el ciberespacio,
que entiende como un fenémeno socio-
cultural, y no sélo tecnoldgico, pretendien-
do funcionar como coordinador de grupos
de investigacion e iniciativas aplicadas
concretas. De este modo, desean que sus
diversas dreas y secciones sirvan de espacio
comin para la publicacién, difusion y
discusion de estas iniciativas concretas. El
eje temdtico sobre el que giran sus intere-
ses el lo cibersocial.

http:/observatorio.cnice.mec.es/

Es un espacio destinado para el profe-
sorado basado en la observacién de la
tecnologia informitica, (anto a nivel de
hardware como de software, para, median-
te su andlisis y estudio, aplicarla en los nive-
les educativos no universitarios.

Estdin destinados docentes, con un nivel
de usuario avanzado como para aquellos
que no tienen altos conocimientos de infor-
mitica, pero que desean obtener respuesta
a sus dudas y orfentaciones para introducir
las Nuevas Teenologias en su docencia.

TEMAS RELACIONADOS  CON
RECURSOS DE FACIL ACCESO PARA 1A
CREACION, DISENO Y ELABORACION
DE MATERIALES DIDACTICOS.

e GRIMALDOS, J. (2004): Guadalinex.
Lditlin, Madrid.

e RUIZ PALMERO, J., SANCHEZ RODRI-
GUEZ, ]. v PALOMO L()I’IEZ, R. (2005):
Materiales y recirsos en Internet para
la enseflanza bajo diferentes sislemas
operativos. Aljibe, Mdlaga.

e Proyecto Guadalinex:
tp./fwww guadalinex.ong/

e Gurso de Guadalinex:
btip:thww juntadeandalucia.es/averr
oes/crso-ghadalinex/

e Curso de Jolic:
hitprfwww juntadeandalucia.es/averr
oes/jelic/

 Curso de Hot Polatoes:
bttp:treampusvirtual.unia.es/hotpol6/

o Curso de Squeat:
bitp:tswike.agro.ibea.ar/small_land

e Curso de Gimp:
bttp:trww.educavirtual net/simp/

e Gurso de WebQuestions:
hittp:tfwnww.anla2 . net/webquestions/i
ndex-bim

e Repositorio de software libre:
bttp:thewne funiadeandalucia.es/repo-
sitorio/
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:DE DONDE SALE EL PAPEL CON
EL QUE SE HACEN LOS LIBROS?
Investigando con cuatro ainos.

Investigar es una palabra muy grande, tanto como la capacidad de aprender de cualquier nifio o nifia de cuatro

afios. Persiguiendo el desarrollo de un pensamiento cientifico, participativo y critico desde los primeros momen-

tos de escolarizacion disefiamos cada curso escolar un proyecto de investigacion. Os hacemos llegar el de 2006,
centrado en el fomento de la escritura activa, en potenciar el valor de la palabra escrita (propia y ajena) y profun-
damente conectado con el redescubrimiento y recuperacién de algunas técnicas de expresion plastica asi como con

el concepto de ecologia y desarrollo sostenible de nuestros entornos inmediatos.

Palabras clave: Universo de escritura, pensamiento cientifico, ecologia, arte

Paz Isla y Carmen Garcia Aradas’

1 propésito de este taller es

fomentar los  hibitos de

lectura y escritura a partir del

conocimiento general y pric-

lico de todo el proceso de
creacién de unibro, un camino en el que la
plistica y la reflexion respecto a nuestro
contexto natural y social tienen mucho que
aportar a la apropiacién del sistema de
escritura por parle del ‘aprendiz de escii-
{or'.

" En este Proyecto de investigacion han
participado un grupo de 26 alumnas y
alumnos de Educacion Infantil de 4 aiios del
Colegio Piblico El Olivarillo, de Padul
{(Granada), pueblo sitwado en la falda de
Sierra Nevada, También han colaborado
intensamente con nosotros cuatro madres
de alumnos recuperando libros deteriora-
dos, v desde casa todas las familias reco-
giendo y seleccionando papel para su poste-
rior reciclado v una tallerista Carmen Garcfa
Aradas, especialista en dinamizar talleres
vinculados 4 las artes con nifios v adultos.
Ignalmente hemos contado con la colabora-
cion del profesorado y alumnado del Centro
como proveedores de papel usado y visitan-
do el taller.

1. ;Qué es un proyecto de investiga-
cion?

El Proyecto de Accidn e Investigacion es
una de las estrategias organizadoras del
trabajo en el aula que mejor se adapta a los
procesos de aprendizaje de los alumnos y
alumnas, asf:
eDentro de un Proyecto se trabajan dife-

rentes tipos de texto.

oEl trabajo por proyectos se constituye
como eje organizador de la actividad en ¢l
aula, 4 partir de €l se lee, se escribe, se
caleula, se busea informacidn, se debate,
se disefia, se conslruye, se pinta,. ..

[l trabajo por proyectos se erige como
mediador para encavzar la impulsividad
del alumnado e interiorizar un sistema de
trabajo y estudio.

eHace a los nifios responsables del
desarrollo de sus aprendizajes

e Ilace a los nifios capaces de aportar ideas
al grupo, (ransmitiéndoles que sus
propuestas son interesantes para los
demds.

e Favorece la toma de decisiones y la inicia-
tiva propia de cada nino y nifia en relacion
a las actividades concrefas a realizar

a. Fases de un proyecto de investigacion:

1. Eleccion, con los nifios, del tema de estu-
dio o proposito que se tiene,

2. Definicion precisa de lo que se quicre
abordar y de los objetivos que se buscan

3, Estudio de conocimientos previos del
grupo.

4, Prevision de las fuentes de informacién y
documentacion.

5. Organizacion del trabajo.

6. Realizacion de actividades.

7. Plasmacion de ideas, recogida de datos.
8. Iitraccion de conclusiones.

9. Evaluacién de lo vealizado.

10, Elaboracion de un dossier.

11. Exposicién oral a ofras personas o
divulgacion (de cualquier otra manera) del

trabajo realizado, y de cémo se ha aprendi-
do.

Los proyectos pretenden la socializa-
cién de los aprendizajes, potenciar a capa-
cidad de aprender a aprender y promover
un conocimiento del medio a través del uso
real del mismo.

2. Bl punto de partida de nuestro
proyecto

Une de nuestros libros favorilos se ha
rolo, y no es el tnico. Bl “Hospitalillo de los
fibros” esti casi lleno. Es sélo una caja de
cartdn pintada por nosotros, con una gran
cruz rojaen la tapa que da pena abrir.
Cuidamos cada texto lo mejor que sabemos
y, o obstante, algunos caen “en la batalla”,
a uno se le van los hilos, ofro tiene un pico
roto, los mas se desencuadernan y los que
tienen grapas suelen durar bastante poco.
Hoy hemos decidido dedicar la asamblea a
pensar en esto, en como solucionar el
problema de tanto libro roto guardado en cl
Hospitalillo. Entre todos hemos barajado
varias soluciones: comprar otros nuevos,
arreglarlos con pegamento, juntar varios
rotos y hacer uno grande, utilizarlos para
recortar y elaborar nuevas cosas,... Han
surgido también importantes preguntas:
® ;Quién hace los libros?
e ;Dénde se hacen los libros?
e ;Donde se venden los libros?
e;De donde sale el papel con el que estd

hechos los libros?

Como es muy dificil aprenderlo todo a

la vez y nos queda mucho tiempo de estar

1. GEIP EI Qlivarillo (Granada) pazisla@andaluciajunta.es Tlino,: 618 149 693
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juntos, hemos elegido la dltima de estas
preguntas para empezar a investigar:

3 ;De dénde sale el papel con el que se
hacen los libros?

Hay diferentes hipétesis de partida;

e 8e hace con pintura blanca.

e Lo hacen en la libreria,

e Se hace con zapatos viejos.

o Sule de las barrigas de las mamds,

o Lo hace Carmen de Bizet hailando.

eSale de las bibliotecas, alli lo hace una
mujer con fixo y pegamento.

» Il papel sale de una mdquina a la que hay
que echarle “dineros”.

Yara descubrir las que se adecuan 4k
realidad vy desechar las erroneas hemos
disefiado la secuencia de actividades que
detallamos 2 continuacién y a través de la
que esperamos ir contestando a la pregunta
inicial y, porque no, 2 muchas otras,

Esperamos también que de las solucio-
nes barajadas por los nifios para resolver el
problema del exceso de libros rotos en el
Hospitalillo se descarten unas y se confir-
men ofras, en funcion de las experiencias y
conocimientos que incorporemos. De las
actividades secuenciadas a continuacién
solo se especificard mds adelante el disefio
de tres de ellas: e/ laller de papel reciclado,
la actividad de escritura del texto y la
elaboracion del dossier, el resto forma
parte de las pricticas habituales de aula,

Se incluye también el material que utili-

raremos parva registear o evaluacion del
proceso.

4. Ll Proyecto: Secuencia de Activida-
des

a. Actividades iniciales

1. Preguntar en casa,

2. Ver el video “La Aventura de la Baswra"
en el que no han dicho que apareee infor-
macion sobre este tema (8/11/006).

3. Pedir ayada para reparar los libros dete-
riorados y realizar un taller con familiares
voluntavios (10/11/06).

4.- Buscar en Internet.

5.- Elaborar una nota a la familia para que
colaboren con nosotros en la recogida de

papel.

b. Actividades a partir de las anferiores
1. Guardar en un contenedor los papeles
que desechamos cada dia en casa y en el
colegio.

2. Visita a la planta de reciclaje (24/11/06).
3. Realizar un taller de papel reciclado
(27/11/006).

4. Bscritura e ilustracion de un texto, en el
libro elaborado con papel reciclado en el
taller.

¢. Actividades de conclusidn,

L, Listado de aprendizajes en el seno del
frupo.

2. Valoracion del proceso.

3. Elaboracién de un dossier.

5. Diseiio del Taller de papel reciclado

En términos generales, el fin que se
persigue con este taller es vincular al
nifio/a, de una manera directa y participati-
va al universo de la escritura, ofreciéndole
otras puntos de vista bajo los que visitar los
territorios préximos al mundo de lo escrito,
en este caso a (ravés del conocimiento de
diversas técnicas plisticas, relacionadas con
la elaboracién de soportes textuales, siem-
pre teniendo en cuenta que la participacién
activa y real fomenta un aprendizaje mds
profundo y significativo,

El propdsito de este taller es fomentar
los  hibitos de lectura y escritura a partir
del conocimiento general y practico de todo
el proceso de creacién de un libro, un
camino en el que la pldstica y la reflexién
respecto a nuestro contexto natural y social
tienen mucho que aportar a la apropiacién
del sistema de escritura por parte del
“aprendiz de escritor”.

Es previo a la iniciacion del taller que
los participantes tengan claro que tipo de
texto desean elaborar, para adecuar los
utensilios (las formas, etc....) y los mate-
viales (cantidad de papel a reciclar, etc....)
en funcion del soporte que corresponderia
al texto elegido.

a. Objetivos del Tatler

e Acortar las distancias entre el aprendiz de
escritor y el libro,

o Favorecer la espontaneidad, su expresion
oral y plistica, en el contexto de trabajo en
grupo.

e Fomentar el trabajo en equipo.

e Desarrollar habilidades de expresion plis-
tica adecuadas tanto para el dmbito esco-
lar como para la vida social y personal,

eMejorar la interiorizacion de la idea de
proceso como estrategia para lograr los
propios objetivos,

e Aproximarse al placer de una elaboracion
artesanal,

e Manejar distintos modelos de soportes
textuales.

e Bstablecer sencillas relaciones y diferen-
cias entre los diferentes soportes y los
distintos tipos de texto que los contienen:
periodico, guidn de cine, novela de miste-
rio, comic, libro cientifico, recetario,. ..

s Conocer la relacidn entre escritor ¢ ilus-
trador o fotégrafo.

e Adquirir nociones bisicas respecto al
proceso industrial (grandes ediciones) y
artesanal (pequeiia edicién).

e Favorecer la reflexion respecto al cuidado
del entorno.

o Promover la reutilizacion de materiales de
deshecho.

o Ampliar el vocabulario relacionado con el
tema.

s Dar un paso mds en su vinculacién con el
universo de la escritura,

b. Contenidos

Ll taller cuenta con sus propios objeti-
vos y contenidos y, no obstante, se buscard
siempre hacer referencia a [a realidad del
grupo humano con que se trabaje. Asi, en
este grupo de Educacion Infantil de cuatro
ailos se tendrd en cuenta el contexto esco-
Tar del alomnado, permaneciendo este taller
siempre receplive a incorporar cualquier
matiz diddctico, en cuanto a objetivos o
contenidos, que pueda desprenderse del
curriculo -implicito u oculto- del Proyecto
de Centro o de la programacién de aula y
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que enriquezca el desarrollo de la accidn

que pretendemos llevar a cabo.

Se prestard siempre especial atencion a
los llamados Temas Transversales, Los
Temas Transversales que consideramos mds
directamente relacionados con esta accion
educativa se citan a continuacién de los
contenidos en el presente apartado:

A Conlenidos Conceptuales

1. Adecuacién del soporte al texto elegido,

Los diferentes soportes para textos de diver-

s tipologia:

s Soporfes para textos fiterarios: Cuentos,
narraciones, poesias, refranes, canciones,
teheos,. ..

o fexfos enumerdativos: Listas, agendas,
mends,. ..

o fextos hiformativos: Cartas, noticias
periodisticas, publicidad,. .

o Jextos expositivos: Descripciones, res-
menes, mapas conceptuales (lluvia de
ideas, murales),. ..

e Jextos prescriptitos: Recetas de cocina,
normas de juego, instrucciones de monta-
|

2, La elaboracion y el reciclado de papel en

su entorno historico, socioldgico y tecnold-

gico. Nociones bisicas de ecologia. El
contenedor azul.

3. El ayer y el hoy de los soportes escritos:

Como elegir un libro y cémo comprar un

libro.

4. Atencion « los valores artisticos, formati-

vos y cullurales de las obras editadas.

5. La expresién de las necesidades comuni-

cativas del grupo,

W contenidos procedimentales

1. Reducir, recaperar y reciclar papel.

2. Ideas pava ahorrar papel.

3. La fabricacion del papel con fines artisti-

€os.

4. Disefio

5. Formato

0. Maquetacion (tamaiio, cubiertas, orden

de piginas, numeracion,. ..)

7. Tipografia

8. Encuadernacion

9. Porladas realizadas con diferentes técni-

cas y materiales.

10, Materiales para escritura: pluma,

pineel, rotulador. ..

11, La intencion de escribir expresada de

manera oral y desde posturas personales y

grupales crilicas, civicas y creativas (mela-

cognicidn).

12.- Las libreras y su importancia en nues-

tra vida.
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IdContenidos actitudinales

1. Valorar lo que es un texto, creando uno
de principio a fin.

2. Valoracion de los hallazgos en tecnologi-
as de la escritura,

3. Adquirir habilidades y actitudes, indivi-
duales y grupales, de respeto y cuidado del
medio ambiente,

4.- El soporte textual, el grupo humano y lo
que sucede en su entorno natural inmedia-
(o y lejano.

. Temas Transversales

El adecuado desarrollo del proceso de
sockdlizacion de la persona en su entorno es
el mejor camino para que fructifiquen valo-
res de racionalidad, tolerancia entre cultu-
ras, curiosidad por conocer otros mundos,
respeto a la naturaleza, amor por los igua-
les, por nuestros conciudadanos, por los
mayores, reconocimiento de su saber,... y
otras muchas actitudes que revierten positi-
amente en el desarrollo integral del indivi-
duo y en el buen funcionamiento del grupo
al que se pertenece,

Desde este punto de vista, nuestra
sencilla propuesta diddctica pretende apor-
tar su granito de arena a la consecucion de
un proceso de vinculacién social lo mds
creativo y coherente posible

Quizds es en el dmbito de la educacién
civica v el respeto y cuidado del entorno
donde hunde sus raices el diseiio de este
taller, con clara intencién de favorecer la
ignaldad de oportunidades para ambos
sexos y la educacion ambiental a través de
un proceso y unit dindmica de grupo en la
que cualquier toma de decisiones (para
disefiar el tipo de papel, el tamaiio del
mismo, elc.....) se desarrolle bajo la premi-
sa de crear un clima de convivencia, acep-
tacién de diferentes ritmos de aprendizaje,
atencion al cuidado del medio, valoracion
de oficios de hombres y mujeres en igual-
dad,. ..

La educacion del consumidor se traba-
ja favoreciendo el interés por aprender a “fr
de compras” por librerias, ferias,..y al
trabajar el reciclado de papel como estrate-
gia de aprovechamiento de recursos y
consumo responsable,

d. Dindmica de las sesiones

Se propone utilizar en este taller una
metodologia de trabajo sencilla y lidica, Las
sesiones de trabajo serin eminentemente
précticas, introducidas con una breve expo-
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sicidn en las que abordar con claridad
algunas Ideas bisicas respecto a la historia
y estructura de los lextos como, por ejem-
plo, Ia diferenciacién entre continente y
contenido.

El desarrollo de la actividad serd siem-
pre participativo, comentando cualquier
duda o dificultad, a fin de proporcionar una
vivencia satisfactoria para todos y, en el
marco de su formacién general, aproximar
a cada individuo, un paso mds, hacia el
descubrimiento del placer de reutilizar, de
leer, de eseribiy, de diseiar y de ilustrar en
equipo. Resulta imprescindible que todos
los componentes del grupo preparen el
aul, troceen el papel, permanezcan atentos
a las proporciones que se utilizan de cola,
agud..., mezclen y manipulen la pulpa,
observen la presion de la prensa, preparen
el secado,....para construir un conoci-
miento significativo de la variedad de
medios sencillos que tenemos a nuestro
alcance y que pueden permitirnos realizar
artesanalmente un soporte en el que escri-
bir,

El proceso para la elaboracion de dicho
soporte textual (fabricacién del papel,
portadia...) es el mismo para todos los
nifios y nifias, sin embargo, la manera de
intervenir difiere: el grado de autonomia es
mayor a medida que aumenta la edad de los
participantes, ofreciendo un “andamiaje”
mds cercano a los mds pequeiios,

e. Los espacios
Dependiendo de las caracteristicas del

i
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lugar en el que nos encontremos se intenta-

1 organizar zonas diferenciadas:

e Espacio (impio, dedicado al disefio y
montaje del libro, con mesas para encua-
dernar, paginar e ilustrar, ...

o Espacio brimedo para la claboracion y
drenado de la pulpa, con mesas donde las
cubetas estén al lado de otras mesas en las
que volcar las formas sobre las fiselinas.

o Zona de prensado (lugar preparado para
escurrir el agua )

* Zong de secado.

£. El papel del tiempo

El tiempo tiene un papel importante en
este proceso. s necesario ser eficaces y
ripidos en momentos concretos y es nece-
sario aprender a esperar. La fabricacion
artesanal de papel requiere de un tiempo
de elaboracién y secado para obtener un
buen acabado del mismo, Cada taller tendrd
una duracion de 2 sesiones de 2 horas cada
und, que se organizarin de la siguiente
manera:
» Asamblea preparatoria, 15 minutos,
» Proceso.
» Recogida del aula, 15 minutos
» Asamblea de cierre, 15 minutos.

g El proceso

Cada taller se inicia con una actividad
de encuentro, de acogida. En el inicio del
proceso, una vez puestos en contacto y
realizadas las presentaciones no formales
de todos los miembros del grupo, se abor-
da en términos de gran sencillez lo mds
evidente respecto a la estructura de un
texto: su dualidad continente-contenido.

Cualquier decision respecto a la escritu-
ra que habrd de alojar el soporte textual que
se pretende elaborar dependerd de la tuto-
ra, La tallerista aportard todo lo que fuera
menester a tal proposito siempre que las
sugerencias de trabajo se enmarquen en el
Ambito de sus competencias.

Si desde el Centro Educativo se conside-
ra necesario, el taller se prolongarfa una
sesion mds en la que abordar en profundi-
dad el ratamiento tipogrifico y la ilustra-
cion del texto (una vez transcurridas las
sesiones necesarias para que el grupo
elabore el texto escrito en el aula, con su
maestra). El proceso a que nos referimos a
continuacion se limita a reflejar exclusiva-
mente la actividad del taller:

[ La elaboracidn del soporte
s Utensilios: Batidora, cubetas, formas,
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fiselinas, tendedero plegable, prensa,
pinzas, cucharas, pldsticos para proteger
las mesas, cubos y botes vacios de ketchup
D

o Materiales: Cola escolar, tempera esco-
lar, cordén de algoddn, bramante, cuerda
de pita, flores secas..., clementos de
deshecho reutilizables para decoracion y
gofrados, elementos de reciclado para
fabricacion de la pulpa de papel como
telas de algoddn troceadas, papeles no
satinados troceados. .. y elementos natu-
rales, para la fabricacion de pulpa: plantas
con fibra... y

e Proceso de elaboracion del papel; 1.
Trocear papel, 2. Echar en un cubo agua
caliente para ablandar, enjuagar, 3.
Mezclar con cola, 4. Batir, 5. Pasar la
pulpa a las cubetas, 0. Introducir formas
en las cubetas para recoger la pulpa por
inmersion, 7. Volcar las formas en las fise-
linas (sobre la madera de base de pren-
sa), 8. Enjuagar la forma, 9. Repetir ¢l
proceso tantas veces como hojas de papel
se desee fabricar, 10. Prensar todas las
hojas, teniendo en cuenta que esla opera-
cién hace que suelte agua, 11. Retivar el
peso de la prensa, 12. Tender cada hoja de
papel y cada fiselina, 13, Separar el papel
de las fiselinas, 14. Esperar al secado, 15.
Prensar de nuevo cn seco si fuese necesa-
rio y 16. Escribir o dibujar sobre las prue-
bas.

[ Proceso de encuaderndcion:

eSeparar las hojas de prueba de las de
encuadernacién.

eDoblar las hojas de encuadernacion
dependiendo del disefio

e Agujerear el papel en dos puntos del
centro de la hoja,

e Encolar el extremo del cordén con cola
para facilitar el cosido.

o Coser lodas las hojas,

o Rematar todos lo elementos: hojas, porta-
da y contraportada.

Bealnacion y proputesta de mejora

El fin de la herramienta elaborada para
la recogida de informacién de este taller es,
principalmente, que sea pertinente, es decir,
sencilla y completa, que refleje lo sucedido
en el grupo y que nos permita adoptar deci-
siones relativas al proceso cuando estamos
inmersos en €l y elaborar propuestas de
mejora en relacion 4 posteriores talleres.

Las propuestas de mejora surgen de la
reflexion a lo largo de cada taller y se

concretan en modificaciones o actualizacio-
nes relativas a cualquier aspecto de Ia
presente propuesta: metodologia, organiza-
cién espacial, objetivos, contenidos, actitu-
des,. .. Buscan enriquecer el proceso. A tal
fin se ha utilizado el mismo instrumento de
evaluacion que incluimos mds adelante
como material de evaluacién del proyecto,

Elaboracion de un informe

Con el fin de obtener una visién de
conjunto, durante los diferentes momentos
del trabajo iremos recogiendo comentarios,
anécdotas e imdgenes con las que elaborar
un informe al finalizar ¢l taller. Esta tared
queda a cargo de la tallevista y servird como
memoria de la actividad realizada ayudando
a sistematizar la evaluacion. Se prevé su
elaboracién con no mds de treinta imdge-
nes, fotos o dibujos, acompaiiadas de otros
tantos comentarios o anéedotas recogidos
durante la experiencia y elegidos de entre
todos por su significatividad.

Bibliografia utilizada en el Taller

HAZARD, P Los fibros, los nifios y fos
hombres. ditorial Juventud

LOPEZ TAMIS, R Introduccion a la
Literatura infantil.

BELIRAN, H. (1971-72): Teoria del
mitseo,

MALTESSE (1990): Las técnicas artis-
ticas. Madrid, Cdtedra Col, Manuales Arte

KAMPMAN, L.: Papeles de colores.
Paris, Ed. Bouret Col. Creaciones Artisticas

ELIAS, N.: Teoria del simbolo, Barcelo-
na, Ediciones Peninsula

DIEZ RODRIGUEZ, M.: Antologia del
crenlto Literario, Madrid, Bd. Alhambra.

6. Diseiio de la secuencia de escri-
tura ¢ ilustracion del texto

Una vez elaborado el soporte es el
momento de pensar de nuevo en el conteni-
do. Este trabajo, fundamentalmente de
escritura, se realizard en el aula con la tato-
ra, wilizando para ello cuantas sesiones sea
necesario. En este momento del curso esta-
mos trabajando la lectura y la escritura del
nombre, por lo tanto el contenido central
del libro girard en torno a la escritura de
sus propios nombres. Por su simplicidad y
puesto que los nifios y nifias llevan poco
tiempo escribiendo, la propiedad del texto
que estudiaremos es la organizacién de los
lextos enumeralivos en concreto la listd, y
en cuanto a las propiedeades del sistema de
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escritura wabajavremos linealidad y direc-
cionalidad con unos y separacién entre
palabras con otros. Se atenderdn otros
aspectos relacionados con la elaboracion
del libro en el taller de papel reciclado,
conceplos como porlada, contraportada,
lomo, ilustracion, ilustrador/a, autor/a,
etc....

(Camo bemos disefiado esta secuencia?

A pesar de que normalmente son
muchos los tipos de texto que circulan
libremente por nuestra aula, siempre hay un
momento en que la maestra decide introdu-
cir # fondo cada uno de ellos, de manera
sistemética. Para trabajar en profundidad la
lista hemos diseiiado asi esta secuencia:
eHemos aprovechado una situacion de

necesidad, de mdximo interés para los
nifios, en la que este texto, la lista, deba
aparecer “fara algo”.

» Con anterioridad hemos buscado informa-
cion en el grupo respecto a lo que se
conoce de ese tipo de texto.

eBiisqueda de modelos (por parte de
todos), de testos como el que vamos a
estudiar.

o Anilisis de esos modelos.

eComparacién de estos modelos con
algin/os tipo/os de texto/os bien conoci-
dos por ellos.

o Bl maestro decide qué propiedad del texto
y qué propiedad del sistema de escritura
vamos a (rabajar, Otras les llegarin a ser
conocidas a través de esa actividad que
disefiamos, pero nosolros nos centrare-
mos, en cada caso, s6lo en las que hemos
decidido trabajar a fondo.

eLlega el momento de la construccion
grupal y entre todos aportamos ideas
respecto a4 c6mo elaborar este texto,

e 3¢ negocia hasta alcanzar un consenso, la
manera mds adecuada de estructurarlo.

s Pasamos a la realizacion: 1. Diversificando
las tareas y 2. Realizindolas todos, por
parejas, individualmente, por  grupos.

o Valoracién de los logros (a lo largo de
todo el proceso).

o 8i procede, propuestas de mejora respec-
to a lo realizado, a través de la confronta-
cion, el debate...

s [so del texto o de los textos producidos.

o Llaboracion posterior de textos de la
misma indole pero con diferente organiza-
ci6n del aula, de los nifios, de los materia-
les. ..

Fl disefio de esla secuencia sigue la
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propuesta de Myriam Nemirovsky, de quién
podéis enconfrar aportaciones muy variadas
e interesantes en la red sdlo tecleando su
nombre y navegando,

7. Dossicr del Proyecto

Para poder disfrutar con posterioridad
a esta vivencia del proceso compartido y
para llevar a cabo dicho proceso de una
manera lo mds reflexiva posible, considera-
mos necesario reflejar lo mds significativo
de este proyecto, sus momentos y hallazgos
mis interesantes, en un lexto de ripida y
sencilla realizacion, ilustrado con imdge-
nes.

Se pretende dar al alumno la posibili-
dad de recordar, comentar y reflexionar
sobre lo realizado en grupo, a fin de reto-
mar siempre que lo deseemos, aquellos
elementos y herramientas que nos permitan
recordar como aprendimos a aprender.

8. Evaluacion del Proyecto

| EVALUACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Titulo

Fecha

Duracion

Mumero de parlicipanies
Descripcion dal grupo.

EVALUACION GRUPAL
Valoracion de algunos aspectos de los conlenidos.

Valoracion de algunos aspectos de la metodologia.
Valoracion de la duracion y el rilmo de la actividad,
Anécdotas que se consideran interesantes

Valoracion de los maleriales.

| Valoracion general.

| PROPUESTAS DE MEJCRA

9. Epilogo

El paradigma ecoldgico-contextual en el
que se enmarcan este tipo de trabajos asi
como otras metodologias cercanas busca
plantear una visién de conjunto respecto a
las actividades a realizar: no hay divisiones
ni partes en las materias y ¢l conocimiento
no se percibe como una verdad universal y
absoluta planteada por teorias o leyes, sino
como algo que se puede ir construyendo y
complementando a partir de las aportacio-
nes y desde los puntos de vista de cada uno,
ya que las percepciones y las realidades son
diversas y esta diversidad genera conoci-
miento. Esto — consideramos- proporciona
un cavdcter mds dindmico a4 la realidad
educativa y, en este proyecto, se traduce en
una organizacién en la que la participacion
de todos, el “como” se lleven a cabo las
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actividades del grupo, prima sobre el
producto final (que no obstante se prevé de
alta calidad pldstica y conceptual).

En el momento de enviar este disefio
para su publicacién estamos atravesando el
“ecuadm™ del proyecto. Si os resulta inte-
resante no fenéis mids que decirlo y os
enviaremos el dossier final y la evaluacién
en su momento. Esperamos cualquier apor-
tacion que nos ayude a mejorar nuestra
prictica educativa, El proximo proyecto
serd diferente, los nifios v nifias tendrin
otras necesidades.

Referencias bibliogrificas:

SOLL, 1. (1999): Bstrategias de lectu-
1a, Barcelona, Grag- ICE Universitat de
Barcelona.

TEBEROSKY, A. (1992): Aprendiendo a
escribir. Barcelona, Ice- Horsori

VVAA. (2003): Bl dibujo del fin del
milenio. Granada: Aulas del Congreso
Nacional de la Universidad de Bellas Artes.

Junta de Andalucia: Coleccidn de Mate-
riales Curvicnlares, (Libro impreso en
papel ecolégico). Edita; JUNTA DE ANDALU-
CIA. CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIEN-
CIA, Instituto Andaluz de Formacién y
Perfeccionamiento del Profesorado.

Abstract

The intention of this workshop is to
encourage habitual reading and writing
starting with the general and  practical
knowledge of the whole process in the
creation of a book, a process in which the
plastic arts and reflection with respect to
our place in our natural and social environ-
ment, have significant input in the appropri-
ation of a system of writing by the ‘novice
wriler’,

Key words: Univeise of the writing,
scientific thought, ecology, the plastic arts

Résumé

Lintention de cet atelier est développer
les habitudes de lecture et éeriture a partiv
de la connaissance general et pratique de
tout le processus de création d'un livre, un
chemin ot les arts plastiques et la reflexion
en ce qui concerne a notre contexte naturel
et social ont beaucoup qui opporter A I'ap-
propriation du systeme d'éeriture de la part
de T'écrivain débutant'.

Mots clef: L™ univers de [écriture,
Usprit scientifique, ['ecologie, les arls
DPlastiques.
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DIFICULTADES Y CONQUISTAS DE
UN PROYECTO ALTERNATIVO

Este proyecto no continuo en el curso académico 2006/07, suspendiéndose en el ano 2006.

Este articulo proporciona datos e informacion acerca de una de las alternativas que estan surgiendo en Espana en

los ultimos anos. El colectivo Hiperion, a pesar de los problemas y las divisiones, desarrolla un proyecto educati-

vo no directivo, nacido desde la base y al margen de las instituciones educativas estatales y privadas. Este proyec-

to realiza procesos educativos muy diferentes al sistema hegemonico.

Palabras clave: Educacion infantil, alternativas pedagodgicas, educacion democrdtica, educacion no

directiva, autogestion.

Teresa Garcia Gomez'

| colectivo Hiperion (en grie-

go “el gran sof”), constitui-

do por un grupo de madres y

padres, puso en marcha en

septiembre de 2004 un
proyecto alternativo de escuela, Dicho
proyecto se desarrolla en una finca de
700m* en Zarzalejo (Madrid), lugar que se
ha creado con la finalidad de generar un
espacio para relacionarse y aprender libre-
mente, y dar respuesta a la necesidad de un
proyecto diferente, que respetara a los
nifios y nifias, sus movimientos, sus necesi-
dades ‘o elecciones ante distintos estimulos
y su tiempo para cubrir éstas.

s un proyecto autogestionado, estable-
ciéndose, tras un estudio previo del nivel
adquisitivo de las familias, una cuota fija, la
cual se reducird en ki medida que entren a
formar parte del proyecto mds personas y
atendiendo 2 las posibilidades econdémicas
de éstas,

Durante el curso escolar 2004-2005,
las familias y personas® que trabajaban con
los nifios y las nifias se reunfan periédica-
mente dos dias a la semana: los martes,
donde se discutia durante tres o coatro
horas qué se habia hecho durante la sema-
mi, se intercambiaba informacion y se
preparaban futuros trabajos, v se aborda-
ban distintas cuestiones pedagdgicas,
tomindose las decisiones por el procedi-
miento asambleario; y los domingos, desde
por la maiana hasta por la tarde para
trabajar en distintas tareas y reformas de la
escuela y realizar una “comida de fiaterni-

ded”. T participacidn directa de las fami-
lias con los nifios y las nifias también era
posible con una previa planificacién, al
igual que lo hacen las personas que traba-
jaban diariamente con los chicos y las
chicas: “estd abierto a que un padre o
ina madre lenga algo gue ofrecer a los
nifios o algo que ofertar y que los niios
elijan st les va bien”, explicaba Rafael,
miembro del actual colectivo Hiperion. Asi,
en la época de nuestra visita (febrero de
2005) un padre se encargaba del taller de
musica. La razén de esta planificacion estd
en experimentar el grado de dificultad que
puede tener para los chicos y las chicas, el
tiempo de duracion, los materiales necesa-
rios, etc,

No obstante, este proyecto no constitu-
ye la primera experiencia pedagdgica alter-
nativa de estas familias, ya que participaron
en otro anterior, el cual se escindié en dos
colectivos., La razén de dicha separacion
segin Rafael, uno de los padres impulsores
de ambas experiencias y secretario de la
asociacion que puso en marcha aquel
proyecto, fue que “ef foudo y la forma son
importantes, o sea st los padres no
pueden opinar o sus opiniones son diga-
mos intranscendentales para el proyecto,
¢l proyecto no es democrdtico, entonces
tendria que haber sido olro tipo de escite-
la,... mds que un proyecto asociativo
como lo que montamos”. Bl problema fue
hacer de teorfa y practica una misma cosa.

Ll ovigen de ambos proyectos, que ya
manifestaban una inquietud por una educa-

cion alternativa, fue con lo que denominan
“la guarderia flinerante” o lo que ahora
llaman “fe espero en casa”, la cual surge
en el verano de 2001 por la necesidad de
socializacion de las familias, que habian
dejado de relacionarse al tener los bebés, y
para posibilitar a los nifios y s nifias un
espacio en el que poder encontrarse, orgi-
nizindose tres dias a la semana un encuen-
tro en cada casa, rotando ésta entre las
distintas familias participantes. El nimero
de personas implicadas en este proyecto de
guarderfa itinerante fue creciendo y fue
cuando se pensd y se empezd a discutir la
puesta en prictica de una escuela alternati-
va, surgiendo asi el primer provecto peda-
gdgico en el aio 2002, y escindiéndose en
dos colectivos en el verano de 2004,

El colectivo Hiperidn es un proyecto
cuyo horizonte se estd construyendo,
solventando distintas dificultades dado su
origen vy distintos problemas que dia a dia
tienen que ir solucionando (por ejemplo
econdmicos). No obstante, hay un trabajo
continuo para el desarrollo de éste, para la
ampliacion de espacios y aumento del
mimero de nifios y nifias participantes en
él, lo cual lo enriquecerd segin Rafael “ya
gue ampliard la diversidad y babrd
mayor postbilidad de awmentar las refa-
ciones”. Si bien éstas no se reducen al
liempo y niiios y nifias que asisten «a la
escuela, hay otras actividades en las que
interaccionan con gente del pueblo (hdsi-
camente no adulta pero también adulta). En
el curso 2004/05 el proyecto se desarrolla-

1. Dpto. de Didactiva y Organizacitn Escolar, Universidad de Almeria. TI, 950-015966, e-mail: warcia@ual es
2. Una de ella es una madre con experiencia en actividades formativas, y la otra una maestra que ha tabajado en educacion infantil, la cual decidié abandonar el dmbito mds reglado de la

ensenanza porque no e salisfacia sus procesos, sus estructuras, las relaciones segin papeles establecidos, los métados, etc.
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ba con tres nifios y dos nifias, cuyas edades
estaban comprendidas entre tres y seis
afios, aunque con una prevision de que se
incorporasen res ninos o nifias mds, A
cargo de los chicos v las chicas habia dos
personas adultas, las cuales se consideran
acompaiiantes de los procesos de aprendi-
zajes emprendidos por los nifios v las nifias,
concretamente una de ellas define su papel
de la siguiente forma: “acomipaiio a los
niitos a lo que ellos quieren”. 1a olra
persona adulta, que ha dejado su trabajo en
una guarderia, considera que su papel es
muy distinto, ella no representa la figura de
maestra ni un moclelo a seguir, sino aquella
persona que proporciona los conocimien-
tos que posee cuando son demandados y
necesitados por los nifios y nifias, conside-
rando que su trabajo diavio es muy diferen-
te, ya que no se busca a través de los chicos
y las chicas los resultados que las personas
adultas quicren conseguir, razén por la que
segin ella dejan de interesarles cosas y es
origen de frustraciones, sino que el resulta-
do es lo que el nifio o la nifia quiere conse-
guir, “no fe andan mirando para satisfa-
certe, sino que crean, bitscan sus propias
soluciones”. Fs por esta razén por la que
las intervenciones de las personas adultas
no van encaminadas 2 realizar propuestas
ni- sugerencias ni juicios o valoraciones
sobre la actividad que realizan o sobre el
resultado de ésta para no desviar y no
responder asi a las demandas, gustos e inte-
reses de las personas adultas, Al mismo
tiempo, no interrumpen la actividad del
alumnado, ya que éste decide cuando estd
finalizada o la da por concluida.

La jornada’ comienza a las 9°30 h, y
concluye a las 1330 h. por necesidades
familiares, con posibilidades de ampliarse
el horario diario en un futuro cuando cuen-
te con las infraestructuras adecuadas. La
maiana se estructura de forma fexible,
donde toda actividad es opcional, es el nifo
0 la nifia quien decide participar o no. Su
arganizacion es la siguiente;

1) De 930 h. a 11 h. juego libre, no

obstante pueden dedicar todo el tiempo que .

consideren oportuno, o demandar a las
cuidadoras la lectura de algdn cuento como
sucedié la mafiana en la que estibamos
nosotras en la escuela. La maestra lee un
cuento, tiene bastantes en el regazo, son los
que les han dado los nifios y las nifias para

leer esta mafiana. Estdn bajo una ventana,
haciendo un pequefio corro sentados en
unos cojines sobre una alfombra. Una nifia
mientras escucha manipula tierra que estd
en una cajita. Atentos y atentas a la narra-
cion del cuento completan ideas y repiten
varias palabras que llaman su atencién,

2) Aproximadamente a las 11 h.
desayuno de frutas, tortas de arroz con
pasas o crema de almendras, bizcocho o
algiin producto elaborado por las familias
en casa, A veces este tiempo se alarga
porque se intercala con juegos, conversa-
ciones, comentarios o discusiones como
sucedi6 el dia de nuestra visita a la escuela,
debatiendo Ia diferencia entre un guante y
ung manopla,

Esta hora es indicativa, ya que si algin
nifio o niita estd en otra actividad y no quie-
ren concluirla continda en ella, como suce-
di6 con una nifia que demandé a la maestra
la lectura de ofro cuento mientras los
demds iniciaban el desayuno, incorpordn-
dose ambas despuds.

Es un niiio quien da por finalizado este
tiempo y comienza a dibujar con pinturas
de manos en un cartén duro, iniciativa (ue
es seguida por el resto de las nifias, y una
vez concluidos sus dibujos juegan con el
agua mientras se lavan las manos, juego en
cl que implican a las personas adultas.

3) Alas 12 h. se va alternando excur-
sion o taller. La propuesta en cuestion se

tantea

o 7

escribe en la pizarra. Hoy en ésta, que estd
colgada en la pared a una altura baja, hay
escrito “ir de paseo” / “go for a walk”. La
propuesta del dia puede ser aceptada o
rechazada o que surja una nueva por parte
de los nifios y las nifias. Esto da origen a
que los chicos y las chicas jueguen con las
letras, pregunten cudl es la propuesta que
estd escrita, les demanden que quiten letras
para conocer su sonido tras el cambio,
motiva que quieran escribir esas palahras u
otras, observan su grafia, repiten, pregun-
tan otras palabras; y es desde esta curiosi-
dad donde se inicia el aprendizaje de la
lectura y escritura y no la edad correspon-
diente del alumnado. Bl motivo de escribit-
se también en inglés es dar respuesta a una
demanda de los chicos y las chicas, la cual
durd unas dos semanas aproximadamente,

Los talleres son diversos, por ejemplo;
cocina, wtilizando productos del huerto
para asf poder vivir todo el proceso (siem-
bra, crecimiento y preparacion de alimen-
tos); comedero de pdjaros, en el que
preparan la comida para estos animales;
equilibrio al compds de la musica; disfra-
ces; costura; arcilla; misica; elaboracion
de cuentos, siendo éste uno de los msds
demandados, etc,

Las excursiones pueden ser libres o
propueslas concretas como por ejemplo al
“parque del 0so”, llamado asi por los nifios
y las nifias ya que una roca del lugar tiene

3. En este curso académico, 2005-2006, se ha establecido af horario de 10 a 14 haras, si bien en ocasionas se alarga la hora de salida a demanda de nifios y nifias.
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la figura de este animal; a coger castafias; a
visitar al “bombre de los pdjaros” que es
un bidlogo que desperté una gran emocién
e interds por el mundo de los pdjaros, o al
panadero para observar como hace el pan;
a la zona de los zorros a ver sus huellas y a
conocer algo mds sobre la vida de estos
animales...; a comprar al pueblo para cono-
cerlo, observar las transformaciones de
éste debido a las obras que estdn realizan-
do, a hablar con los abuelos y las abuels...
“Estamos aqui, pero también fuera”, afir-
ma la madve que trabaja como educadora
en la escuela. Aprovechan en cada salida la
riqueza del entorno y cualquier situacion
para ver qué estd ocurriendo en su contex-
to mds proximo, para profundizar en la
informacién y ampliar los estimulos.

4) A las 13 h. relato de un cuento para
dar cierre a un espacio y a un tiempo, que
es elegido por las cuidadoras, pero los
nifios y las nifias tienen la posibilidad de
proponer otro distinto. Ademds de contar
este tiempo para esta actividad, los chicos y
las chicas llevan demandando su lectura a
lo largo del dia durante dos meses. La
narracion propicia el debate, L expresion
espontinea y el adelantarse a los sucesos de
la historia.

Esta estructura nunca da como resulta-
do dos dias iguales, “cada dia es muy
distinto” matiza una de la educadoras,
dando lugar en ocasiones a tanta variedad
de actividades como nifios y nifias presentes
en la escuela, ya que los nifios y las nifias
deciden aceptar o no la propuesta realiza-
da, o hacer otra actividad, el tiempo que
van a invertir en ello y el lugar.

Los espacios’ son diversos, definidos
por las actividades y los recursos que hay
en cllos. En el exterior hay una mesa de
trabajo con distintas herramientas (marti-
llos, clavos...); unos tablones para realizar
ejercicios de equilibrio; cuerdas para
trepar y columpios; una tienda de campaiia
grande en la que hay colchones, almohi-
das, ete.; otra zona de uso variable, a veces
es un avién, otras un barco, etc.; una mesa
para almorzar o para trabajar; un pequeiio
huerto; un arenero; el bafio y en un lateral
de éste un fregadero; un espacio de pinos
en el que en el dia de nuestra visita habia
distintos juguetes; un coche; distintos tron-
cos movibles que son colocados en circulo
indistintamente en cualquier zona para
realizar las asambleas, contar cuentos, efc.;
una roca para trepar; y ki cabaia. En ésta
los materiales son diversos v estdn al alcan-

o A

ce de los nifios y nifias para favorecer la
autonomia y poder llevar a cabo sus inicia-
tivas. Entre ellos encontramos: pinturas
diversas; letras y mimeros de madera; puzz-
les, juegos de construccion; cuentos; distin-
tas ropas, maquillajes y otros enseres para
disfrazarse; distintos instrumentos nsica-
les (guitarra, violin, castaiiuelas...); dife-
rentes utensilios para insertar, moldear y
pintar; una cocinita; etc. Otros materiales
de la escuela son: palas, rastrillos, carreti-
llas, cubos, ruedas, pifias, piedras, made-
ras, martillos, clavos...

En la decoracion de la cabaiia hay
distintos letreros con el nombre de las
cosas sobre las que estdn colocadas y con
los nombres de cada una de las personas
que asisten diariamente a la escuels, y
distintos murales realizados por los chicos
y las chicas, pero hay uno especialmente
que llama la atencidn, titwlado “montaria
del poder”, montaiia que estd formada por
pequeiias montaiitas y cada una lleva escri-
to en su interior “escuchar”, “no moles-
tar”, “paz’, “respeto”, “bablar y en su
base se puede leer “estar todos a gusto™.
La maestra me explica que es el resultado
de una asamblea en la que los nifios y las
nifias necesitaban expresar sus estados
emocionales, sus conflictos; y ellas les
ayudaron 2 denominar con un término o
una frase los sentimientos y las situaciones
que ellos y ellas en un principio expresa-
ban.

Las bases del proyecto del colectivo
Hiperién son el amor, el vespeto y apoyo
mutuo, la responsabilidad, la libertad, la
confianza y la escucha con el objetivo de
crear un ambiente relajado para el desarro-
llo fisico y emocional de los nifios y las
nifias; donde las personas adultas son
acompaiiantes en los procesos de aprendi-
zajes, interviniendo solamente cuando su
ayuda es demandada, y estableciendo rela-
ciones igualitarias basadas en el respeto y I
confianza, La democracia participativa es
otro eje constituyente del proyecto educati-
vo de esta escuela, y la trayectoria del colec-
tivo pone de manifiesto las dificultades de
levar ésta hasta sus tllimas consecuencias
para que no termine convertida en una
democracia representativa. Mantener las
decisiones tomadas colectivamente para
todos y que afectaban a todos ha supuesto
uno de los motivos de una nueva escision

4. Reci

se ha constuido una cabafia de drbal con polea para subir y hajar objetos, otra cabafia gequefia y un espacio para un [uluro proximo instalar una cocing

Cooperacion Educativa 85 |



del colectivo en verano de 2005, ademds de
intentar mantener uno de los principios del
proyecto: ser un trabajo diferenciador de
las familias y no un grupo de familias que
educan en casq, producida esta situacion
segtin Rafacl por “e/ firerte apego de las
Jamilias bacia sus hijos”. Esta segunda
ruptura de los integrantes lleva al colectivo
a denominarse HiperiénSvSchool, como
resultado de un concierto que han realiza-
do con Sudbury Valley School para hacer
explicito y dejar constanciz de la asuncién
del ideario pedagdgico de esta escuela, ¢
intentar evitar asi cambios partidistas en ¢l
royecto.

In definitiva, el quehacer cotidiano de
las distintas personas participantes de este
colectivo desde sus inicios refleja la ausen-
cii de una cultura democrdtica participati-
va de algunos de sus integrantes, resultado
de esto dos rupturas que dan lugar a tres
proyectos educativos afines y muy préximos
en la zona. Dicha ausencia se constata en:
las acciones encaminadas por varias perso-
nas para establecer una organizacion pira-
midal; la no aceptacion de los acuerdos
colectivos; 1a toma de decisiones partidistas
y verticales; y la prioridad de los intereses
particulares, desatendiendo los colectivos,
que han hecho imposible la resolucion de
los conflictos.

HiperionSVSchool  desarrolla  un
proyecto educativo no directivo. Es un espa-
cio donde el alumnado elige entre las acti-
vidades y materiales ofertados por la escue-
la: qué hacer durante ese tiempo, con quién
(solo o acompaiiado) y dénde (dentro o
fuera de las cabaiias); qué actividad realizar
y la duracion de la misma y qué utilizar, ya
que el objelivo de crear este espacio es
mantener viva la curiosidad de los nifios y
las nifias, partiendo de sus necesidades
manifestadas, sus experiencias v sentinien-
tos, dindoles la posibilidad real de expre-
sarse, explorar y experimentar desde el
respeto de las necesidades individuales y de
la diversidad. Asi lo manifiesta Rafael:
“gueremaos quie sean respousables de su
propia edueacion y nosolros responsa-
bles de generarles simplemente fos
medfos para que puedan lener acceso a
lo que ellos proponen”,

El papel de las personas adultas es
crear y maniener un ambiente en el que
cada nifio y nifia pueda aprender segiin
decida y a su ritmo, y en el que pueda
expresar libremente sus emociones y senti-
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mientos. Fs decir, son facilitadores del
aprendizaje, creando un ambiente propicio
para ello, atendiendo a sus necesidades,
curiosidades v demandas.

Los referentes pedagdgicos de este
proyecto los encontramos en experiencias
con una ya larga trayectoria como Summer-
hill (Gran Bretaiia), ademds de Sudbury
Valley School (Massachusetts-EE.UU.),
aunque también podemos decir que estin
cercanos @ la filosoffa del movimiento
“Grecer sin esciela”, donde el principio
bisico de estos proyectos alternativos de
educacion son la autorregulacion y autode-
terminacién del alumnado. Al mismo tiem-
po, mantienen contacto con personas de
esle movimiento y con otres proyectos
alternativos de educacion como Ojo de
Agua (Alicante), Els Donyets (Valencia) y
Xarxa d'educacio liure.

http:/Awww.nodos0.org/colectivohiperion
colectivohiperion@nodo50.0rg
TIE: 91-8992482 6 91-8992007
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Abstract

This article gives facts and information
about one of the alternative pedagogies that
are appearing in Spain the last years, The
Collective Hiperién, in spite of problems
and divisions, develop an educational proj-
ect no directive, born from the base and in
the margin of the state and private educa-
tional institutions, This project makes
educational process very different to hege-
monic system.

Key words: Child'’s education; Alter-
natives pedagogies, Democratic edica-
tion; No directive education; Self-gestion.

Résumé

Get article apporte des données et des
informations sur une voie alternative déve-
loppée en Espagne depuis quelques années,
Le collectif Hiperidn, malgré les problemes
et les divisions, mene un projet éducatif non
directive, issue de la base et en marge des
institutions éducatives d'Etat et privées. Ce
projet met en ceuvre des processus éduca-
tifs trés différents du systeme dominant,

Mots clef: Enseignement maternel,
alternatives pédagogiques, éducation démo-
cratique, éducation non dirvective, autoges-
tion,
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LA RADIO: UNA EXPERIENCIA
INNOVADORA EN EL AULA

En este articulo se narra una experiencia educativa llevada a cabo en un aula de 6° de Primaria. En ella, desarro-

llamos un proyecto de investigacién basado en los medios de comunicacion, El alumnado aprende en éste, de

maneta funcional a llevar a cabo un programa de radio por medios de investigaciones, reflexiones y contacto con

la realidad. El trabajo en equipo, las interacciones, la creatividad, el contraste de ideas... caracteriza esta expe

riencia produciéndose asi un aprendizaje motivador, experimental, significativo y activo.

Palabras clave: Proyecto de investigacion, medios de comunicacion, aprendizaje funcional, programa de

radio.

Vanesa Diaz Fax y Tamara Saavedra Perales'

| comienzo de este proyecto

de investigacién surge a

partir de las cuestiones plan-

teadas por el alumnado de

un aula de 6° de primaria, de

un colegio anclado en una zona urbana,

cuyas actividades profesionales se basan

fundamentalmente en los medios de comu-
nicacidn y las teleconmunicaciones.

Optamos por el proyecto porque consi-

deramos que ¢ste es una fuente activa de

aprendizaje, a través del cual el alumnado

vit adquiriendo  conocimientos tomando

como estrategias la retlexién, andlisis,

hisqueda e investigacion en su propio

entorno, partiendo de sus intereses y de sus

ideas previas, construyendo sus conoci-
mientos @ través de un aprendizaje signifi-
cativo. Serd el propio alumnado el que vaya
encauzando sus procesos, reclaborando
sus ideas, investigando, buscando inforna-
cidn, etc., con la orientacion del profesor.
Tal y como expone la LOE, en el articulo 1
de la Ley 272000, de 3 de mayo, unos de los
principios de la educacion es “ef fomnento

b la promocicn de la brvestigacion, le

experimentacion y ka innovacion educa-
tive”,

Asi pues con este proyecto de investiga-
cién, pretendemos inclinarnos por una
ensefianza globalizada, donde los diferentes
conocimientos los tratamos de una forma
olobal, tal y como se aprecian en la reali-
dad, y no compartimentalizada por dreas.
Por ello, la globalizacion, no es solamente,
anuestro parecer, una forma de entender la
ensefianza, sino que ésta va mucho mds alld
de ella, implica toda una filosofia de la
forma de entender la educacion.

El centro de interés de esta propuesta
son los “medios de comunicacion”. Nos
hemos decidido por ésta, porque conside-
ramos que éstos juegan un papel esencial
en la formacidn de las personas, Continua-
mente nos bombavdean con noticias, publi-
cidad... en los diferentes medios (televi-
sion, radio, prensa, Internel...) y sutilmente
éstas van condiciondndonos y marcando
nuesiras acciones. Actiian como un “crrrf-
cutum oculto”, o wavés del cual vamos
adquiriendo valores. También decimos que
a través de éstos estamos mds cercanos i I
informacion, a lo que ocurre en nuestro
mundo, pero a su vez, deberfamos plante-

arnos gesta informacion que recibimos no
estd manipulada, es decir, es objetiva en su
totalidad?

Como profesionales de la educacion
creemos que es primordial formar sujetos
reflexivos y con espfritu eritico hacia su
entorno. Por ello planteamos esta propues-
ta diddctica, que permite  al alumnado, 2
través de la investigacion y andlisis sobre
los medios de comunicacion, desarrollar
estas aclitudes,

Esta iniciativa surgioé a raiz del interés
de los alumnos y alumnas a través de un
debate de clase sobre el tema de los medios
de comunicacion. En éste se planteaban los
sucesos que estdn aconteciendo actualmen-
te, como se difunden, cdmo se perciben,
ele., tomdndose decisiones entre tados y
todas, a partir de la participacion activa de
ellos y ellas, exponiendo sus ideas, contras-
tindolas unos con otros.

Al dia siguiente se trajo diferentes revis-
as asi como periadicos de distintos redac-
tores. in ellos buscamos diversas noticias
que nos llamaran la atencién, para contras-
tar la informacion que sobre un mismo
suceso emitian los diferentes medios de
comunicacion. Ista actividad la realizamos
en pequeiios grupos, cada uno, tomaba una
noticia redactada en distintos periddicos y
contrastaban lo que en ellos se decian,
Realizamos una puesta en comtn sobre lo
trabajado. Llegaron a la conclusidn, que los
medios de comunicacion no exponen una
informacion totalmente objetiva, sino que
estd influenciada por distintas variables (los
redactores, el periodico que la publique, la
influencia politica, etc.), conllevando en

1. Profesoras de Educacion Infantil
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ocasiones, 4 una Falta de objetividad. Con
esta actividad en conereto, pretendiamos
cuestionar la validez de ki informacidn que
ofrecen los medios de comunicacion, para
que el alumnado se enfrente a ella a través
de la critica v la reflexion.

Estos planteamientos iniciales se enca-
minaron a un centro de interés concreto,
que dio lugar a una investigacién por parte
de los alumnos y alumnas, Dicha investiga-
cion se llevd a cabo a través de una secuen-
cia de actividades entrelazadas, siendo los
alumnos y alumnas los que facilitarfan el
hilo conductor de ellas.

Dichas ideas preliminares del debate
toman un giro cuando un alumne concrelo,
manifiesta que escuchd la tarde anterior un
programa de radio, v le surge la idea de
como se realizarfan estos programas. Esta
cuestion, suscita el interés del resto de
alumnado, conllevando a una activa partici-
pacion. Respetandose el turno de palabra,
van exponiendo sus ideas referidas a los
programas de radio (si han escuchado
algunos, como creen que se pueden reali-
zar, quienes trabajan alli...), se fomenta la
escucha de los distintos puntos de vista asi
como el contraste entre compaiieros
compaiieras, Personalmente nos encarga-
mos de mediar en el debate, orientdndolo y
dinamizdndolo. En determinadas ocasiones
también participamos expresado nuestra
opinién, pero no como la Gnicamente vili-
da, sino como una mds en el propio deba-
(e, recalcando en los alumnos y alumnas
ésta dltima idea.

Para nosotras, éste intercambio de
informacion nos permite escuchar los
comentarios de cada alumno y alumna, a la
vez que observamos las relaciones entre
ellos, sus contrastes de ideas, y con ello, la
construccion de la informacién a partir de
la investigacion, la rellexion, el andlisis y la
participacion conjunta.

Entonces plantean: “;Podemos hacer
un program de radio en el awla?”, sien-
do esta idea apoyada por todos y todas.

Por ello, les preguntamos, “/sabéis
como realizar wi progrania de radio?”

A continuacion se vealizo una puesta en
comin, en la que cada uno y una exponia
sus ideas previas acerca del tema, asi como
propusicron sugerencias acerca de ¢émo
ejecutar dicho programa. Entre todos y
todas Hegan a la conclusion de que éstas no
son suficientes, por lo cual deciden recurrir
4 otros medios.
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Planteamiento del problema

Esta parte se basé en plantear el
problema a investigar, asi como decidir a
través de qué medios buscar fa informacién
necesaria.  Se dispuso formar pequefios
grupos (entre tres y cinco componentes)
diversos y heterogéneos, favoreciendo la
integracion de todo el alumnado. Se opté
por esta forma de agrupacion, ya que el
aprendizaje es mds significativo, y entre los
distintos miembros del grupo, se contrastan
ideas, que conlleva 4 que cada alumno y
alumna en particular se cuestione su propio
aprendizaje, vayan ampliando sus ideas
previas ¥ a través de la reflexion conjunta
vayan desarrollindose.

Se comenzd esbozando las preguntas
anteriores y se discutid acerca de cémo
encontrar soluciones.  En la pizarra se
recogieron las dudas concretas planteadas
que requerfan bisqueda de informacion
(como se elabora un programa de radio,
cuales son los pasos, que profesioniles
trabajan alli....

Se decidio porque cada grupo se
encargara de una parte de la investigacion,
teniendo un papel activo en dicha bisque-
da, Partienda de sus ideas previas, tendrian
que buscar las soluciones a las dudas plan-
teadas, a través de distintas fuentes de infor-
macion. A través de esto, facilitarfamos, tal
y coma deseribe LOE, en el articulo 2 de la
Ley 2/20006, de 3 de mayo, “el desarrollo de
la capacidad de los alumnos para regular
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s propio aprendizaje, confiar en sus
aplitudes y conocinientos asi como para
desarrollar la crealividad, la iniciativa
personal y el espiriti emprendedor”.

La cuestion principal que nos planted-
bamos era la organizacian, Nuestra labor
consistia en proporcionarles las herra-
mientas adecuadas para favorecer su
aprendizaje. Como el centro posefa una
biblioteca, decidimos investigar en ella,
para ver si en los libros encontrdibamos la
informacion que necesitdbamos. A su vez,
también podiamos buscar en articulos o en
revistas que alli disponian,

Para ello, la clase se organizé de la
siguiente manera: se formaron cuatro
grupos, cada uno se encargaria de una
funcién especilica. Los alumnos y alumnas
se distribufan en funcién de sus intereses y
de aquel campo en lo que quisieran traba-
jar. Las funciones principales a realizar
eran:

Un grupo se encargé de ir a la bibliote-
cu del centro a investigar en los libros, arti-
culos o revistas.

Otro se ocupd de buscar (en la sala de
informatica), a través de Internel.

El siguiente, de programar y planificar
la visita a la emisora de radio, para estu-
diar e investigar en el entorno real. Para
ello, se tendria que solicitar a la propia
emisora dicha visita y concertar el dia de
esta.

El dltimo grupo se dedicarfa a la reco-
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gida del dinero para el vigje (se utiliz6 el
transporte piblico), anotar quienes paga-
ban y realizar los cdlculos oportunos. Asf
como realizar las cartas para los padres y
las madres, informéndoles sobre la visita,

Los dos primeros grupos se dirigieron
a la biblioteca y al aula de informdtica. Del
material encontrade hicieron una sintesis
sobre la informacién mds revelante, prepa-
rando una pequeiia exposicion para
presentdrselas a sus compaiieros y compa-
fieras. Por otra parte, los dos prupos
restantes se quedaron en el aula planifican-
do la organizacion de la visita,

La visita

El alumnado se encontraba impaciente
ante estd visita, y bastante entusiasmado.
Todos v todas llevaban una pequeiia libreta
para recoger aquellas anotaciones oportu-
nas, La encargada de la emisora recibié a
los nifios y nifias y les explicé brevemente
en qué consistia ésta y qué lipos de progra-
mas grababan alli. Tras esto, les mostr6 las
dependencias de la emisora: el lugar de
grabacion, la cabina de sonido, etc., ddnde
les iha explicando qué actividades realiza-
ban en ese lugar, para qué servian, etc.

Esta visita constituyd una valiosa expe-
riencia para el alumnado. Despertd enor-
memente su atencién, porque observaron
como lo encontrado en las distintas fuentes
de informacion se aplicaba a la prctica. A
su vez, aprendieron a través del contacto
con la propia realidad.

Al dia siguiente, en el aula, se realizd
una puesta en comun, donde se expusieron
a nivel de grupo-clase las ideas que habian
recogido de la visita.

Ordenacién de la informacion y
realizacién del Programa

Ya habiamos recapitulado la informa-
ci6n suficiente para poder realizar la simu-
lacién de un programa de radio en el aula.
Se realizo una asamblea a  nivel
grupo—clase, para recoger las decisiones
oportunas acerca de como planificar la
organizacion y realizacion del programa,

En la pizarra se iban recogiendo las
ideas tomadas. Lo planteado en la asamblea
fue:

- En primer lugar, qué se necesitaba:
Radio-casette, micréfono, altavoces y
grabadora, El programa se realizaria en una
zona de al clase que hubiera poco ruido.

- En segundo lugar, entre las temdticas
a elegir, se bajaron: ¢l propio colegio, la
miisica, sus aficiones, como emplean su
tiempo libre, etc. Entre todos y todas llega-
ron 4 la decision de que la temitica seria:
“el colegio”, y que dicho programa se hasa-
ria en la vida que en el colegio se desarro-
llaba (las relaciones, actividades que se
hacian, nuestras experiencias en €, elc.)

- Necesidad de elaborar un guion
radiofdnico, que fuera la base del progra-
ma. Entre todos y todas teniendo comao base
toda la informacién obtenida, se decidi6
que serfa el siguiente:

e Inicio del programa: bienvenida,

e Presentacion de noticias importanes,

e [infrevistas.

o Reflexiones personales,

Entre cada paso, se iria intercalando
espacios de misica. Bl programa duraria
aproximadamente 45 minutos, aunque se
veria sujeto a los cambios del momento.

- ;Coma lo llevaremos a cabo? ;Cudles
serdn las funciones de cada uno? Segin ki
informacidn obtenida en la visita, el equipo
que lleva a cabo el programa de radio estd
formado por: director, coordinador,
control, locutorio y documentalistas,

Las funciones de cada uno eran:

e Dircctor y coordinador; preparar la estra-
tegia a seguir en los diferentes programas
y concertar las entrevistas.

e Los documentalistas y locutores se encar-
gan de buscar las diferentes fuentes de
informacion para elaborar el programa y
las preguntas de las entrevistas, a la vez
que pondrin su voz a través de los micré-
fonos.

ol control es el encargado de buscar la
misica y coordinar los esfuerzos de los
anteriores para grabar el programa.

Se vepartieron los papeles por intercs
de los propios alumnos y alumnas:

- Al ser cuatro los alumnos y alumnas
que querfan ser locutores y documentalis-
tas, se decidié que habria varios, siendo
cada uno encargado de una sesidn: uno se
encargaria de las noticias, otro de las entre-
vistas, otro de la reflexion y otro de la aper-
fura y cierre. Los loculores se encargaron
de elaborar un guién a seguir en la elabo-
racion del programa: cémo darian la bien-
venida, la forma de presentar las entrevis-
tas, etc.

- Se realizarian lres entrevistas: dos a
dos alumnos de la clase y otra a un docen-
te del centro, porque consideraron que ésta
serfa adecuada para recoger informacion
sobre la experiencia de un docente,

- Cinco alumnos y alumnas se ofrecie-
ron a realizar unas reflexiones finales o
redacciones de sus experiencias en la
escuela,

- Un grupo de cuatro alumnos y alum-
nas se encargarian de ki hiisqueda de msi-
ca.

- Bl resto del alumnado se agraparia en
pequeiios grupos para repartivse las
siguientes funciones:

s Supervisar el programa; tiempo, sesiones,
orden, elc., asi como ajustar micréfonos,
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grabadora y altavoces,
o Buscar informacién y realizar las pregun-
tas de las entrevistas.

Cada alumno y alumna se sentia
responsable de aquella funcidn que habfa
elegido, y ademds, mostraban un gran inte-
rés en lo que iban realizando porque sabi-
an que de ellos y ellas dependia el propio
programa. Cada uno se puso a investigar y
trabajar en su drea, y a elaborar el progra-
ma. El micréfono, radiocasete, altavoces y
grabadora fueron facilitados por ¢l propio
centro. Una vez realizadas todas estas fare-
as, se pas6 a la puesta en marcha y ejecu-
cién del programa. Se siguié el guién esta-
blecido y todos y todas participaron tenien-
do en cuenta este orden. Los alumnos y
alumnas se mostraban impacientes, para
que llegara su momento. Fue una experien-
cla sumamente valiosa para todit L clase.

Este programa se grabd en una cinta,
para posteriormente escucharlo y analizar-
lo entre toda la clase, Tras esto, toda la
clase queria oirlo, para comprobar el resul-
tado final, Les propuse que fueran anotan-
do aquello que les llamara la atencién, asi
como lo que pudiera mejorar. El escuchar
la grabacion, sirvio de retroalimentacion,
asi como de evaluacion, El alumnado por
medio de la escucha de la cinta, iba
evaluando su propio trabajo, observando
las dificultades, asi como aquello que se
podria mejorar, aspectos que en el momen-
to no son percibidos, Por iltimo, decidimos
realizar una evaluacion global del proyecto
que habiamos llevado a cabo. Propusieron
que este lipo de programas podrian existir
en el colegio, asi que como docentes,
propusimos plantear al claustro de profeso-
res realizar una radio escolar, para poderla
iniciar y organizarla en el siguiente curso
escolar,

Valoracion y evalnacion.

Personalmente la realizacién de este
proyecto de investigacion, nos ha supuesto
como docentes tratar los contenidos de una
forma global, y no como materias. De esta
forma conseguiremos llevar a cabo auténti-
cos proyectos de investigacidn y por consi-
guicate, un aprendizaje global y significati-
vo para el alumnado.

Bl aula la entendemos como un espacio
donde existen diversas interrelaciones, Ni
los espacios, ni las relaciones, ni los recur-
508, Ni NOSOLras Mismos somos neutras. Por
tanto debemos plantearnos la existencia
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infinidad de formas de planificar la ense-
fianza y el aprendizaje.

Por lo que se refiere a la evaluacidn,
consideramos que es importante que sean
realizadas conjuntamente entre el alumna-
do y el docente. A su vez, optamos por una
evaluacion continua, donde se tengan en
cuenta todos los procesos seguidos y no
solo el resultado final.

La evaluacién tiene un cardcter de
mejora del proceso, de ayuda y de recons-
truccidn, y no como sancionadora. Esta nos
ha de servir como base para mejorar los
procesos a seguir, asf como aprendizaje,
para plantear posteriores actividades,
modificar las experiencias, etc.
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Summary

This article tells about an educational
experience carried out in a classroom of
the 6th course of Primary. In it, we develop
an investigational project based on media.
The pupils learn to create, in a functional
way, a radio program by means of investiga-
tions, reflect and contact with the reality.
The teamwork, interactions, creativity, the
confrast of ideas. .. characterise this expe-
rience, producing a motivator, experimen-
tal, significant and active learning.

Key words: [nvestigation project,
media, functional learning, radio
program

Résumé

Daus cet carticle, on comple une exper-
ence educative que on a realisé daus le
classe de 0°. Daus la quelle, nous avous fant
un profet d” investigation que partier des
moyeus de communication. Les éléves
apprennent d une facon practique { faire un
programme de radio grice 2 les noyeus
d'investigation, avec de la reflechir, des
idees de tonts et surtout avec le contact de
la realite. Aunsi les eleves travarllent en
groupe, ils pensent, ils créent, ils ont de la
motivation; c’est le plus important et signifi-
catif de Texperence, Tapprentissage an
travers de la practique de la activite.
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estelas en la mar

JOHN DEWEY: EDUCAR PARA UNA
CIUDADANIA DEMOCRATICA

John Dewey es uno de los autores que mayor influencia ha tenido y sigue teniendo en la pedagogia progresista

norteamericana. Tomado como referencia inevitable para los defensores de la innovacion educativa, por la consis

tencia de sus propuestas, y denostado por los sectores neoconservadores —que ven en las ideas de Dewey la base

de todas las “degeneraciones” de la ensefanza moderna-, lo prolifico de su obra y las tematicas que aborda (que

van desde reflexiones filoséficas muy generales a propuestas practicas y experiencias muy concretas) hacen que

la “estela” que ha dejado este autor nos resulte especialmente sugerentes. La preocupacion de Dewey por lograr

una educacion gue partiese de supuestos mas justos, participativos e igualitarios, para cimentar asi las bases de

una ciudadania democratica hace que, en los debates actuales sobre las relaciones entre escuela y convivencia

social, sus propuestas sean especialmente oportunas.

Palabras clave: Democracia, experiencia, actividad, investigacion educativa, innovacion, equidad.

Juan Raman Jiménez Vicioso'

L mientras vivamos, nheillras estemos
entre los seres bumanos,

crltivemos nuestrea hinmanided.
Séneca, Sobire la ira

e de confesar que la redac-

cion de este articulo de

“Bstelas en la mar” me ha

deparado algunas sorpresas

sumamente gratificantes que
me gustarfa compartir con los lectores de
Cooperacion Educativa. La primera de
estas sorpresas surgio mientras revisaba la
hibliograffa de John Dewey en la Biblioteca
de la Universidad de Huelva y ya comenza-
ha a lamentarme por la escasez de titulos
accesibles sobre este autor, cuando, casi
casnalmente encontré, en la seccidén de
fondo antiguo, un ejemplar del libro titula-
do Las escuelas de maiiana. Se trata de un
libro originalmente escrito por John Dewey
conjuntamente con su hija Evelynen 1915y
publicado en espaiiol ~con lu inevitable
traduccién de Lorenzo Luzuriaga— en 1918,
Bl estado fisico del libro era bastante
lamentable, con huellas de haber sido
usado por miltiples manos, sufrido subra-
vados diversos, y los cfectos del paso de
casi 90 aios. Bl titulo (Las escuelas de
maifana) de un libro de 1915 que estaba
leyendo en 2007 me hacia pensar que gran
parte de los contenidos estarfan ya obsole-
tos y que su lectura tan sélo tendria un
sentido de curiosidad histdrica. Sin embar-
g0, 4 medida que me adentraba en el texto

y contemplaba fas maltiples imdgenes —el
libro contiene una extensa coleccion de
fotografias escolares— mds me sentia admi-
rado por la capacidad de anticipacion de
padre e hija Dewey en sus planteamientos
pedagdgicos.

Las escutelas de maliana es un libro de
experiencias pedagogicas sumamente rico
en sugerencias que, atin ahora, constituiri-
an un repertorio de las denominadas inno-
vaciones pedagdgicas y un buen relerente
para la formacion de futuros maestros.
Seilalaré algunas de estas propuestas:

a) El ciierpo y la edicacion: Se considera
que el cuerpo no sélo es el soporte para
el aprendizaje, sino que es, también, el
elemento bisico que posibilita la accion.
En la propuesta de Dewey, el nifio o la
nifia implica todo su ser en la actividad
educativa: se mueve, toca, manipula,
corre, juega, experimenta, siente. Por
eso las experiencias escolares que se
ejemplifican  cuentan con  espacios
amplios, jardines, talleres, laboratorios,
materiales diversos. Las clases con
bancas alineadas, estrados y nifos
sentados todo el tiempo son, para
Dewey, “cosas del paseado”.

b) Aprender a aprender, aprender «
investigar: Segtin DEWEY, “descubrir el
modo de adquirir conocimiento
cticndo es necesario, es ef verdadern

Jin de la adguisicion de la informa-
cian en fa escitela, no la infornacion

mismea’” (pig. 24). Competencias inda-
gatorias, contenidos procedimentales u
otros términos que son empleados
actualmente para referirse a esta idea
tan esencial en el campo de la pedago-
gia va se desarrollaban en estas escuelas
de principios del Siglo XN, Para lograr
este espivitu de investigacion, hay “gue
dejar af niiio e fanlo qire sus niscu-
los son blandos y sit intelivencia
diictil, mirar por si misno en el
nitiirdo de cosas naturales y artificio-
les que constitnye para él la fitente de
conocintiento” (pig. 28)

c) Liberlad: Tn las experiencias que se nos
narran en Leas escuielas de maiana, la
libertad es una idea siempre presente.
Libertad para actuar o no actuar, para
elegir companeros o trabajar individual-
mente, para usar un tipo de materiales u
otro, para desplazarse por las instalacio-
nes escolares. La disciplina se concibe
como autorregulacion, organizacion del
trabajo y respeto a los demds, pero no
como represion,

d) Inclusian escolar: Ln los centros que
Dewey nos presenta como ejemplos de
lo que deberia ser la educacion del futu-
1o, se practica una filosofia inclusiva. Se
nos habla de centros coeducativos, en
los que nifios y nifias comparten tareds
tales como cocinar, la carpinteria, el
huerto escolar, la educacidn fisica
mixta, ete. También nos cita experien-
cias escolares que pretenden el progre-

1. Departamento de Educacidn de fa Universidad de Huelva, E-mail, jjimengs@uhu es
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so social de chicas y chicos afroameri-
canos, v laimplicacion de la comunidad
en las mismas, mediante el fomento de
la participacién de las familias v la aper-
tura al harrio en las que se ubican. Sus
escuelas son para todos y todas, sin
exclusion de ningdn tipo. La orguaniza-
cidn por ciclos de edades, en vez de por
grados, también tiene cste objetivo de
inclusion de personas con diferentes
capacidades intelectuales.

e) Rigqueza de experiencias:  Hemos
encontrado en este libro una enorme
variedad de actividades v situaciones
que ofrecen las diferentes escuelas con
las que se ejemplifica el modelo peda-
gogico de Dewey, Entre otras podemos
destacar las que se realizan en el gimna-
sio con actividades libres y otras orien-
tadas, el estudio de la naturaleza en el
exterior, juegos y representiciones
dramdticas, jardinerfa, excursiones a
diversos lugares (mercados, parques,
factorfas, etc.), cocina, carpinteria,
juegos para ejercitar los sentidos, e, Y,
por supuesto, como eje de su diddctica
lo que hoy denominamos Proyectos de
Trabajo Globalizados, de los cuales nos
da una amplia cuenta: Bl servicio postal,
la tienda de calzado, la imprenta, simu-
laciones, la construccion de una choza
india, ete.

Como puede observarse, atn hoy, Las
ssctielas de maitana podrian ser una refe-
rencia para aquellos maestros y maestras
que aspiran a desarrollar formas de trabajo
mds activas y basadas en la experiencia del
alumnado, Frente a reformas basadas en la
retérica, estas es escuelas son un vivo ejem-
plo de lo que se puede hacer para lograr
una ensenanza de calidad acorde con una
democracia avanzada,

Educacion para la cindadania
democratica

El segundo aspecto que sorprende al
revisar L obra de John Dewey es la vigencia
del tratamiento que otorga a la democracia
en el marco educativo, especialmente en su
libro Democracia y educacion. Una intro-
duccion a la filosofia de la educacion
(1916). En este lexto se aprecia una gran
profundidad en sus reflexiones, consisten-
cia tedrica y desarrollo prictico de enorme
utilidad precisamente en estos momentos
en los que se discute con tanto ahinco
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sobre la necesaria formacidn para una
ciudadanfa democritica.

La democracia es, para Dewey, algo
mds que una forma de organizacion politi-
ca determinada: es, sobre todo, una forma
de vida, que se caracteriza por unga mayor
cantidad de intereses comunes y habitos
sociales de intercambios mutuos. En su
libro Democracia y educacion lo expone
con meridiana claridad: “Los dos elemen-
los de nitestro crilerio se divigen bacia la
democracia. Ll primero significa no sélo
puitos inds nicnerosos ) mds variados de

intereses participados en comiin, sino
también el reconocimiento de los hitere-
ses muttos cono factor de control social.
El seguirdo signtfica o solo una interac-
cion mds fibre entre grupos sociafes
(enites aistados donde la intencion podia
mantener una separacion) sino también
un cambio en los hdbitos sociales: sit
reafuste continyta affontando las nitevas
sttuaciones producidas por el intercam-
bio variado. Y estos dos rasgos son preci-
samente los que caracterizan o una
sociedad denocrdticamente constituida”

//5)
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(bdg. 81)

“..Una democracia es mds que wna
Jorna de goblerno; es primariamente un
modo de vivir asociado, de experiencia
comunicada juntamente” (pdg. 82)

Si la democracia es un modo de vivir, y
la escuela debe preparvar para la vida, la
consecuencia logica es que la escuela debe
educar desde I propia experiencia de vivir
situaciones de convivencia democrdtica. De
esta forma, la formacidn para una cindada-
nia democritica no consiste en dar discur-
sos verbales, ni en introducir nuevas asig-
naturas, sino en procurar vivencias en las
que los nifios y las nifias puedan sentir esta
forma de convivencia: “Una onza de expe-
riencia es mejor que wia tonelada de
teoria, simplemente porque solo en la
experiencia la teoria tiene significacion
vital y comprobable. Una experiencia
muy huimilde es capaz de engendrar )
conducir cualgiter cantidad de teoria (o
contenido intelectual), pero nna teoria
aparte de una experiencia no puede ser
definitivamente captada ni aun como
teoria” (pig. 128)

Asf pues, una escuela democritica es la
que procura experiencias democriticas
tales como la participacidn, el trabajo en
grupos o la eleccion libre de actividades.
Conviene aqui aclarar que experiencia no
es sindnimo de activismo, ni de movimien-
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to sin sentido. La experiencia, para ser tal,

ha de ser reflexiva, es decir, que conlenga

los siguientes rasgos:

4) Una primera fase de perplejidad, de
duda, de confusidn,

b) Anticipacion por conjeturas, tentativas
de interpretacion.

¢) Revision cuidadosa de los datos disponi-
bles, mediante el examen, la inspeccidn,
Ia exploracion, el andlisis, ...

d) Elaboraciin de una hipdtesis —aunque
sea muy provisional y abierta- que haga
las tentativas de interpretacion mds
precisas,

¢) Hacer algo para producir el resultado
anticipado y comprobar ki hipétesis.

§i se observan con detenimiento estos
rasgos, podrd constatarse un gran paralelis-
mo con el método cientifico, pues para
John Dewey tener experiencias y “experi-
mentar” serian términos casi sindnimos.
La linea de trabajo denominada “fnvestiga-
cidn en la Bscuela” serfan herederas de
gran parte de estos planteamientos que sitd-
an la indagacion educativa como la base
fundamental para el aprendizaje escolar.

Vivir la democracia

La experiencia de la autonomia y de la
libertad ird dotando al nifio o 2 la nifia de
una verdadera formacion para afrontar

responsabilidades futuras y también para
una mayor solidaridad social. Esta idea
formulada como principio teorico se ve
corroborada con las experiencias pedag6-
gicas narvadas el Las escuelas de maifane:
“Dad a wi niito libertad para moverse y
estirarse cuando necesite, con ocasiones
Jpara un ejercicio verdadero diranlte todo
el dia, y no se volverd lan nerviosamenite
excitado coma irvitable o caprichosa-
mente viofento (...) Educando baciendo
cosds, serd capaz de trabajar y de pensar
en los demds enando no esté bajo wna
vigifancia opresora” (Pigs. 139 — 40)

Pero para que la educacion sea anténti-
camente democritica es necesario también
acabar con los dualismos que separan a los
segmentos sociales entre aquellos que se
dirigen hacia el mundo del trabajo manual
v el desarrollo intelectual, Este dualismo,
que invade todos los elementos del sistema
educativo -y que se expresi en las continuas
contradicciones entre enseiianza técnica v
enseianza formativa, entre ciencias y letras
0 entre trabajo y ocio-, ademds de ser
tremendamente injusto, al asignar de parti-
da unas funciones sociales a cada uno de
sus miembros, es poco compatible con la
idea misma de democracia, pues crea una
escision sovial dificilmente reparable: “£/
problema de la edicacion en wina socie-
dad demociilica es suprimir el dualismo
v constrivir un plan de estudios que haga
del pensamiento una gila de la prdctica
libre para lodos y que baga del ocio la
reconpensa de acepiar la responsabifi-
dad del servicio mds que un esiado de
excepeion respecto a él” (Demaocracia )
educacion, pag, 222)
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Profesorado para una escuela
democritica

En una escuela tal como la estamos
describiendo, el papel del profesorado ha
de cambiar radicalmente. Ya no serd el
transmisor de contenidos, tampoco su
misién es la de reprimir o controlar a los
alumnos, El profesorado de escuelas demo-
criticas deberd jugar un papel de creacion
de las condiciones para que las experien-
cias educativas puedan producirse con las
menores interferencias posibles y con la
adquisicién de contenidos educativos dese-
ables en este tipo de sociedad. A tal efecto
sciialy, BELIRAN (2000) que: “Para el
desarrollo del cardcter democrdtico en
las escuelas no confiaba [John Dewey]
tanto en las capacidades espontdneas de
fos niiios como en las habilidades de los
profesores para crear un clima que ejer-
clera una mediacion entre esas capaci-
dades y los hébitos pretendidos de inteli-
gencia y responsabilidad social. Se regite-
ria, pues, qite el trabajo de los profesores
estuviera organizado también segiin los
mismos principios que el de los alumos:
organizacion social cooperativa, asocia-
cion e infercambio en reemplazo de la
supervision y la preparacion (éenica, p
encueniros semanales entre lodos para
discutiv su trabajo” (pdg. 53)

Pero desempeiiar estas nuevas funcio-
nes no es larez sencilla, por lo que el profe-
sorado deberd disponer de una sélida
formacion que incluya conocimientos
psicoldgicos, sociologicos y dididcticos, sin
olvidar una actitud comprometida con el
desarrollo del alumnado y los valores
democriticos. Podriamos cuestionarnos si
estos requisitos se cumplen en las escuelas
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estelas en Ila mar

de hoy 0, como nos tememos, habrd que
C(}IIS]'II{'J“:I]"() ain como una i(tL’ll atin
pendiente para las eseuelas de maiiana.
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Résumé
John Dewey est un des auteurs qui a

exercé et continue d'exercer le plus d'influ-
ence dans la pédagogic progressiste en
Amérique du Nord. Référence incontourn-
able pour les partisuns de I'innovation
éducative, en raison de la cohérence de ses
postulats, el critiqué par les secteurs néo-
conservateurs, qui voient dans les idées de
Dewey la base de toutes les « dégénérations
» de Penseignement moderne, la prolificité
de son ceuvre et les themes qu'il aborde
(depuis des réflexions philosophigues trés
générales  jusqud  des  propositions
pratiques et des expériences trés
concretes) font que « l'enipreinte » laissée
par cet auteur nous semble particuliere-
ment intéressante. La volonté de Dewey de
parvenir 4 une éducation partant de
principes plus justes, participatifs et égali-
taires, pour cimenter ainsi les fondements
d'une citoyenneté démocratique, rend ses
postulats particulierement pertinents dans
les débats actuels sur les liens entre I'école
et la cohabitation sociale.

Mots clés: Démocratie, expérience,
activité, recherche éducative, innovation,
équité,

Cis,

Alice Chipman, una antigua alumna,

sidad de Columbia, Nueva York.

de casi todo el mundo.

Algunas anotaciones sobre la vida de John Dewey

La vida de John Dewey es tan apasionante como su obra, De gran longevidad
(muri6 a los 93 aiios) y con numerosas peripecias personales, intelectuales y politi-

Nacié en 1859 en Burlington (Vermont, Estados Unidos), y se gradud en 1879,
ensefiando posteriormente durante varios afios en Escuelas Medias. Més tarde
(1884) se doctord en filosolia con una tesis sobre Kant v poco después se casa con

A partir de 1894 desarrolla una intensa labor en la Universidad de Chicago, diri-
giendo el Departamento de Filosofia, Psicologia y Pedagogia, ¢ impulsando la crea-
cion de la Escuela— Laboratorio en la misma Universidad, donde desarrollo de forma
prdctica gran parte de los principios de su pedagogfa. Diversos conflictos adminis-
trativos le llevan a cerrar la Escuela — Laboratorio en 1904 y trasladarse a la Univer-

En 1927 muere su primera esposa (con la que tuvo seis hijos y adoptd a otro),
permaneciendo viudo durante dos décadas, hasta que se volvid a casar con ki edad
de 87 aios (en este segundo matrimonio volvio a adoptar a dos pequeiios belgas
huérfanoes de la Segunda Guerra Mundial). Desde 1930 a 1952 desarrolla una activa
vejez, acudiendo a numerosos actos sociales, académicos y politicos.

Sus bidgrafos resaltan la gran coherencia entre sus ideas y sus conductas perso-
nales v sociales: gran defensor de la democracia y de la igualdad, ayudé a intelec-
tuales exiliados de regimenes totalitarios, fomentd el sindicalismo docente y pattici-
p6 en movilizaciones a favor de los derechos de la mujer.

Su obra escrita es muy extensa, con numerosos libros y articulos (una relacion
completa puede encontrarse en MONTEAGUDO, 2001), pero muchas de sus produc-
ciones son de dificil acceso en castellano, Democracia y educacidn es su libro méds
traducido y difundido, siendo una consulta obligada en las Iacultades de Educacién
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EL NUDO DE LA RED

ELNUDD | ™

DE LA RED El debate sobre ensefianza piiblica o ensenanza privada debe ampliarse con otro mds
= - complejo en torno a la idea de ensefianza del Estado o ensefianza de la sociedad civil que no es
‘ng LA RE D"_‘ s6lo cambiar de eje de reflexion sino introducirse en los fundamentos que sostienen los proce-

sos educativos hegemdnicos en nuestras sociedades. Fsta es uno de los centros argumentales de
la publicacién periédica de cultura, asociacionismo y movimientos sociales £/ Nutdo de la Red,
en su n® 3-4. Esta publicacion editada por la Coordinadora de Asociaciones Culturales de
Madrid, dedica un amplio monogrifico de 112 pdginas al andlisis, discusion, exposicidn y carac-
terizacion de lo que la editora del mimero, Teresa Garefa Gémez (profesora de la Universidad
de Almerfa), llama “alternativas pedagdgicas demociticas’, es decir, proyectos educativos
que se distinguen de los modelos de enseianza surgidos de las planificaciones liberales y neoliberales que pricticamente en todo
momento dominaron y dominan los procesos de ensefianza-aprendizaje, por organizarse en torno a la lucha por los valores de demo-
cracia radical y de justicia social, entre los que destacan la discusion asamblearia, la responsabilidad de todos los participantes en el
proceso educativo, el papel activo del alumnado y la consideracion del profesorado como alguien que facilita condiciones de apren-
dizaje y no alguien que (ransmite conocimientos. Ll monogrifico aborda, tras tres articulos sobre teoria educativa; el de la editora
que sitia las pricticas y las bases ideoldgicas que sustentan estas alternativas; otro de Joel Spring que hace un repaso historico de los
origenes de estas tendencias criticas y olra més del socidlogo y proflesor de la Universidad de Sevilla Enrique Martin Criado acerca de
las fallas y los limites que esconden las reformas educativas llamadas progresistas; aborda, deciamos, los principios y las razones que
sostienen algunos de los mds importantes de estos proyectos que estdn en marcha: la educacion en casa (Lola Ruiz); la ensenanza
como desarrollo dirigido por los nifios y las nifias segiin sus intereses y ritmos dejando la escuela como un ambiente de aprendizaje
(Ojo de Agua); la educacién como una proyeccion de relaciones sociales libres, auténomas y autogestionadas (Escuela Libre Paideia),
las muchas posibilidades criticas dentro del actual marco legislativo oficial (C.P. Trabenco); la ensefianza planificada desde posicio-
nes laicas y de responsabilidad (Colegio Siglo XXI), la educacion como forma de reconstitucién de la justicia social y Ta igualdad
enfrentdndose a las coyunturas de nuestras sociedades capitalistas (Escuelas aceleradas); la ensefianza como reconocimiento del
mundo y transformacion comunitaria (escuela de personas adultas La Prospe); o la educacién en el marco universitario como
produccién de un curriculum social que incide en el conocimiento y transformacion de nuestro mundo desde el uso de herramien-
tas criticas (Universidad nomada). Pues, en efecto, este monogrifico no olvida ningtin nivel educativo de los establecidos en la ley de
enseifianza vigente para mostrarnos las posibilidades de una pedagogfa distinta. EI mimero continda con dos articulos sobre “deses-
colarizacion”, la propuesta que Ivin Illich realizé a finales de los sesenta (uno del mismo Tlich v otra de Ricardo Garcia Pérez), y
que a la luz de las alternativas que se definen en este monogréfico resultan hoy sumamente productivas, Entre los materiales de los
que nos provee este nimero estd una larga entrevista 4 Michel Apple, un ejemplo de lucidez y capacidad critica, que analiza los
cambios educativos en la larga noche neoliberal que se inicié en los ochenta. Apple relaciona los intereses mercantiles de las gran-
des corporaciones que tratan de hacer de la educacion un negocio con las dindmicas ideoldgicas reaccionavias que se insertan en
esta auténtica ofensiva derechista contra lo piiblico, la laicidad y la democracia. El niimero se cierva con un manifiesto del “Foro por
olra escuela”, un estremecedor recuerdo de las depuraciones que el fascismao espaiiol hizo de los profesores y profesoras de la Repui-
blica, asi como los cambios de nombre de institutos y centros orientindolos hacia la simbologia del nuevo régimen dictatorial triun-
fante y un poema de Antonio Orihuela sobre el triste resultado de toda pedagogia que se impone mis alld de la convivencialidad y la
democracia que anima este nimero. Un excelente material que l2 editora, en un trabajo riguroso y mds extenso, ha continuado en la
pdgina electrénica del Centro de Documentacion de las Alternativas Pedagégicas dentro del Centro de Documentacion Critica ().
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4 'rna Universidades
de Mdlaga,
Almeria e
Internacional
de Andalucia

MASTER EN POLITICAS Y PRACTICAS DE INNOVACION EDUCATIVA
_ PARA LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO (Curso 2007-2008)
Dirigido a licenciadas y licenciados en Pedagogia, Psicopedagogia (o afines) y profesionales de la ensefianza con
cualquier licenciatura, El Mdster se desarrolla en 60 créditos (20 de ellos de investigacién). Existe un convenio con
la Consejeria de Educacion para financiar los costes de matricula del personal dependiente de dicha Consejeria.

:

Informacién: Nieves Blanco (nblanco@uma.es); Juan Ferndndez (jfsierra@ual es) hitp://Awww.pop.uma.es/politicaseducativas;
http://www.ual.es/cursos/politicaeducativa - http://www.unia.es/politicaseducativas
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W EDUCACION, NOMBRE COMUN FEMENINO

Anna Maria Piussi y Ana Maiieru Méndez (Coordinadoras)
Educacion, Barcelona: Ediciones Octaedro S.L., 2006, 252 pp.

nombre comun
femenino

Lotmedy )

#Qué sucede cuando en vez de sumarse a las filas de los pensadores criticos de la posmo-
dernidad, que se afanan en reconstruir la escuela y la educacion, algunas mujeres se dedi-
an a destejer, si, pero para hacer una trama distinta, y encuentran palabras, hilos de senti-
do del propio hacer, cada una su hilo, y desde ahf invitan a otras y a otros a reiniciar y acer-
carse a pensar el dar clase y el educar de otra manera?

Eiste libro nace de un deseo y de una apuesta. Profesoras e investigadoras apasionadas
por la politica de las mujeres se dejan levar por el deseo de resignificar su relacién con el
enseiiar, el educar y el investigar a prtir de siy en relacién libre con otras.

La apuesta politica parte del ser mujer o ser hombre en la educacion como algo que es
significativo, de saber que todo acto educativo es un acto de relacion y de que nuestro origen
y el de la educacién es femenino, porque es cada madre quien nos acoge en primer lugar y
establece con cada una y con cada uno la primera relacidn, mediante la que nos enseia a
hablar y nos busca un lugar en el mundo. Por eso, la educacion que tiene sentido reconoce
su raiz, que es la relacion de confianza y de autoridad, no de poder y jerarqua, y la fuerza del deseo de aprender.

Las diferentes autoras de esta obra forman parte de Sofias. Relaciones de antoridad en la educacion, una invencién simbd-
lica nacida en el aiio 2000 de la politica de las mujeres. Soffas consiste en relaciones libres entre profesoras de infantil, primaria,
secundaria, universidad y educacion no reglada, que se rednen para intercambiar experiencias y crear saber. Precisamente de este
rabajo en relacidn, que cada aiio propicia encuentros en distintas ciudades y del desco de Anna Maria Piussi, fildsofa y pedagoga,
profesora de la Universidad de Verona, nacié el proyecto Educacion, nombre comiin femenino. La propuesta inicial fue que cada una
de las profesoras que ella eligié para colaborar y que aceptaron escribir en esta obra, lo hicieran a partir de las palabras que les resul-
tan significativas hoy en Ia educacidn, Se trataba de detenerse a pensar qué palabras consideraba cada una que son el hilo de senti-
do de su hacer y, a partir de ellas, escribir en primera persona desentraiiando lo que cree que tiene que ser pensado en el presente
de la educacion y mostrando como se acerca a pensarlo.

Esta obra se presenta como fruto de las relaciones de reconocimiento de autoridad femenina en la educacion y como muestra de
lalibertad femenina que hace mundo, una libertad que estd disponible también para los hombres que ya no dan erédito al patriarca-
do y que orientan su vida y su préctica educativa en el orden simbdlico de la madvre, un orden que es amoroso y no violento y que no
excluye. Su propuesta es un pensamiento nuevo sobre el ensefiar, aprender, educar, y dejarse educar,

Dueda Centre de Recerca UB
Baldi Reixac, 11

| . 5028 Burcelon:

[esshll  UNIVERSITAT DE BARCELONA (o8 Bursdloms
Fiux: 4 34 934 481 308
hpfwwswenbedofduody DUODA
duodat ub.edy Ca"'&’edm"“

MASTER, POSTGRADO y CURSOS en ESTUDIOS DE LA LIBERTAD FEMENINA
Tener interlocutoras magisirales es mds importante que tener derechos... La mente femenina sin coloca-
cton simbdlica tiene niiedo (Libreria de mujeres de Mildn, No ereas tener derechos, 1987). Este programa, naci-
do en 1988, ofrece a quienes aman el conocimiento una oportunidad vinica de aprender y practicar la libertad
pensando y dialogando con profesoras de materias como la historia, la medicina, la pedagogia, el arte, el dere-
cho, la filosoffa, el feminismo, la misica, la escritura, la mistica, la politica o la teologia en lengua materna. Es
posible cursar el programa completo o asignaturas sueltas en forma de seminario.

MASTER, POSTGRADO y CURSOS en ESTUDIOS DE LA DIFERENCIA SEXUAL (semipresencial)
Desde finales del siglo XX, las universidades se han llenado de mujeres pero el conocimiento que ahi se genera y
se transmite sigue ignorando la diferencia sexual, es decir, ignora el setido libre del ser mujer u hombre, presen-
tindose, en cambio, como un neutro pretendidamente universal, un neutro que, en realidad, no existe. Este
programa online, tutorizado por las propias creadoras de las asignawras, le invita a descubrir la sexuacion del
conocimiento en materias como la filosoffa, la politica, la pedagogia de la diferencia sexual, la historia, la magia,
la literatura, la lectura, la mistica, la comunicacion audiovisual o el derecho. Es posible cursar el programa
completo o asignaturas sueltas en forma de seminario.

Mds informacion: Con el apoyo de:
Duoda Centre de Recerca, UB. + 934 481 399, 934 039 792 www.ub.edu/duoda @ Diputacis AT T —
duoda@ub.edu (Méster presencial) - duoda2@ub.edu (Mdster online) i T 5T s € An
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POLITICA EDITORIAL

CooPERACION Ebucariva es un proyecto editorial independiente, alternativo y democratico que quiere analizar en sus
publicaciones la relacion escuela y sociedad desde una perspectiva critica y reflexiva para contribuir a la democratizacion
de las estructuras educativas, a la mejora de |a escuela puiblica y a la innovacion educativa.

Somas conscientes que, pese a los avances de los Ultimos afios, ain queda mucho por hacer, de ahi nuestra intencion
de convertir la revista Cooperacién Educativa en un 6rgano abierto y multiplural para fomentar un debate pedagégico
capaz de permitir al profesorado expresar sus opiniones y conocer las tltimas aportaciones, debates y reflexiones que se
dan en el campo pedagégico.

CooPERACION EDUCATIVA publicard aquellos articulos y colaboraciones inéditas, escritas en castellano, enviadas por los
suscriptores, colaboradores y lectores de la revista que estén relacionadas con el ambito educativo. Estas colaboraciones,
tanto |las teéricas como las experiencias, deberan analizar el acto educativo desde una perspectiva critica, constructivista,
innovadora, multicultural, coeducativa,... y democrética. Los articulos se presentaran en castellano, pero la revista tam-

bién solicitara/aceptara articulos en otras lenguas, siempre que el autor/articulo tenga especial calidad y relevancia.

NORMAS DE PUBLICACION

Cualquier trabajo teorico o experiencial debe sujetarse
a las siguientes normas de publicacién:

Estructura: Cada trabajo debe contener en la primera
pagina el titulo, el autor o autores, centro de trabajo,
ciudad y pals, asi como su direccién postal y electrénica.
Igualmente incorporara un resumen del trabajo de
seisfocho lineas en espafiol, inglés (Abstract) y francés
(Résumé), asi como entre cuatro y ocho descriptores
(Palabras clave) en castellano, inglés (Key words) y francés
(Mots clés).

Al final del texto se insertarén varios sumarios de dos o
cinco lineas cada uno (textos lineales entresacados del
articulo para resaltarlos én la maqueta final).

Extension. Los articulos tendran una extension maxima
de entre 8-10 folios (A-4) a doble espacio de 30 lineas x 70
caracteres cada una (o su equivalente en programa infor-
matico) incluyendo referencias bibliograficas, ilustracio-
nes, tablas y fotografias. Estas tltimas deberan ser origina-
les, con calidad grafica para su reproduccién.

Soporte: Los trabajos podran enviarén escritos en los
procesadores de textos mas usuales o en alguna opcidn
que pueda ser exportada a dichos programas facilmente
(p.e.: rtf o Word 6.0, 7.0 o XP para Windows o para Macin-
tosh). Se entregara una copia en papel y en CD especifi-
candose el programa utilizado. En el CD se adjuntarén las
fotografias, anexos e ilustraciones necesarias para la
comprension del texto, en alguno de los siguientes forma-
tos: tiff o jpg.

Referencias hibliograficas: Dado el caracter divulgativo
de Cooperacion Educativa, el articulo debe ser asequible a
todo el profesorado. En este sentido, cuando se haga refe-
rencia a conceptos, teorias o autores nuevos, deben
praporcionarse también referencias y explicaciones orien-
tativas, Asi pues, al final del articulo se resefiara la hiblio-
grafia utilizada ordenada alfabéticamente siguiendo los
siguientes criterios:

Libros: Apellidos e iniciales del autor en mayusculas, ano
de edicion entre paréntesis: titulo de la obra en cursiva.
Lugar de edicion, editorial.

P. e.; PEREZ GOMEZ, A. |. (1.998): La cultura escolar en

la sociedad neoliberal. Madrid, Ed. Morata
Capitulos de libros: Apellidos e iniciales del autor en
mayusculas, afio de edicién entre paréntesis: titulo del
trabajo en redonda. Apellidos e iniciales del autor en
mayusculas: titulo de la obra en cursiva. Lugar de edicién,
editorial

78

Pe.: BLANCO, N. (1999): Las intenciones educativas. En
BLANCO, N. y ANGULO. F. (Coords.) (1994.): Teorfa y
Desarrollo del Curriculum. Malaga, Aljibe.
Revistas: Apellidos e iniciales del autor en mayusculas,
afio de edicién entre paréntesis: titulo del trabajo obra en
redonda. Nombre y niimero de la revista en cursiva: pagi-
na primera y Ultima del articulo.

P.e.: SANTOS GUERRA, M. A, (2.000): La participacion es

un arbol. Padres y madres, desde la ciudadania, hacen

escuela. Cooperacion Educativa, 55-56: pp.105-116
Algunas recomendaciones a seguir en la construccion
formal del articulo para facilitar la maqueta final:
Evitar titulos excesivamente largos.
Introducir subtitulos en los diferentes apartados para faci-
litar su lectura.
Especificar, si se da el caso, el espacio de los cuadros o ilus-
traciones que acompaiian el articulo.
No picar negritas ni subrayados, sustituirlas mejor por
cursivas.
Evaluacion de originales y proceso de publicacién: El
Equipo de Direccion remite acuse de recibo de los trabajos
recibidos. Estos seran evaluados a mediante "referee”, por
el procedimiento de doble ciego o refering por expertos
en las diferentes areas (dos personas, anonimamente revi-
san |os articulos) que determinan, con un informe, su acep-
tacion o denegacién, en un periodo no superior a tres
meses. Posteriormente el coordinador (o coordinadores)
del dossier, debate o monogréfico, bajo la supervision de
un miembro del Equipo de Direccion, determinara su inclu-
sion en un determinado numero de la revista. Los trabajos
que no vayan a ser publicados, por no contar con el infor-
me favorable o por considerarse ajenos a la linea editorial,
seran devueltos a sus autores.

CooPERACION EDUCATIVA se reserva el derecho de publicar
los trabajos en el numero que se estime més opartuno, asf
como la facultad de introducir modificaciones conforme a
estas normas.

Correspondencia: Los autores recibiran gratuitamente
un ejemplar de la revista donde se publique el trabajo
presentado.
Envio: Los articulos y colaboraciones se enviaran a Coore-
RACION EDucaTivA por correo postal o por Internet, especifi-
cando direccién, teléfono y correo electronico de contacto.
COOPERACION EDUCATIVA.
Apartado de Correos, 117. 41530 Morén (Sevilla).
Email: kikiriki@cooperacioneducativa.com
www.cooperacioneducativa.com
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SUSCRIBETE O RENUEVA TU SUSCRIPCION

Tu suscripcién te permitird recibir a lo largo del curso 2007/2008 las siguientes publicaciones:
— 4 nimeros de Cooperacién Educativa, con una periodicidad trimestral (n.” 86, 87, 88 y 89)
— | libro de la coleccion Colaboracién Pedagégica

— | DVD educativo

— | libro de la coleccién Con Voz Propia

— | libro de la coleccion Ideologia, Pensamiento y Educacion

BOLETIN DE SUSCRIPCION

Rellena o envia fotocopia de este boletin debidamente cumplimentado a:
COOPERACION EDUCATIVA Aptdo. de Correos |17 - Tel/fax: 95 585 48 50 - 41530 Morén de la Frontera (Sevilla)

ESPANA: 80 euros - EUROPA: 130 euros - RESTO MUNDO: 200 $
SUSCRIPCION INSTITUCIONAL PARA ESPANA: 100 euros

PR BT O8 . swusrisvmsassuigonssimesoisasmiss ofesssssn ade s sasasics sy s aras s IS SR RS ; i1 [o § 1] f DT
Pomlelioiu s st iansas A s st Telefono caimsimaimaes:
E-maili i PObBIACION: .ottt it Cédigo Postal: ...

PrOVINCTES sscsisomsimssmrasinsssitss st sivamisssiocimn DIV EOUBCETINVIDS souoimvsysssinsssoms ianiississ ietiiess e fom s e e e ma s

Elige una de estas tres formas y sefiala con una cruz

Fecha de insCripCion: ...

0 GIRO POSTAL a “COOPERACION EDUCATIVA”

2 TRANSFERENCIA BANCARIA a Monte Caja de Huelva y Sevilla. Clave 2098-0718-90-0132002590
[ DOMICILIACION BANCARIA

Rogamas comuniquen con antelacién cualquier cambio de domicilio o ¢fc.

(En caso de transferencia, enviar fotocopia del resguarde)

BOLETIN DE DOMICILIACION BANCARIA

=
'a .................................................................................................... e i B S e e e e
g, Banco / Caja Direccién de la agencia
; 2 ([TTT] [TTT] (1] (ITTTTTTTITT]
£ | Entidad Oficina DC. Cuenta
(18]

Poblacion Provincia

Les agradeceré que con cargo a mi cuenta/libreta satisfagan el recibo que anualmente les presentara la revista
Cooperacién Educativa por suscripcion anual.

Firma del titular

Suscribe a un compafiero o compaiiera, a tu colegio, ...

COOPERACION EDUCATIVA Apartado |17 - 41530 Morén de la Frontera-(Sevilla)

Tlf./fax: 95 585 48 50 - kikiriki@cooperacioneducativa.com - http://www.cooperacioneducativa.com
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4 ejemplares de la revista COOPERACION EDUCATIVA:

C.E. 86: Profesionalidad docente: compromiso social, politico y ped_agégico
C.E. 87-88: Repensar la Educacion Infantil para una sociedad en cambio
C.E. 89: Educacion, diversidad y cultura
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SUSCRIBETE A COOPERACION EDUCATIVA
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Una revista y un libro cada tres meses
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