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EDITORIAL
REFLEXIONES SOBRE LA CARRERA DOCENTE

“Me parece sangrante que un profesor haga un esfuerzo muy notable en su profesion y
otros se rian de él por ello” (FERNANDEZ, 2007:13)

Estas de reflexiones quieren mantener vivo el debate actual sobre la organizacién de la futura carrera
docente para favorecer que ésta quede estructurada de la forma mds progresista posible si queremos una
progresiva mejora en la calidad de los procesos educativos en nuestras aulas y centros, porque es evidente
que éstos deben de mejorar. Entendemos que es necesario mantener abierto este debate para contribuir tanto
a la mejora de la formacion del profesorado como a un mejor funcionamiento de nuestras escuelas (como
ya hicimos en la editorial de nuestro nimero de Marzo-Mayo de este mismo afio).

Pensamos que la organizacién de la carrera docente deberia invertir los términos actuales, de modo
que los docentes que mds y mejor trabajan sean el ejemplo a seguir, entre otras cosas porque tienen el reco-
nocimiento de la administracién educativa. Es necesario estimular al profesorado a hacer su actividad docen-
te lo mejor posible, de modo que los que estdn trabajando bien se sientan reconocido con incentivos mate-
riales, morales,.... No es cuestién de rebajar el liston para que todos lo alcancen sin ningtin esfuerzo; la clave
debe de estar en poner el listén a una altura suficiente para asegurar una buena formacién docente, de cali-
dad, y que sea viable de conseguir para que todo docente pueda desempefiar correctamente su profesion. La
carrera docente debe reorganizarse de tal manera que quién no reiina ningiin mérito o no tenga el mas mini-
mo entusiasmo e interés, se plantee muy seriamente su futuro como docente.

Es inadmisible que muchas experiencias de innovaci6n fracasen o se vean frenadas por la continua
negativa de un grupo de compaiieros o/y compaiieras de centro que no s6lo se niegan a implicarse activa-
mente en las propuestas de mejora o actividades del centro, al carecer del menor interés por aprender a, o
intentar, mejorar su actividad profesional, sino que sistemdticamente entorpecen cualquier proceso de cam-
bia. ;Qué hacer en estos casos? En las condiciones actuales es una pregunta dificil de contestar. No sabemos
si dentro de unos afios serd posible contestarla. Pero esperamos que las diferencias de reconocimiento e
incentivos que plantee la nueva carrera profesional pueda ser una buena solucion a la hora de minimizar este
tipo de actitudes aunque para ello es preciso, y urgente, concretar una carrera docente de corte progresista
y, por supuesto, que se vaya ajustando poco a poco a partir de procesos de evaluacion sobre los efectos que
generen en el aula las diferentes medidas adoptadas. Si algo funciona mal habrd que cambiarlo en cuanto se
retinan suficientes evidencias, sin esperar a una nueva ley.

Todo el mundo es consciente que la calidad del profesorado, con una sélida formacién inicial y una
considerable formaci6n permanente a lo largo de su carrera profesional, es uno de los muiltiples factores que
contribuyen a mejorar los resultados del sistema educativo. Si el profesorado estd bien pagado y es recono-
cido socialmente, entonces se le podri exigir que trabaje bien y esté bien formado. Por eso nos preguntamos,
;cudndo seremos capaces de llevar a cabo algo tan 16gico y elemental como premiar y favorecer al profeso-
rado que trabaja bien y se implica en su centro, en vez de hacerlo con el que se limita a cumplir el minimo
horario posible y dejar pasar los afios?.
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debate

“Los alumnos necesitan ayuda para
desarrollar su comprension de nuevas
ideas y maneras de comprender y relacio-
narlas con su propia experiencia del
mundo BARNES, D. (1994)

1 vertiginoso  desarrollo

cientifico y tecnolégico

experimentado  por  las

sociedades postindustriales

en los iltimos afos estd

provocando una traumdtica
transformacién en los modos de
produccién, mds interesados en aumentar
su rentabilidad y su competitividad que en
mejorar la calidad de los productos (y por
tanto en mejorar la calidad de vida de la
sociedad) y un desmoronamiento de los
valores éticos y de los patrones de vida que
venfan dotando de significacion y
singularidad la  vida humana: El
conformismo social, la obsesion por el
consumo, el egoismo, el nihilismo son los
valores predominates. Tampoco podemos
olvidar, por su importancia dentro del
engranaje manipulador y reproductor, la
considerable influencia de la cultura visual
para configurar y condicionar un
determinado tipo de pensamiento cada vez
mds uniforme, homogéneo y convergente
caracterizado  por  su  emergente
egocentrismo, su claro pesimismo politico,
el predominio de las apariencias y su cada
vez mds evidente nihilismo cultural que
impregna de un sutil relativismo todo el
conjunto de relaciones politicas, sociales y
culturales. En este contexto de clara
orientacion neoliberal, la educacién que
tiene como finalidad primordial favorecer
el desarrollo de la autoestima personal y
del espiritu critico de todo ciudadano para
que pueda interpretar y comprender su
mundo personal y social como instrumento
de desarrollo  personal y social,
fundamentalmente las creencias y valores
que mediatizan y estructuran  sus
percepciones y experiencias, y que potencia
y favorece la solidaridad y la cooperacion
como vias de interaccion con los demds;
asi, como nexo o puente para acceder a
otros posibles aprendizajes.

Hablar de interpretar y comprender el
mundo personal y social como objetivo
prioritario de la educacién significa confe-
rir o transferir la responsabilidad de la
construccion del conocimiento al propio
alumnado como participante activo en ml-

tiples proyectos y actividades que le permi-
ten relacionar el conocimiento escolar con
su propia vida. Pero ofrecer oportunidades
para aprender auténomamente, para
expresar sus propios puntos de vista y para
desarrollar sus propias ideas mediante el
didlogo y la cooperacion no implica reducir
la responsabilidad docente en el acto edu-
cativo sino, mds bien, aceptar el cardcter
complejo, cambiante, creativo y original de
la ensefianza y del aprendizaje en las aulas

Asumir la educacion como medio para
JSomentar, fortalecer y enriquecer la
emergencia del sujeto (PEREZ GOMEZ,
1998:77), implica que la actividad educati-
va desarrollada en las instituciones educati-
vas no puede, ni debe, quedar en una sim-
ple transmision de informacién, que por
ofra parte queda ripidamente obsoleta, ni
en un mero dominio de técnicas instrumen-
tales bdsicas, 0 en una simple aplicacién de
destrezas y un aumento de capacidades sino
que debe aspirar a ser un proceso com-
prensivo que orienta 2 las jévenes genera-
ciones en el marco de una sociedad demo-
critica, divergente y plural, Esta aspiracién
s6lo serd posible si la escuela es capaz de
construir una nueva cultura escolar basada
en la comprension y el respeto de la dife-
rencia, en la implicacion activa y en la par-
ticipacién democritica del alumnado en la
vida escolar de modo que el didlogo, la
negociacién y el consenso sean algo mis
que una simple declaracion de intenciones
para convertirse en principios reguladores
de una actividad educativa que tiene como
objetivo prioritario fomentar la reflexidn, la
indagacion y la critica como medio de
reconstruir la cultura y recrear un conoci-
miento de accion (BARNES, 1.994) con
capacidad para buscar alternativas, de
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manera compartida y solidaria, a los muilti-
ples problemas que la vida plantea,

En el primer trabajo de esta seccion,
Concha Sdnchez Blanco reflexiona sobre
como la sociedad de mercado actual influye
poderosamente tanto en los comportamien-
tos infantiles como en las pricticas docen-
les extendiendo estereotipos y exclusiones
titiles para su pervivencia. Tenemos, por lo
tanto, la gran responsabilidad de hacer
frente a las injusticias que genera, educan-
do a la infancia en la critica social y en la
capacidad de accién para transformar el
mundo en la direccién de un mayor respeto
a los derechos humanos, Y en el segundo
trabajo, su autora reivindica la dimensién
simbélica, afectiva y subjetiva del alumnado
para situarlo como sujeto, y no objeto, de la
educacién analizando cémo no hay mayor
manifestacién de la subjetividad que cuan-
do se expresa el deseo. En este sentido, la
escuela, mds que desconsiderar o anular
los afectos y deseos de los sujetos que a ella
acuden, deberfa preocuparse por com-
prender e incluso valorar el deseo de cada
sujeto. Una verdadera educacion critica es
consciente del deseo del nifio y no estd
amedrentada por él, y lo relaciona con los
esfuerzos y dificultades que manifiestan los
nifios a la hora de comprender el mundo y
de comprenderse a si mismos

Referencias bibliograficas:

BARNES, D. (1994): The role of talk in
learning, En Norman, K. (Edited); Thinking
Voices. The work of the National Oracy
Project. London, Hodder & Stoughton

PEREZ GOMEZ , A. 1 (1998): La cultu-
ra escolar en la sociedad neoliberal.
Madrid, Morata.
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debate

EDUCACION INFANTIL Y MERCADO:
DILEMAS Y DESAFIOS

La sociedad de mercado puede ejercer una gran influencia tanto en la conducta de los nifnos, como en las practicas

de ensefianza. Los estereotipos cada vez mas extendidos ayudar a mantener en auge esta sociedad de mercado.

Es nuestra responsabilidad hacer frente a estas injusticias educando a nuestros hijos para que se conviertan en

personas socialmente criticas, capaces de tomar decisiones para transformar el mundo.

Palabras clave: sociedad de mercado, educacién infantil temprana, justicia social, estereotipos sociales.

Concha Sanchez Blanco'

Para comenzar a pensar

Los  acontecimientos
socioecondmicos, politicos y
culturales de cada época han
venido influyendo en las con-
cepciones que se han ido generando acerca
de la infancia y su educacion. Sabemos que
coexisten imdgenes del pasado contadas
desde posiciones ideoldgicas diversas, de
manera que, como sefiala VATTIMO (1990:
11), si bien no existe un punto de vista his-
torico supremo, comprehensivo, capaz de
unificar todos los demds, sin embargo, si es
posible referirse a algunas cuestiones histo-
ricas que nos pueden ayudar a entender los
significados que en relacion a la educacién
de la primera infancia estin presentes en la
actualidad.

No podemos ignorar el peso en la edu-
cacidn temprana de algunas figuras repre-
sentativas a lo largo de la historia y su
influencia en las ideas educativas actuales.
fiste es el caso de ROUSSEAU (1712-1778),
PESTALOZZI  (1746-1827), FROEBEL
(1782-1852), las hermanas AGAZZI (1886-
1951), MONTESSORI ~ (1870-1952),
DECROLY (1871-1932) —algunos de ellos
muy relacionados con la Escuela Nueva—,
de ciertos autores y autoras destacados del
psicoandlisis, como FREUD (1856-1939) y
sus seguidores-as (8pitz, A. Freud, Klein,
Erikson, Winnicott...), y el de otras tantas
figuras.

Se trata de personalidades asociadas
unas al espiritu romanticista burgués defen-
sor de la infancia; alpunas guiadas por un
afdn socializador; y otras en cambio ligadas
a la religién y la bisqueda de la salvacién
de las almas. Y como telon de fondo, el sur-

gimiento del capitalismo econdmico con
sus demandas de mano de obra con una
cierta cualificacion y/o disciplina fabril, al
que le urgia incrementar el nimero de tra-
bajadores y trabajadoras y que llevé a que
las mujeres se fueran incorporando a las
fibricas de modo que tenian que dejar a sus
hijos e hijas en algin lugar, situacién que
convirtié en una necesidad la presencia de
instituciones que se ocuparan de estos
nifios y nifias. Asimismo, también influirfa
en esta educacion temprana la creencia en
la educacion como motor de progreso
imparable de cardcter permanente y como
consecuencia, la necesidad de introducir a
la infancia tempranamente en algin tipo de
educacién formal que les hiciera bien disci-
plinados.

El peso de toda esta historia en las con-
cepciones actuales en relacion a la escola-
ridad de los primeros aiios resulta innega-
ble, de tal manera que hemos acabado
construyendo un discurso en el cual hemos
ido y venido desde un paidocentrismo exa-
gerado que persigue ofrecer contextos ade-
cuados para que la infancia vaya creciendo
dejando que su naturaleza aflove libremen-
te y convirtiéndola en artifice de su desarro-
llo y muy eficazmente instrumentalizado en
Ia sociedad de mercado como veremos;
hasta —todo lo contrario—, una educacion
muy autoritaria orientada por una honda
represion de los comportamientos infanti-
les! y destinada a que asimilen la sociedad
de “los mayores" para seguir perpetudndo-
se. Asimismo, en medio de tales posturas
tan contradictoras, tenemos también esa
otra educacién temprana preescolarizada,
que ha buscado introducir y preparar pre-

cozmente a los mds pequefios en las destre-
zas y conocimientos para navegar con €xito
en la escolaridad obligatoria. En este caso
la discusidn ha girado en torno a primar en
esta educacion la instruccion intelectual de
contenidos preparatoria para la escuela
primaria o por el contrario promover acti-
vidades lidicas y estimulantes consideradas
como necesarias e imprescindibles en s
mismas para el desarrollo de la infancia y
en ningdn caso subordinadas a esa escola-
ridad obligatoria que ha de venir.

Mantener esta memoria histérica en
relacion 2 los discursos y pricticas en la
educacion de los mds pequeiios es necesa-
ria para una loma de conciencia acerca de
algunos de los valores hegeménicos impe-
rantes que continian circulando en los
escenarios de la Educacion Infantil, con-
ciencia necesaria si queremos generar en el
seno de esta Etapa un proceso de cambio
que sirva para construir escenarios escola-
res cada vez mds justos y democrdticos
(SANCHEZ BLANCO, 2000).

2. La ideologia del paidocentrismo

La reduccion de los indices de natali-
dad y el envejecimiento de la poblacion
ocupan a4 menudo los medios de comunica-
cion que nos “asustan’ con una hipotética
desaparicion del nifio y la nifia en nuestro
contexto convirliéndole cada vez mds en
una especie rara en “peligro de extin-
cion”, idea que ademds ha tenido su eco
politico generdndose medidas de compen-
saciones econdmicas para las familias que
decidan tener descendencia. Tendriamos,
sin embargo, que hacer una consideracién
muy critica de este tipo de discursos alar-

1. Universidad da Coruna.

1. Para analizar esta situacion de ambivalencia —nifios y nifias malcriados versus nifios y nifias maltratados— en relacion a la infancia a lo largo de fa historia véase ARIES, PH. (1979): “La

Infancia®, en: Revista de Educacidn, nim. 281, 1986, pp. 5-17.
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Es necesario construir un discurso en
la Educacién Infantil que de cuenta de esta
paradoja permanente, de esta ambivalencia
que se instala en la infancia mds temprana,
pero eso si, con memoria historica, porque
sélo desde esta posicion es posible la resis-
tencia a quehaceres tradicionales arraiga-
dos y prolongados hasta nuestros dias sin
mds justificacién que un engafioso paido-
centrismo mercantilizado que parece poner
el desarrollo psicolégico de los nifios y
nifias de forma reduccionista en el eje de la
reflexién pedagégica, olvidindose del peso
del contexto socioeconémico y cultural
donde éstos crecen, de las ideologas y
valores que en éste subyacen y con las que
permanentemente interaccionan (SANCHEZ
BIANCO, 2000). Y digo engafioso pues no
deberfamos olvidar que este paidocentris-
mo explicitamente presente en el discurso
bien se puede estar traduciendo sélo de
forma selectiva en ciertas pricticas, sobre
todo si en éstas el mayor o menor respeto a
los derechos de los nifios y nifias pequeiios
viene estrechamente ligado a las condicio-
nes socioeconémicas y culturales que rode-
an a los pequeiios y pequenas.

No estarfa demds preguntarnos hasta
donde se defiende este paidocentrismo
dentro y fuera de nuestras fronteras, cuan-
do contradictoriamente todavia hay nifios y
nifias que siguen pasando necesidades de
todo tipo, cuando no se establecen los
recursos y resortes sociopoliticos y econd-
micos nacionales e internacionales necesa-
rios que garanticen el respeto a los dere-
chos de la infancia. Pero ademds estd tam-
bién ese “paidocentrismo de mercado®
que atribuye y crea en la infancia todo un
elenco de necesidades que sélo unas pocas
familias pueden suplir y que en el fondo
constituye una forma de violacién de sus
derechos, pues al atar a sus familias al tra-
bajo continuado para pagar las necesidades
creadas, se reduce considerablemente el
tiempo que éstas puedan dedicar a disfrutar
y compartir experiencias con sus hijos e
hijas.

Finalmente, habrfa que huir también de
un paidocentrismo que fetichiza la tempra-
na infancia; es decir, que acaba convirtién-
dola en objeto de deseo perdido capaz de
hacer a muchos adultos nostdlgicos de un
pasado inexistente, un paidocentrismo que
a la vez podria llegar a provocar de rebote,
peligrosamente, situaciones de rechazo
donde la imagen de ser nifio o nifia ya no

| Cooperacion Educativa 87-88
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“Confluyen en nuestras aulas nifios y ninas del
bienestar, excesivamente infantilizados,
separados radicalmente de los problemas del
mundo, con esa otra infancia del malestar
huida de hambres y miserias y/o nacida en el
seno de no pocos problemas sociales y que
vive sumergida en situaciones que van desde el
desarraigo cultural, las consecuencias de la
emigracion ilegal y los problemas econémicos
acuciantes. Todos y todas tienen derecho a
encontrar una respuesta educativa desde la
escolaridad mas temprana”

sea tan positiva. Asf, no faltan las situacio-
nes en las cuales se demandan restricciones
a determinadas précticas humanas que tie-
nen que ver con la segregacién de la infan-
cia, como pretender que haya playas donde
no haya nifios y nifias pequefios o buscar
hoteles y/o restaurantes, ¢ incluso viviendas
donde se prohiba su entrada. Actitudes de
este tipo estdn respondiendo en parte 4 este
rechazo al culto desmedido a la infancia
que peligrosamente hacen que ésta deje de
ser considerada como la esperanza de un
futuro mejor.

No quiero acabar este apartado sin
referirme a la mercantilizacién que se viene
produciendo de la imagen de la infancia
maltratada y sus consecuencias. No pode-
mos pasar por alto en nuestros andlisis la
utilizacién que se viene haciendo de tales
imdgenes para incrementar ese mercado de
la compasién que tiene la capacidad de
convertir el humanismo en una especie de
industria personal en detrimento de aqué-
llos que verdaderamente luchan porque se
respeten los derechos de las personas. Si
bien la temprana infancia ridiculizada ha
venido siendo comercialmente utilizada
para provocar la hilaridad, el chiste; sin
embargo, en la actualidad también estd
siendo instrumentalizada para provocar
todo un fenémeno contrario que tiene que
ver con el surgimiento de los més variados
sentimientos de culpa y que sirven para ali-
mentar el renovado comercio de lo huma-
nitatio.

Entiéndase, que si bien es cierto que
determinadas iniciativas tratan de producir
recursos para ayudar 2 esa infancia maltra-
tada; sin embargo, no faltan aquellas otras
en las cuales un mercantilismo hdbilmente
legalizado, estd en la base de tales actuacio-
nes, porque como sefiala LASH (1995: 89),
es obvio que el mercado tiende a universa-
lizarse de manera que no coexiste ficilmen-
te con instituciones que operan segtin prin-
cipios antitéticos de los suyos. A las escue-
las, a las organizaciones benéficas, a las
familias, mds pronto o mds tarde el merca-
do tiende a absorberlas.

In los dliimos tiempos y sobre todo
coincidiendo con fechas definidas desde
hace siglos en nuestro contexto cultural
como tiempo para acordarse de los mds
necesitados, proliferan méds que nunca en
los medios de comunicacién las imdgenes
crueles de nifios y nifias muy pequeiios
hambrientos y harapientos donde una falta
de ética y el afin de ganar mds audiencia
y/o vender mds ejemplares o conseguir mis
asociados o donativos justifican esta utiliza-
cién sin limite de imdgenes que convierte a
esta primera infancia maltratada en una
especie de espectdculo consumido como
entretenimiento de una poblacién satisfe-
cha.

Se trata de unas imédgenes que fascinan
y que en el fondo no hacen sino desviar la
atencién de la necesidad de analizar las
causas que estdn provocando aquellas
situaciones tan dramdticas e injustas, con-
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dicién ésta necesaria para no deformar ni
tergiversar aquéllos sucesos y abordar ver-
daderas medidas destinadas a su transfor-
macién. Téngase en cuenta, que una espec-
tacularidad repetida en aquel sentido nos
acaba acostumbrando hasta el punto de
aneslesiarnos e interiorizar tales situacio-
nes como parte del paisaje de nuestra vida
cotidiana,

Desde la mercantilizacién de la tempra-
na infancia maltratada, ya no interesa
hablar de ésta desde el control de los fndi-
ces de natalidad, desde los derechos de la
mujer a controlar su capacidad de concep-
cién, desde las injusticias de las guerras,
porque en el fondo la existencia de nifios y
niiias pequeiios en un estado lamentable de
pobreza y sin hogar contribuye a justificar
la pléyade y explotacién asumida de volun-
tarios que con las mejores intenciones pre-
tenden trabajar en pro de la infancia y que
tienen la virtualidad de eximir cada vez mds
de compromisos al Estado en relacién al
bienestar de los ciudadanos, a garantizarles
un trabajo y adquirir parte de responsabili-
dad en los problemas de otros paises. Tén-
gase en cuenta, ademds, que la-atencién a
familias numerosas justifican un mayor
ntimero de subvenciones piiblicas y/o pri-
vadas a las organizaciones que las atienden
y que los nifios y nifias, cuantos més peque-
fios se exhiben, parecen movilizar mds pro-
fundamente la ideologfa de la compasion y
por ende una mayor participacién de la
poblacion con sus recursos econémicos
individuales.

Desde aqui, cabe preguntarse cémo
esta utilizacion de las imdgenes de los nifios
y nifias pequefios que se viene haciendo en
los medios de comunicacién estin provo-
cando la construccion de nuevos significa-
dos en los adultos en relacién al ser nifio o
nifia en nuestra sociedad; incluso estdn
cambiando aquellas percepciones que los
mismos pequefios y pequedias van obtenien-
do de si mismos, asi como aquellas otras
referidas a la sociedad en la que viven.

Urge que en torno a todas estas consi-
deraciones que vengo realizado el profeso-
rado presente y futuro se siente a discutir,
porque la conciencia que el nifio o nifia va
construyendo de si mismo no es algo indi-
vidual y mucho menos individualizado. Por
el contrario, es, como ya sefialaba GRAMSCI
(1967: 146), el reflejo de Ia fraccion de la
sociedad civil de la que el nifio o la nifia
participa, de las relaciones sociales que se
dan en la familia, en el pueblo, en la ciudad
y yo afiadiria en el mundo, un mundo a
cuya representacion acceden estos peque-
nos y pequeiias muy a menudo a través de
los medios de comunicacién de masas.

Con todo ello, no queremos dejar de
anadir, que criticar esa especiacularidad
que parece haberse convertido en parte del
paisaje de nuestra vida cotidiana a (ravés de
los mismos medios de comunicacién de
masas, no implica de ninguna manera que
se tenga que dejar de mostrar piiblicamente
las injusticias sociales, siempre que su utili-
zacion se halle presidida de principios éti-
cos, como es la salvaguarda de ciertos
derechos como el derecho a la intimidad y
a la propia imagen; y encaminada a la
denuncia y la transformacién social, y no
tanto a la mercantilizacién de la desdicha
humana (SANCHEZ BLANCO, 2000).

3. Las necesidades e intereses de
Ia infancia: mds alla de la sociedad de
mercado

Convendria reflexionar acerca de cuan
ficil puede resultar generar supuestos inte-
reses infantiles, que en el fondo responden
a demandas comerciales que proceden del
medio donde viven los pequeiios y peque-
fias capaces de producir grandes beneficios
econémicos. Incluso, pueden tener la
potencialidad de generar falsas necesidades
en la infancia, definidas mds desde la bis-
queda de un enriquecimiento del mercado
de los productos infantiles, que desde el
deseo mismo de contribuir a garantizar sus
derechos y su bienestar,

“Habria que huir de un paidocentrismo que
fetichiza la temprana infancia; es decir, que
acaba convirtiéndola en objeto de deseo
perdido capaz de hacer a muchos adultos
nostalgicos de un pasado inexistente”

No olvidemos aqui, por ejemplo, los
intereses comerciales y el peso de las series
de dibujos animados, de las peliculas que
ven, o los videojuegos a su alcance, asi
como de los juguetes derivados de todo este
mundo en la vida de los nifios y nifias, pues
a la vez que les generan necesidades y/o
apentencias, son capaces de fraccionar
injustamente esta infancia en microgrupos
de juego cerrados e incluso enfrentados. En
la investigacion realizada sobre violencia
isica y construccién de identidades (SAN-
CHEZ BLANCO, 2006), hemos observado
como en este caso las reglas del juego
infantil vienen dadas por el argumento de la
pelicula o serie en cuestién, de manera que
si no se ha visto ésta es muy improbable
que se pueda pertenecer al grupo, pues no
se conoce el argumento, que es, al fin y al
cabo, el que conduce y genera fundamen-
talmente los c6digos de comportamiento en
el juego. Aunque cabe la posibilidad de que
los pequeiios y pequenias les expliquen a
Sus compaieros y compafieras como se
juega, muy a menudo el pequefio o peque-
fia nuevo es relegado al personaje que
nadie quiere; por ejemplo “ef malo" de la
pelicula, e incluso “e/ mds débil” o “el mds
Jeo", de manera que no se le dard la opor-
tunidad de tener un papel dirigente.

Una prictica docente comprometida
con la transformacién de la sociedad que
tenemos, en una sociedad mds justa e igua-
litaria para el ser humano, supondria
potenciar que la infancia entrara desde las
edades mds tempranas en relacién con los
problemas y las informaciones clave que
conciernen al mundo, participando en
ésted, y ello debe intentarse, como seiiala
MORIN (1993: 67), so pena de no caer en
una imbecilidad cognitiva; y tanto mds por
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cuanto, hoy dia, el contexto de cualquier
conocimiento politico, econdmico, antro-
poldgico o ecoldgico es el mundo mismo.

Las actuaciones locales sobre el medio
que el profesorado de Educacién Infantil
lleva cabo tienen [uerza transformadora si
son pensadas, analizadas y discutidas en los
equipos docentes y con los nifios y ninas
desde sus repercusiones en el entorno y
desde su significado en el mundo global en
el que vivimos, Este cardcter de mundializa-
cién de los acontecimienios colidianos
representa una cuestion que debe ser abor-
dada con lainfancia en los entornos escola-
res, discutiendo y analizando las repercu-
siones de sus comporiamientos en la colec-
tividad en la que viven, y ofreciéndoles a la
vez experiencias donde vayan descubriendo
la incidencia de sus actuaciones en olras
personas y lugares diferentes a aquéllos con
los que interactian directamenie,

Desde aquel planteamiento, se (raia
también de olvecer contexios donde los
nifios v ninas pequeiios experimenie la
necesidad de pensar local y actuar global-
mente, camino €ste necesario para recupe-
var la accion global ciudadana frente a la
accion fraccionaria, porque como senala
RAMONET (1996), hay que recuperar el
provecio de una accion colectiva cindada-
na, el proyecio de una accion internaciona-
lista cindadanat, Desde esta postura, los
problemas sociales son concebidos por los
docentes como algo muy directamente rela-

cionados con ellos y su trabajo, asf como
directamente conectado a la actividad de
los pequefios y pequeiias en los escenarios
escolares, Los problemas sociales no son
cosas como tormentas o ciclones contem-
plados desde fuera, sino que nacen de cau-
sas generales y que por tanto, han de ser
tratadas socialmente; es decir, por uno
mismo en conexién con los demds
(DEWEY, 1931; 101-102); por lo tanto no
son algo externo, aunque sus efectos son
personales y privados.

Un profesorado de Educacién Infantil
comprometido con el cambio social reco-
noce que los problemas sociales son algo
propio; que ellos, y no simplemente sus
consecuencias, son de todos —incluyendo
en ese todos, por supuesto, a la infancia—;
que las personas formamos parte de las
causas que los producen por lo que hemos
hecho y dejado de hacer y que tenemos un
papel necesario en encontrar su solucién.
Asf, desde la escolaridad temprana es posi-
ble contribuir 4 construir una sociedad mds
justa al huir de esa postura engafiosa de
neutralidad’ y asumiendo una posicién de
compromiso donde “un problema social
es un problema que ef educador tiene en
comiin con el agricuifor, con el obrero,
con el pequeiio comerciante, con ¢l lra-
bajador de cuello duro”. El problema es
social porque es comin. Dicho de ofro
modo, continuaba diciendo este autor
(DEWEY, 1931: 102-103), las causas que
producen los sufrimientos de hombres y
mujeres en esos olros grupos son las cau-
sas que han provocado la crisis en la edu-
cacion. Por lo tanto, s comenzamos 2 estu-
diar el problema social de suerte que el
educador llegue a conocerlo perfectamen-
te, descubrird que nuesiros intereses como
maestros son unos con los de todas esas
personas, $i no comprendemos la identidad
de intereses que nos nne a todos, nuestro
interés por los problemas sociales perma-
necerd en un nivel académico. O, en el
mejor de los casos, serd mds sentimental
que priclico,

Pero tengamos cuidado, no vayamos a
caer en la trampa de interpretar esle
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mundo social en el que vivimos bajo la
metdfora de la mdquina y transmitirla en los
escenarios escolaves filtrdndola en las pro-
puestas docentes (SANCHEZ BLANCO,
2000). Es éste un pensamiento que entien-
de que no existe en esta mdquina elemento
aislado alguno porque cada uno de ellos es
solidario con el conjunto del mecanismo.
Es necesario que el acercamiento de los
nifios y nifias pequenos a las cuestiones del
mundo, como puede ser el trabajo adulto,
huya de esta metdfora, de manera que, por
ejemplo, las profesiones humanas no sean
presentadas como necesarias ¢ interdepen-
dientes unas de otras®, pues se (rata de una
visién un tanto ficticia e idilica pues ignora
cémo la dindmica del mercado rompe esta
relacion de interdependencia. Sabemos que
el mercado transforma unos trabajos en
mds importantes que otros e incluso lega a
convertir algunos de ellos en innecesarios y
a4 unas personas en mds importantes que
otras, Hay que ofrecer asf, a la infancia,
situaciones en las cuales tenga la oportuni-
dad de reflexionar acerca de esta dindmica
de mercado, una dindmica, sabemos, asen-
tada sobre los procesos de exclusion y que
por lo tanto, no admite esa solidaridad
llena de compromiso para con el mundo
social, pues no resulta funcional en este
entramado, de manera que sélo serd posi-
ble si se lucha contra viento y marea por
ella.

Se (rata ademds de un mercado sumes-
gido en un contexto falsamente comunicati-
vo, donde ocupa un papel muy destacado la
manipulacién encubierta de las acciones,
concepciones y necesidades de los sujetos a
través de ciertos medios como la television
y que tienen la capacidad de devorar a
menudo el mensaje, desnaturalizario y
sacindole toda su intencionalidad, su
dimensién social y capacidad para cuestio-
nar el mundo (CLARET, 1997: 34), aspecto
éste sobre el cual, por su trascendencia en
los escenarios escolares, tendrfan que
reflexionar los docentes. Es ésta una comu-
nicacion no exenta de criticas, pues 2
menudo es instrumentalizada como bélsa-
mo, como lubrificante que se propone

3. Para un desarrolio en profundidad del significado de Ia participacian en el medio en Educacian Infantil, véase la categoria “participacion en el medio versus aislamiento. SANCHEZ BLANCO,
C. (1997): La conperacion en la educacidn infantil, A Corunia, Universidade de A Coruna, 2006.
4. lgnacio Ramonet, Seminario Intarnacional dirigido por Francisco Jarauta celebrado en Artelielu en 1996, con la ponencia “Un mundo sin rumbo. Dindmicas y peligros de fa mundializacion”
Vease también: RAMONET, Ignacio (19991, "Las convulsiones del mundo*, en: VW.AA - Geapolitica del caos. Barcelona: Temas Oebate.

5 No conviene perder de vista, como esta supuesta neutralidad ha impregnada a menudo la Educacion Infantil adoméndola con “ficciones de aziicar* con la inlencion también de poner a
cubierto a la infancia de las maldades del munda. Esta cuestién aparece desarrollada en el capitulo 1Il, en el apartado "la ficcion de un mundo feliz" mi obra: SANCHEZ BLANCO, C.: (2000):
Dilemas de fa Educacion Infantil. Vol | MCEP. Sevilla, asi como en: SANCHEZ BLANCO, C. [2006]: Violencia Fisica y canstruccidn de identidades: propuestas de reflexiones criticas para ias

escuelas infantifes. Barcelona, Grad,

6. Sabre esta consideracian del trabajo humano en |os escenarios de Educacion Infantil, véase SANCHEZ BLANCO, C. (1997): Op. Cit., pp. 267-290.

| Cooperacion Educativa 87-88




debate

“Una practica docente comprometida con la
transformacion de la sociedad que tenemos, en
una sociedad mas justa e igualitaria para el ser

humano, supondria potenciar que la infancia

entrara desde las edades mas tempranas en
relaciéon con los problemas y las informaciones
clave que conciernen al mundo, participando
en éste”

como solucién a todos los problemas sin
que se pase a la accién y por lo tanto sin
que finalmente se cambie nada. Es una
faceta mds de la vida humana mercantiliza-
da sobre la cual conviene tomar conciencia
para no reproducir en los escenarios esco-
lares, no vayamos también a instrumentali-
zar la comunicacion en las aulas de Educa-
cion Infantil y en el centro en general, utili-
zindola como simple lubrificante de los
conflictos con los nifios y nifias, con las
familias y en el seno de los equipos, sin
que, finalmente, se actde para transformar
en mds igualitarias las relaciones con los
oLros.

Hay ademds otro peligro importante y
que consiste en que esta “sobredosis
comunicacional” acabe desembocando,
desde la educacién mds temprana, en una
hiperinformacion infantilizada que no por
ello deje de estresar, tanto al alumnado
como 2 los docentes. No podemos permitir
que esta situacion acabe convirtiendo a la
infancia en consumidora compulsiva de
informacién, en lugar de que ésta contribu-
ya a conformar su juicio de manera que le
vaya permitiendo liberarse de la tirania de
los medios y aprender a seleccionar y criti-
car cuanta informacién le llegue. No olvide-
mos aquf la funcién que juegan las tecnolo-
gias de la comunicacion e informacion en
esta difusién masiva de informacién y el
papel tan decisivo que vienen ejerciendo en
la denominada globalizacion econémica y
que tanta trascendencia tiene en el funcio-
namiento de las relaciones sociales en las
cuales vivimos sumergidos.

Para CASTELLS (1997) aunque la
mayor parte de la actividad econémica es
de dmbito nacional y, sobre todo, local, el
niicleo bisico de la economfa, el que marca
los ritmos y orientaciones de inversién y

mercados, es global. Es decir, tiene la capa-
cidad de funcionar cotidianamente como
una unidad en un dmbito planetario, a tra-
vés de sistemas de informacién telecomuni-
cados y de redes de transporte informatiza-
das (...). La globalizacién, dice este autor,
ha venido nadie sabe como ha sido. Y ha
venido para quedarse. Salvo que haya un
improbable retorno a comunidades autosu-
ficientes, no podemos escapar a su Idgica,
inscrita en las redes informdticas que arqui-
tecturan nuestras vidas, dice CASTELLS
(1997: 9). He aqui la necesidad de conver-
tir la educacion desde las edades mds tem-
pranas en una especie de “briijula”, que
dirfa este autor, para que los nifios y nifias
sean capaces de navegar en las encrespadas
aguas globales, aprendiendo a sortear sus
torbellinos y aprovechar sus vientos.

Por lo tanto, una concepcién de la cul-
tura como saber enciclopédico en el que la
infancia es vista bajo la idea de recipiente
que hay que llenar y atiborrar de datos
empiricos, de hechos sin hilvanar porque
se piensa que ya compondrd cuando sea
més mayor para responder en cada ocasion
alos distintos estimulos del mundo externo,
resulta a todas luces fuera de lugar. Por el
contrario, hemos de perseguir que puedan
interactuar con este conocimiento cultural
como algo distinto, que sirva para construir
su propio yo interior como social, no sélo
como individual y conquistar esa concien-
cia que da cuenta de la dimensién histérica
del sujeto, de su papel en el mundo y de sus
derechos y deberes para con éste, asi como
del esfuerzo humano realizado en éste. En
todo este entramado, ni que decir tiene,
que no podemos olvidar cémo la informa-
cién como saber enciclopédico ha acabado
convirtiéndose en una mercancia devaluada
donde las nuevas tecnologfas estén ocupan-

do un papel muy importante.

Todo ello implica una Educacién Infan-
til preocupada por la relacién con el
medio, una Educacién que hace que la
escuela se comprometa con la transforma-
cién y mejora de este medio en mds justo,
para a su vez compromeler a este medio
también con la transformacién y mejora de
la escuela en una direccién critica. Se trata
de esta forma, de una Educacién Infantil
que necesita del medio, y de un medio, que
a su vez necesita de esta Educacién para su
transformacién. No se (rata asi de una Edu-
cacion que se deshace de los sucesos exter-
nos a la escuela, sino que por el contrario,
los recoge y los utiliza para generar en ésta
contextos formadores. Tampoco desecha
las experiencias que los nifios y nifias llevan
a los escenarios escolares porque éstas sir-
ven para analizar el medio que tenemos.

Es decir, el medio que llega a la escuela
lo hace para ser pasado por el tamiz de la
critica y para no caer en la reproduccién de
las hegemontas y relaciones de dominacién
presentes en éste presididas por los ideales
del mercado. Se trata asi de una Educacién
Infantil enraizada en el medio que permite
a la infancia y a los docentes tomar con-
ciencia de sus caracteristicas de manera
que pueda surgir un sentimiento de comu-
nidad y que la denuncia de las injusticias
sociales y/o de cualquier tipo de atropello
que sufren aquéllos y aquéllas que lo habi-
tan sea un hecho.

Esa escuela enraizada en el medio huye
de esa especie de folclorismo mercantiliza-
do, tan en boga en los tiltimos tiempos, que
convierte en espectacular y objeto de diver-
timento todo lo que es diferente a nosotros
y que ademds transmite a los nifios y nifias
desde muy temprano la imagen de la escue-
la como una especie de “bazar mundial
en el que las diferencias culturales son liga-
das indiscriminadamente a cocinas, miisi-
cas, ropas y costumbres exdticas, mds que
a preguntas, denuncias y compromisos
para con la lucha contra las relaciones de
opresi6n y sumisién de unas culturas sobre
otras, de unas personas sobre otras y el
compromiso con su liberacién. No pode-
mos permitir, por lo tanto, generar proce-
sos de socializacién de la infancia basados
en una interiorizacién acritica de las rela-
ciones y costumbres sociales instituidas en
este medio como vilidas, pues obstaculizan
el proceso de emancipacion de la concien-
cia que ha de comenzar a construirse desde
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las edades mds tempranas. Recuerdo en
una ocasién cémo un profesor en una
escuela infantil se empefiaba en que los
nifios y nifias aprendieran la necesidad de
no ir en camiseta interior por la calle, Olvi-
daba que ese hecho social estaba sujeto a
cuestiones de indole socioecondmica y cul-
tural. En esta situacién, por ejemplo, el
docente tendria que tener presente que el
mismo mercado llega a poner a la venta
prendas de vestir para su consumo como
indumentaria externa similares a estas
camisetas, de manera que finalmente con-
vierte en legitima su utilizacion, haciendo
que ademds la poblacién experimente una
necesidad en relacién a llevar tal indumen-
taria. Cuestiones de esta indole deberfan
haber sido sometidas a discusién con la
infancia, en lugar de tratar de imponer
como comportamiento natural algo que
resulta 2 todas luces cultural y/o producto
de vaivenes de modas ligados a los excesos
del consumo tan presente en los tiempos
actuales.

Del mismo modo tendriamos que refle-
xionar sobre el sentido de ciertos relatos
fantasiosos que se ofrecen a la infancia
como explicacién del mundo y que carecen
de legitimidad, pues no hacen sino dificul-
tar la comprension de aquél por parte de
éstos, sobre todo teniendo en cuenta que
los nifios y nifias ya se formulan sus propias
hipétesis en relacién a este mundo y que las
preguntas que insistentemente lanzan a los
adultos estin llenas de seriedad y recubier-
tas de grandes dosis de confianza hacia las
respuestas que les dan los mayores. Asi, por
respuesta del adulto no esperan, desde
luego, la fabricacién de una mentira fanta-
siosa, por muy original que ésta pueda ser;
desean, sobre todo, que tales respuestas les
permitan un mayor acercamiento a la reali-
dad.

Entramos asi de lleno en la necesidad
de un andlisis critico en relacién, no sélo a
las repuestas y explicaciones que las nifias y
nifios pequefios tienen la oportunidad de
encontrar a través de las experiencias que
se les ofrecen en los entornos escolares;
sino también, en torno a aquellos aspectos
o interrogantes de la realidad que deben
ser abordados en las escuelas por su poten-
cialidad para generar procesos emancipa-
dores en las aulas. Dentro de tales cuestio-
nes se encuentran algunas como las

siguientes: jpor qué unas personas son abo-
gados y otras barrenderos?; jtodos los nifios
y nifias tienen escuela? jqué es ser pobre?;
stodos los nifios y nifias comen?, ;dos hom-
bres se pueden casar y tener hijos?; jd6nde
va la gente cuando se muere?; ;Por qué hay
personas que no tienen trabajo?; ;Quiénes
son los gitanos?, ;por qué hay personas que
no tienen un fecho donde vivir?. Cuestiones
de este tipo no podemos permitir que for-
men parte de ese “curriculum nulo* en la
escuela (MARTINEZ BONAFE, 1991 y SAN-
CHEZ BLANCO, 1997), maxime cuando pre-
tendemos que la Educacién Infantil tenga
un cariz critico y comprometido. Tampoco
podemos permitir que las respuestas a tales
interrogantes puedan quedar reducidas a
historietas fdciles sin conflicto o cuestiona-
miento alguno de los sucesos del mundo;
narradas como si se tratara de uno de los
muchos cuentos infantiles relatados en el
aula o televisados.

Preguntas como éstas y la bisqueda de
respuestas que pongan en cuestionamiento
las hegemontas ideoldgicas que nos rodean
deberfan convertirse en centros de interés
capaces de generar los mds variados pro-
yectos. Nada mds lejos esos particularismos
asociados a estereotipos, pero eso si,
espectaculares, que lejos de ayudar a la
infancia a analizar, comprender y transfor-
mar el mundo, mds bien la emboban ofre-
ciéndole una imagen distorsionada de éste,
sobre todo cuando no hacen otra cosas que
fabricar espectdculo de la vida misma des-
provisto de cualquier andlisis crtico. Resul-
ta peligroso que los nifios y nifias en las
escuelas acaben identificando, errénea-
mente, la realidad con este especticulo que
se ofrece de ella, tal y como corresponde a
una sociedad de mercado como la nuestra,
en la que, como sefiala SINI (1993: 57), se
ha disuelto la realidad, tanto social como
natural, en el concepto de informacién,
donde es la existencia y la consistencia de la
informacién —sea visual o escrita— la que
da testimonio de la realidad.

Eventos sociales como por ejemplo, las
Navidades no deberfa sacarse del anonima-
to en los escenarios escolares a base de lle-
narlas de espectacularidad y lo que es mds
grave, bajo supuestos estereotipados asen-
tados sobre el hecho de considerar que
todos los nifios y nifias construyen y han
construido los mismos significados en rela-
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cidn a estas fechas. Cuestiones como, por
ejemplo, que no todos los nifios y nifias del
mundo tienen estas fechas como festividad;
que para todos y todas no existe los perso-
najes protagonistas de esta historia o que el
consumo desaforado prevalece sosteniendo
muchas de las pricticas de estas festivida-
des, representan un excelente marco para
llenar de contenido critico los proyectos
que se desarrollan con los nifios y nifias en
los centros, potenciando el andlisis acerca
del mundo en el que vivimos y su transfor-
macién. No olvidemos asi, que no resulta
legitimo ensefiar a los nifios y nifias a con-
sumir situaciones estereotipadas que les
alejan de un entendimiento global de los
sucesos, que convierte el mundo real en
una coleccién de anéedotas, que a menudo
les relega al papel de meros consumidores
de éstas y no tanto como capaces de cam-
biar la realidad en una direccién mds justa.
Una educacién con un planteamiento criti-
co da el salto del vivirse como consumidor
pasivo de un mundo ideado por otros a
vivirse como implicado, como comprometi-
do, lleno de responsabilidad y capacidad
para la transformacién de este mundo’

4. Para terminar

No quisiéramos terminar este articulo
sin referirnos al proceso de mercantiliza-
cién de lo “fantasioso* que se ha venido
produciendo. En este caso las imdgenes de
la fantasia que se presentan, lejos de des-
arrollar ideas para la accién y los deseos de
aciuar, conslituyen representaciones estere-
otipadas de la misma que se mercantilizan
para su consumo por nifios y nifias y adul-
tos. Prueba de ello lo tenemos en la inva-
sion de modelos waldisneyanos importa-
dos de Estados Unidos, por ejemplo, tras de
los cuales se esconden poderosos intereses
comerciales, y que sin embargo, han sabido
hdbilmente disfrazar, convirtiendo ademds
el consumo de tales imdgenes en nuestro
entorno social en una necesidad legitima de
la infancia. Las peliculas de Disney, entre
otras multinacionales del entretenimiento
infantil, parques temdticos, libros, juegos
de ordenador, juguetes etc. bien pueden
estereotipar esta fantasfa para lograr una
cierta homogeneidad en los deseos de los
nifios y nifias, de manera que, finalmente,
resulla més Ficil dar una respuesta comer-
cial a los mismos que produzca grandes

7. Dice Savater que ‘quien pretende educar se convierte en cierto modo en responsable del mundo ante &l n

1897, p. 10.
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“Resulta peligroso que los nifios y nifias en las

escuelas acaben identificando, erréneamente,

la realidad con este espectaculo que se ofrece

de ella en los medios de comunicacion, tal y

como corresponde a una sociedad de mercado

como la nuestra”

beneficios. Pero ademds hay en estas im4-
genes de fantasia, como denuncia GiROUX
(1994: 60), una pretensién de inocencia
muy peligrosa por su llamamiento a un
estado infantil en el cual olvidar el pasado
-0 el presente dirfa yo— llega a ser mds
importante que afrontarlo, de manera que
se produce un control de la memoria que
elimina sus posibilidades emancipadoras.

No quiero sin embargo que se interpre-
te, que la creacidn y recreacion de situacio-
nes imaginarias en los escenarios escolares
de la Educacién Infantil no sea necesaria,
Lo que quiero, por el contrario, es dar
cuenta del peligro que cabe en la sacraliza-
cién de éstas porque bien puede provocar
un aparcamiento en los escenarios escola-
res de los sucesos reales del mundo, de la
colidianeidad y un entorpecimiento en los
pequeiios y pequeiias del desarrollo de pro-
cesos de toma de conciencia en relacién
con la desigualdad social, asi como de una
responsabilidad y un compromiso para con
la transformacion del medio en una direc-
cién mds justa. Y para ello es necesario
todo un trabajo de discusion y reflexién con
los nifios y nifias en torno a los sucesos rea-
les que tienen lugar en las aulas, en sus
familias y en otros entornos; y también, en
relacién a aquellas situaciones que se refle-
jan en escenarios imaginarios como bien
pueden ser aquéllas que se recogen en los
cuentos infantiles. Con todo ello se trata de
dar pie a una reflexion critica sobre el
mundo en el que vivimos, nuestras acciones
y las acciones de los otros en éste,
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CHILDREN'S EDUCATION AND 1 HE
MARKET: DILEMMAS AND CHAl
LENGES

Abstract

Market society can have a strong influ-
ence not only on children’s behaviour, but
on teaching practices as well, and to do so
it extends stereotypes which are useful (o
help it survive. It is our great responsibility
to tackle the injustices which it generates by
educating our children to become socially
critical and capable of taking action to
transform the world.

Keywords: Market society, early
childhood education, social justice,
soctal stereotypes

UNE EDUCATION INFANTILE ET

WARCHE: DES DILEMMES RE1
DEFIS
Résumé

La société de marché peut exercer une
influence considérable sur les comporte
ments des enfants comme sur les pratiques
des enseignants. Les stéréotypes, de plus en
plus généralisés, contribuent 2 'essor de
celle société de marché. Nous avons la res-
ponsabilité de faire face a ces injustices en
¢duquant nos enfants pour qu'ils devien-
nent des personnes critiques sur le plan
social, capables de prendre des décisions
pour faire changer le monde.

Mots clés Socidlé de marché, éduca-
tion des enfants, justice sociale, stéréo-
types soctany
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EL DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO
DESDE EL PSICOANALISIS.
APUNTES PARA UNA EDUCACION
DE LA INFANCIA.

Este trabajo reivindica la dimension simbdlica, afectiva y subjetiva del alumnado para situarlo como sujeto, y no
objeto, de la educacion para ello analiza como no hay mayor manifestacion de la subjetividad que cuando se
expresa el deseo. En este sentido, la escuela, mas que desconsiderar o anular los afectos y deseos de los sujetos
que a ella acuden, deberia preocuparse por comprender e incluso valorar el deseo de cada sujeto. Una verdadera
educacion critica es consciente del deseo del nifio v no esta amedrentada por él, v lo relaciona con los esfuerzos y
dificultades que manifiestan los niflos a la hora de comprender el mundo y de comprenderse a si mismos.

Palabras clave: dimension simbdlica, afectiva y subjetiva del sujeto, emergencia del sujeto, educacion

infantil, psicoanalisis, desarrollo socio-afectivo.

M*® José Cayetano'

omo histéricamente se viene
senalando, la escuela —la
teorfa y la prictica de la edu-
cacion—, en general, ha ado-
lecido de una sobreestima-
cion de aquellos aspectos que hacen refe-
rencia al desarrollo cognitivo y de una falta
de atencién al desarrollo socio-afectivo?,
Incluso en las prcticas mds innovadoras, a
pesar de declarar explicitamente la impor-
tancia que tiene en el desarrollo de los
nifios y de las nifias la consideracion de su
vida relacional y afectiva, ésta suele estar
tratada como un factor que ayuda o entor-
pece el desarrollo cognitivo que contintia
situdindose en el eje vertebrador de la vida
en el aula.

“Nos tememos, que a pesar de inten-
ios como los temas transversales [...J lo
que se constriye en la educacion escolar
son, sobre todo, representaciones abs-
tractas ubicadas en la ‘mente’. Esto
imiplica que lo que se construye es abisto-
rico, libre de intereses (de aqui que se
preseiite como hechos y conceplos), y que
las representaciones sean significativa-

mente universales para asi poder ser
modeladas en términos de formalizacio-
nes absiractas” (HERNANDEZ, 1999: 25).

Sin embargo, aquello que frecuente-
mente se propone como finalidad de la
educacién -la emergencia del sujeto- es
imposible de lograr sin una atencién espe-
cifica e intencional al mundo de los afectos,
las emociones y la vida de relacidn social de
cada uno de los nifios y de las nifias que
acuden 2 la escuela. Si en la escuela se pre-
tende contribuir a la constitucion y desarro-
llo de sujetos auténomos dentro del univer-
so simbdlico que conforma su cultura, es
preciso considerar cudl ha sido para cada
nifio o nifia su forma particular de acceder
al mundo simb6lico y su forma peculiar de
ser sujeto. Pues bien, estas diversas formas
de construccién personal se encuentran
enmarcadas y cobran sentido, como vere-
mos, en la historia social, relacional, afecti-
va y profunda de cada individuo.

iste ‘olvido’ en la educacion de una
dimension tan especificamente humana se
ha debido, en gran parte, al dominio de los
presupuestos de la epistemologia positivista

en las ciencias sociales. Desde ésta se ha
venido desconsiderando la dimension sim-
bolica, valorativa, afectiva y subjetiva del ser
humano al no constituir entidades observa-
bles ni medibles; se ha entendido la educa-
cién como un simple proceso de ajuste de
los individuos al orden social existente y,
consecuentemente, se situé al alumnado
como objeto de la educacion en lugar de
considerarlo sujeto de la misma.

Es fdcil seguir el rastro de estas concep-
ciones en toda la produccién —tedrica y
prictica— educativa. Incluso cuando se
abandona explicitamente el marco positi-
vista, se contintia hablando de educacion
ignorando al sujeto de la misma. Tanto
cuando se sefiala como finalidad de la edu-
cacion la socializacién, la preparacién para
el trabajo o la preparacion para la siguiente
etapa escolar, como cuando se reconvierte
ésta en la formacién de futuros ciudadanos
y ciudadanas y en la transformacién social,
se estdn elaborando discursos que ignoran
al sujeto concreto que acude a la escuela.
Como si fuera posible disefiar un futuro sin
contar con los sujetos presentes para los

1. CEIP Coca de la Pifiera de Utrera (Sevilla).

2. En esto también confluyen -a pesar de las evidentes divergencias epistemoldgicas, ideoldgicas y pedag6gicas con que se han justificado cada una de ellas- las dos iltimas reformas aco-
metidas en nuestro pals. Por un lado, en la L.0.G.S.E. se promulgaba como finalidad de la educacién el desarrollo de unas capacidades que, a la postre, a la luz de lo plasmado en los deno-
minados decretos de minimos, remitian casi en exclusividad a capacidades cognitivas. Ahora, en la LO.CE., se pretende una vuelta a fo hasico’, con Io que se hace clara referencia a los
contenidos que el alumnado debe aprender, Si bien en la primera existian referencias a las denominadas materias transversales y al componente actitudinal presente en el aprendizaje de
cualquier contenida -lo que implica una importante diferencia respecta a lo prescrito en la L.O.C.E.-, lo cierto es que aparecian tratados y regulados como si fueran unos 'efeclos cofalerales”
de la enseitanza que habla que nombrar, mientras se continuaba considerando el eje de la intervencion educativa fa transmision -o construceitn por parte del alumnado- de contenidos. Ni
que decir tiena que con la LO.C.E,, no disponemos siquiera del ‘margen de maniobra“que una “interpretacidn flexible de la L.0.G.S.E. permilia para considerar contenido concreto de la ense-
fianza aquellos aspectos alectivos y relacionales que forman parte esencial de la vida de los sujetos.
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“Es imposible lograr la emergencia del sujeto
sin una atencion especifica e intencional al
mundo de los afectos, las emociones y la vida
de relacion social de cada uno de los nifios y de
las ninas que acuden a la escuela”

que éste se dicta.

Quizi sea posible comprender este
hecho en la poca importancia social, cienti-
fica y académica que tradicionalmente se
ha atribuido al estudio de la infancia. Como
sefialan STEINBERG y KINCHEOLE (2000),
hablar de la infancia es algo que ha sido
repetidamente rechazado desde la acade-
mia y considerado discurso de segunda
categoria’, De esta forma, en educacién, se
ha venido teorizando sobre el curriculum,
sobre el profesorado, sobre las relaciones
escuela-sociedad, sobre la cultura, etcéte-
ra, elcétera... sin referencia alguna a los
significados que nuestras propuestas tienen
para la infancia. En todo caso, se ha dejado
el discurso sobre la misma en las manos de
una psicologia evolutiva que la ha cosifica-
do al convertirla en su objefo de estudio,
generando estudios y teorfas que vienen a
naturalizar al nifio o a la nifia y a definirlo
mds en relacién con lo que les falta para
llegar a ser adultos —por lo que ‘no saben’
o ‘aiin no preden...'— que por su dimen-
sion subjetiva.

“Hoy las preguntas [de la ciencial
atanen de alguna manera al niiio, pero al
niiio cosificado o adjetivado: el que no
aprende, el que es ‘agresivo’, aguél cuyos
padres se ban divorciado... Como efecto
de la psicologizacion actual del mundo,
reductora por ‘comprension” de los pro-
blemas, el nifto ba quedado cosificado”
(AROMI, 2003: 125).

Fruto de estos discursos de buena parte
de la psicologfa evolutiva, se ha producido
un proceso de fnfantilizacion que niega a
los nifios y a las nifias la autonomia para
tomar decisiones sobre cuestiones que
afectan 2 su vida y para negociar sus rela-

ciones con imperativos contrapuestos
(GIMENO SACRISTAN, 2003), es decir, su
consideracion como sujetos, Desde nuestro
punto de vista, la educacién no puede tra-
bajar ni en ausencia de sus destinatarios ni
objetivindolos en términos de ‘wifios’,
como si existiera un ‘nifio natural’. la
educacidn no trabaja con nifios sino con
sufetos de la educacion a convocar y a pro-
ducir; el niiio nace, pero el sujeto —como
veremos— se produce.

Desde estos planteamientos, una edu-
cacion critica de la infancia debe interesar-
se por cdmo es cada sujeto, por como cada
persona se constituye en el devenir de su
historia vital, y por el andlisis reflexivo del
papel que la escuela desempeiia —o deberfa
desempefiar— en la construccion de esa
subjetividad. En el desarrollo de este articu-
lo, analizaremos c6mo no hay mayor mani-
festacidn de la subjetividad que cuando se
expresa el deseo. En este sentido, la escue-
la, mds que desconsiderar o anular los
afectos y deseos de los sujetos que a ella
acuden, deberia preocuparse por com-
prender e incluso valorar el deseo de cada
sujeto. Una verdadera educacion crilica es
consciente del deseo del nifio y no estd
amedrentada por él, y lo relaciona con los
esfuerzos y dificultades que manifiestan los
nifios a la hora de comprender el mundo y
de comprenderse a si mismos (STEINBERG
y KINCHEOLE, 2000: 40). Como Paulo Frei-
re ha venido sosteniendo reiteradamente,
una educacion critica de la infancia debe
estar interesada en el conocimiento y las
intuiciones que los nifios y las nifias traen a
la escuela. En la prictica, este principio
pedagégico significa que los educadores y
las educadoras estamos obligados a estu-

diar la infancia, su insercién en la cultura y
la vinculacion de este proceso con el deseo
y la constituci6n de la subjetividad. Esta es
la Ginica forma de conocer cémo los nifios
y las nifias comprenden el mundo al tiem-
po que se comprenden a-si-nisnios.

Estas son cuestiones que nos conducen
a pensar la educacién preguntindonos por
la forma en que cada nifia y nifio concreto,
sujeto en proceso de constitucion fruto de
su proceso de socializacin, se encuentra
con el conocimiento oficial de la escuela.
Lo que a su vez procurard respuestas que
nos llevarin, inevitablemente, a nuevas for-
mas de ensefianza, a nuevas ideas acerca de
la comprensi6n de la infancia en torno a las
que podemos reestructurar la teorfa y la
prictica de la educacion, asi como a repen-
sar el rol que los adultos debemos desem-
pefiar para intervenir conscientemente en
una ensefianza educativa,

[Con este partir de si] lo que se des-
cubre es el sujeto -yo- |...]: me encuen-
iro, en mis relaciones con los demds,
habitada por recuerdos, movida por
deseos que me mueven, recnerdos que me
ocupan, otros u otras que me bablan o
que, incluso, hablan en mi lugar, inciuso
ipara contradecirmel... Partir de si no es
basarse en el rol ni en la situacion, con
todo lo que nos bacen ver o creer como
Jjusto y wdlido, sino remontarse a y

3. Este rechazo académico al discurso sobre la infancia tiene otra lectura, desde nuestro punto de vista, igualmente importante. Quizd la imagen social que vincula el cuidado de la infancia
a la mujer también pueda explicarlo. No es algo que tengamos contrastado ni analizado con profundidad, pero dado que todo 'lo femenino’ ha sido histéricamente devaluado no es diffcil
pansar que por esta misma razon se haya despreciado a la infancia. En este sentido, no me resisto a citar algunas experiencias parsonales que pueden ilustrar esta afirmacion: Por un lado,
cuando estudiaba magisterio en la especialidad de educacion infantil, un profesor de psicologia manifestd que esa especialidad deberfa ser cursada sdlo por mujeres, dado que “ellas tienen
instinto maternal”. Afios mas tarde, cuando estudiaba tercer curso de psicologia en la Universidad de Sevilla eran muy frecuentes las recomendaciones entre el colectiva de estudianies mas-
culinos de no cursar psicologia evolutiva porque era "una asignatura de mujeres”. Ain hoy dia, la proporeién de hombres que cursan educacién infantil o que trabajan en esta etapa es real-
mente insignificante. E igualmente, en primaria, encontramos mayor ndmero de maestras que de maestros. Esta proporcion va cambiando conforme avanzamos en el sistema educativo, de
mangra que cuando llegamos a secundaria y a la universidad se ha invertido totalmente respecto a lo que encontrbamos en la educacién infantil.
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moverse desde una experiencia, es decir,
desde un vivido, con todo lo gue tiene de
determinado, y desde un vivido por vivir
(el deseo) nunca el uno sin el otro”
(MURAZO; en PEREZ DE LARA, 1999: 54).

Ahora bien, esta dimension socio-afec-
tiva que podemos considerar de importante
consideracién para sostener cualquier acto
educativo, se torna imprescindible cuando
hablamos de educacién infantil. Cuando en
la escuela nos encontramos con sujetos ain
muy dependientes de los adultos encarga-
dos de su cuidado, que estin accediendo al
lenguaje, que aiin no tienen control sobre
los codigos de la lectura y la escritura, y
con una historia de relacién social estre-
chamente vinculada a su vivencia familiar
—que hace que podamos considerar a ésta
como la tinica experiencia social con la que
llegan a la escuela—, es evidente que una
consideracién explicita e intencionalmente
educativa a estas dimensiones de su des-
arrollo subjetivo sea algo esencial. El traba-
jo educativo con nifios y nifias mayores, que
dominan en alguna medida los cédigos de
comunicacién y representacion, que han
conformado cierta identidad y que relativi-
zan la influencia de su contexto familiar a
medida que cobra peso el grupo de iguales
v el conocimiento de otras realidades socia-
les, puede dar la apariencia de funcionar
atin desconsiderando la historia socio-afec-

debate

“Desde distintos ambitos académicos se ha
producido un proceso de infantilizacion que
niega a los nifios y a las nifias la autonomia
para tomar decisiones sobre cuestiones que
afectan a su vida y para negociar sus relaciones
con imperativos contrapuestos”

tiva de cada sujeto?, Sin embargo, el sujeto
de la educacién infantil es un nifio o una
nifia que, como veremos a continuacién, se
encuentra en proceso de subjetivacion, lo
que indudablemente compromete al senti-
do que atribuimos a esa emergencia del
sujeto que hemos seiialado como finalidad
de la educacién.

El sujeto y el otro. La construccién
de la subjetividad

“La psicologia del niiio no sirve tanto
para saber como son los bebés, sino para
acercarnos a saber lo que pensamos que
es 0 no correcto en las prdcticas para el
cuidado prdctico de bebés concretos’
(GIMENO SACRISTAN, 2003: 93).

Actualmente sabemos —gracias a las
aportaciones del interaccionismo simbélico
y de las posiciones foucaultianas, entre
otras— que los discursos y précticas socia-
les delimitan los limites y las posibilidades
para la construccién subjetiva. Pero de cara
a orientar la teorfa y la prictica de la edu-
cacion necesitamos también cuestionarnos
como cada sujeto particular construye su
propia subjetividad. Para ello, es preciso
adentrarnos en el primer contexto de des-
arrollo de los individuos que, en nuestra
cultura, estd conformado por la familia o
estructura de acogida del recién nacido,
para comprender mds de cerca los proce-
sos constituyentes que en ella se dan. En
ello nos detendremos a continuacién’

Como numerosos estudios sociales han
venido argumentando, la condicion de suje-
to no estd garantizada por nuestro sustrato
biolégico —por la herencia genélica— sino

que es algo que hay que ir conquistando a
partir del nacimiento, proceso que no es
posible realizar sin la ayuda de los otros. La
criatura humana nace en un evidente estado
de prematuracién y desvalimiento que le
hace depender de los otros para su super-
vivencia. Si atendemos a lo que es un recién
nacido, coincidiremos en apreciar que sélo
es un organismo biolégico, un viviente que
precisa del contexto social para sobrevivir y
acceder a su condicién de sujeto, Podemos
apreciar esto si comparamos la realidad
humana con la realidad animal. Tanto enun
caso como en otro, la crianza de los recién
nacidos precisan de un saber para sostener
el desarrollo de éstos. Bn el reino animal,
este saber estd inscrito en la carga genética
que delimita los instintos que garantizan la
adecuacién de lo que los cuidadores tienen
que hacer: un péjaro, una hormiga o un
primate, por ejemplo, no reflexionan sobre
el sentido de lo que hacen, ni pueden dejar
de hacer lo que hacen, ni modifican reflexi-
vamente sus formas de crianza; simplemen-
te desarrollan de forma instintiva unas pau-
tas de cuidado de sus crias que se repiten
mecdnicamente de generacion en genera-
cién. Sin embargo, el mundo humano no es
primordialmente biolégico, sino simbdlico.
Un animal no precisa aprender como cui-
dar a sus crias, le basta su instinto. Por el
contrario, los humanos no contamos con
ese instinto; necesitamos aprender como
comportarnos con los recién nacidos.
Podemos apreciar esto en numMerosos
estudios descritos en variada literatura
cientifica. Por ejemplo, sabemos que distin-
tos animales criados en cautividad y sin

4, Es preciso insistir aqui que se rata de una apariencia. Desde nuestra pers
praciso atender a esta dimension socio-afectiva gue reclamamos para la escuel
de los cédigos de comunicacion y representacidn que ha adquirido a lo largo de su des

relaciona consigo misma o con los demds, Cuestion que en educacidn infantil es imposible de ignorar.

5. Para la elaboracion de este apartado hemos recurrido a argumentaciones pro
sideracion epistemoldgica, presenta interesantes puntos en comdn con el postestruclura

pectiva, siampre que se ponga en marcha un acto educativo se estd enunciando a un sujeto y, por lo tanto, es
a. Lo que ocurre es que en la medida que los sujetos se pueden relacionar directamente con |a cultura —a través
arrollo- se desliza la atencion més hacia como se relaciona el sujeta con la cultura que en como se

cedentes de la teorfa psicoanalitica de Jacques Lacan. Desde nuestra perspectiva, su teorfa, desde una con-
lismo foucaultiano. Sin embargo, Foucault ciemne sus analisis a la construccion discursiva de las rea-

lidades sociales y de las identidades, mientras que Lacan se centra en la construccion, también discursiva, de Ia subjetividad. Evidentemente, el campo de estudio en que cada uno de estos

autores trabajaba condiciond la orientacidn de sus estudios. Pero lo que agui nos interesa es la aportaci

n que puaden realizar a la comprensidn y orientacitn de los procesos de ensefanza-

aprendizaje, por lo que se trata de re-interpretar distintas posiciones tedricas ~coherentes, eso s, con una perspectiva ideoldgica y epistemoldgica critico-interpretativa— deste una perspec-

tiva didéctica.
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contacto con ningin miembro de su espe-
cie son capaces de desarrollarse como indi-
viduos propios de esa especie. Podrin pre-
sentar mds o menos disfunciones en su
comportamiento social —en funcién del
grado de dependencia comunitaria que
tenga esa especie— pero en todo caso serdn
claramente identificables como individuos
de la especie en cuestion. Un mono criado
por una mdquina probablemente presenta-
rd, entre olras, disfunciones reproductivas
pero en todo caso serd claramente identifi-
cable como un mono tanto a nivel orgdnico
como comportamental,

Lo que ocurre con los humanos es radi-
calmente distinto. Una criatura humana no
puede desarrollarse sin el contacto con
otros humanos. En principio, no es capaz ni
siquiera de sobrevivir. Al margen del mds
elemental sentido comin, disponemos de
muy variada y extensa literatura que nos
refiere multitud de casos de ‘wifios salva-
Jes” —en los que resultaba dificil encontrar
algiin rasgo humano mds alld de su corpo-
reidad— o del denominado ‘sindrome del
hospitalismo’ —por el que conocemos que
las criaturas humanas atendidas en ambien-
tes desprovistos de relaciones socio-afecti-
vas conducian a la muerte de las mismas—6

Parece evidente, por tanto, que nuestra
especie no puede existir sin el soporte rela-
cional del Otro.

Como comentamos, si lo observamos
bien (ver figura 16 — I), un recién nacido

s6lo es un organismo vivo que presenta
unas necesidades bisicas —por ejemplo de
alimentacion— que manifiesta a través de
unas reacciones fisiolgicas —i.e. el llanto—,
No hay nada en el comportamiento del behé
—que en estos momentos se reduce a la
emisién de un llanto— que nos indique qué
necesita; es el adulto encargado del cuida-
do del bebé el que interpreta sus reaccio-
nes fisioldgicas y le ayuda a satisfacer sus
necesidades. Interpretacién que, a su vez es
deudora del contexto socio-cultural en que
se esté inmerso: las pautas de crianza son
creadas culturalmente y suponen el marco
desde el que se interpretan las reacciones
de los recién nacidos y se elaboran las res-
puestas pertinentes.

“s0ué son los cuidados? Desde el
punto de vista del psicoandlisis, los cui-
dados son esos momentos primeros
donde el Otro significa algo de la pura
esencia del nifio, del puro goce del cuer-
o’

Si dicha intervencion del Otro es tan
Importante es porque la mayoria de las
veces consigue qite ese cuerpo se regile y
que el puro movimiento tome significa-
cion, quiera decir algo para Otro”
(AROMI, 2003: 131).

Mds adelante (figura 16 —11), merced a
la interpretacion que el adulto hace de las
reacciones del bebé y de las respuestas que
le ofrece, las reacciones del recién nacido
se van transformando en demanda®. En la

NECESIDAD

RECIEN
NACIDO

REACCION

‘-—_
AYUDA

FILTRO CULTURAL

ADULTO

Figura 16 - 1
La construceion de la subjetividae 1
(Adaptado de Lozano Alcobendas, 1996)

medida que el grito o llanto del recién naci-
do es interpretado por parte del adulto
como la expresion de un deseo que va més
alld de la simple expresién de necesidades,
éste va siendo transformado —el bebé mati-
za sus formas de reir, llorar, mirar... ajus-
tindolas a las intenciones que el adulto ha
atribuido— en una demanda que implica
cierta intencion comunicativa. Esta trans-
formacién de las primeras reacciones del
recién nacido en demanda responde a un
desdoblamiento de la necesidad que da
lugar al deseo. La necesidad puede atribuir-
se exclusivamente a los imperativos fisiol6-
gicos de nuestro cuerpo bioldgico, pero el
deseo hace referencia a un estado afectivo
referido a otra persona o que guarda rela-
cién con otra persona. En la medida que un
adulto se ocupa del cuidado de una criatura
humana, precisa atribuirle intenciones y
deseos, y es en este acto en el que el bebé
aprende a desear y a pedir. Pero para que
aparezca el deseo, también es preciso cier-
to juego de alternancia entre la presencia y
la ausencia del adulto encargado de su cui-
dado. En la medida que los deseos no pue-
den ser satisfechos es preciso solicitarlos,
por lo que se hace necesaria la entrada en

6. Como sefiala HEBE TIZIO (1995: 6 durante la Segunda Guerra Mundial, por la cantidad de nifios y nifias ingresados en instituciones, “se pudo comprobar que a pesar de que los nifios eran
acogidos en estructuras que tenlan recursos materiales, si no habla un Otro que reconociera un suféto en el bebd éste podia marir”,

7. Sin entrar a precisar mucho, dado que escapa de los limites de este trabajo, es preciso aclarar a qué se refiere Ana Aromi con el término goce en esta cita, Este es un concepto extraido
de la teorfa psicoanalitica de Jacques Lacan y que viene a significar, simplificandolo, auello meramente pulsional y que no ha sido simbolizado o mediado por la cultura.

8 Es preciso aclarar agul que cuando decimos 'mds adelante’ estamos haciendo referencia a una sucesién ldgica y no cronoldgica. Desde este punto de vista es imposible identificar cuanda

una reaccion es transformada en demanda.
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el universo simbélico, en el lenguaje, para
demandar aquello que deseamos. Es aqui,
cuando aparece el deseo -y la consecuente
demanda simbélica-, cuando se puede afir-
mar que surge el sujeto.

Desde este momento, cuando el nifio o
la nifia demanda algo estd haciendo refe-
rencia tanto a una necesidad como a un
desco. Por ejemplo, no es dificil apreciar
que los bebés pidan comer o dormir pero
al mismo tiempo piden que se haga de una
determinada manera -i.e. el rito relacional
de ir a dormir o de dar de comer-, En este
sentido, también es ficil apreciar cémo
algunos bebés pueden dejar de satisfacer
determinadas necesidades fisiologicas para
demandar un deseo -i.e. nifios o nifias que
se niegan a comer o a dormir-. En la espe-
cie humana, por tanto, las necesidades
fisiologicas aparecen supeditadas al esta-
blecimiento de una trama de relaciones
interpersonales; el negarse a comer, por
ejemplo, puede ser una forma de demandar
algo mds importante para un sujeto que las
calorias que aporta el alimento.

“|...] la idea de Lacan es que el deseo
de vivir se transmite desde el Otro, desde
el Deseo de la Madre?, que significa tanto
el deseo del Otro hacia el nifio en posi-
cion de objeto, como el deseo del sujeto
de ser deseado por el Otro. Bl Otro ha de
esperar algo de él, tiene que esperar de ¢l
alguna cosa para que pase por el proceso
que le constituird como sujeto del
inconsciente y, por lo tanto, de deseado a
deseante” (AROMI y OTROS, 1995: 14).

Desde esta perspectiva, como sefiala-
mos mds arriba, sélo podemos hablar de
sujeto en la medida que aparece el deseo, y
éste aparece siempre y cuando el adulto sea
capaz de ver en la criatura un sujeto que
desea. Para ello, el adulto no puede inter-
pretar los gestos del bebé de manera omni-
comprensiva, como si toda interpretacién
posible dependiera exclusivamente del
‘interpretador’. Para que aparezca el sujeto
del deseo, el adulto actia como si el bebé
tuviera sus propios deseos y, por tanto,
ajusta la ayuda que presta al bebé a lo que
supone que éste expresa, produciéndose de
este modo un circuito interactivo de ajuste

muluo progresivo. Asi, en este segundo
momento —lGgico, que no cronoldgico, vol-
vemos 4 insistir-, podemos decir que el
adulto continiia interpretando y ofreciendo
ayuda al bebé, pero ahora esta ayuda va
dirigida a satisfacer tanto las necesidades
como los deseos de éste. Por otra parte, el
reconocimiento del deseo en el bebé supo-
ne reconocerlo como otro, como un sujeto
con identidad. Una identidad atribuida por
el adulto pero que a la postre serd sobre la
que se conformard el yo del sujeto.

“Cuando un nifio muy pequerio hace
muecas, saca la lengua o abre la boca 1o
hay nada quee sea humano fodavia abi. Es
el Ohro, el padre o la madre, quien reco-
giéndolo le da la gracia, el sentido, lo
humano al gesto del nifio [...] El niiio se
convierte en bumano a partir del lugar
que le da el adulto en el lenguaje, con el
nombre, con la posicion que ocupa en el
orden de las generaciones. Es la entrada
en el bumano reino del malentendido,
nuestra verdadera compaiifa...” (AROMI,
2003: 131).

debate

“Una verdadera
educacion critica es
consciente del deseo
del nifio y no esta
amedrentada por él, y
lo relaciona con los
esfuerzos y
dificultades que
manifiestan los ninos
a la hora de
comprender el mundo
y de comprenderse a
si mismos”

DESEO
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NECESIDAD

DEMANDA

FILTRO CULTURAL

SUJETO «—
\_/ AYUDA Sl

Figura 16 - 11
La construccion de la subjetividad 11

(Adaptado de Lozano Alcobendas. 1996)

“La condicién de sujeto no esta garantizada
por nuestro sustrato bioloégico porque el
mundo humano no es primordialmente

biolégico, sino simbolico”

9 Es preciso aclarar respecto de esta cita que cuando desde el psicoanalisis lacaniano se hace referencia al Deseo de la Madre {con mayisculas) no se estd nombrando a la madre en cuanto
madre biolégica o en cuanto mujer que se ocupa de la crianza de un hijo, Se esta haciendo referencia a esta funcidn del Otro de sostener el deseo del sujeto y que denominan furicidn materna.
Es cierto que el uso del significante madre para significar una determinada funcién en a crianza de la infancia remite a cierlos sesgos sexistas de los que es deudor el pensamiento psicoa-
nalitico. Pero también es cierto que en ningdn caso desde la teoria se circunseribe el desarrallo de esta funcién a la mujer.
En este mismo sentido, cuando hacemos referencia al deseo no nos referimos al deseo consciente (del tipo ‘este es un nifo deseado’ o *sus padres no lo deseaban’...) sino al desen incons-
ciente que sostiene a la criatura como sujeto que desea y, por tanto, lo inscribe en el registro de lo humano,
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..., s6lo podemos
hablar de sujeto en la
medida que aparece el
deseo, y éste aparece

siempre y cuando el

adulto sea capaz de

ver en la criatura un
sujeto que desea”

En un tercer momento (figura 16 —1I11)
el sujeto va ajustando sus manifestaciones a
los sistemas simbélicos con que ha sido
interpretado: interioriza los codigos de
expresién y comunicacion que le son dirigi-
dos!? y los utiliza de forma cada vez mis
adecuada a la realidad socio-cultural en
que ha nacido. De esta forma, comienza a
utilizar  significantes para expresar su
demanda, lo que implica necesariamente
que el Otro atribuya significado a éstos. Sin
embargo, como sabemos, la relacién que
une a un significante con un significado es
una relacion arbitraria. Por tanto, siempre
que un Otro interpreta los significantes que
emite el bebé, siempre que se interpreta
una demanda, hay algo del deseo no queda
dicho porque no es reconocido por el
Otro. Desde este punto de vista, parte de los
deseos y de las necesidades que demanda
un sujeto quedan, inevitablemente, en un
registro que podrfamos denominar /ricons-
ciente en cuanto que no ha sido pasado al
registro simbélico -que conformarfa lo que
conocemos como consciente-, Y esto, dado
nuestro cardcter simbdlico, es algo inhe-
rente a la especie humana.

Pero a todo esto tenemos que aiiadir
que las posibles interpretaciones que el
adulto pueda ofrecer, ademds de marcadas
culturalmente, estdn sesgadas por la histo-
ria personal de ese adulto concreto. No es
diffcil apreciar que ante unas mismas reac-
ciones de una criatura humana distintos
adultos, dentro de una misma cultura, inter-
pretan cosas distintas: se ven unos indices y
10 otros, se presta atencion a determinadas
acciones y no a otras, se sienten cosas dis-
tintas... en definitiva, se ve, piensa y siente al

bebé de manera particular. Y estas percep-
ciones, pensamientos, sentimientos e inter-
pretaciones particulares del adulto concre-
to que interactia con el bebé solo pueden
encontrar su origen en la propia historia de
cada adulto: todo sujeto humano ha tenido
también su Otro, ha construido su subjetivi-
dad en el mismo ‘universo simbélico del
malentendido’ (AROMI, 2003) en que se
desarrolla ahora el bebé, y por tanto sélo
sabe actuar desde lo que ha elaborado en
su propia historia vital. Desde esta éptica,
lo que se reprime y se simboliza de la
demanda, lo que pasa a un registro incons-
ciente y lo que reconocemos como cons-
ciente, no sélo depende de la arbitrariedad
de la relacion significante-significado, sino
fundamentalmente del propio inconsciente
del adulto, del deseo del Otro.

“[Como vemos], el Otro es la familia,
la constelacion familiar, el mito indivi-
dual, el lenguaje, las reglas sociales, la
escuela [...J Es el conjunto de los discur-
sos que uno recibe: lo que dicen los
padres cuando se va a naces; la manera
en que lo nombran, elc. [Desde este
punto de vista] el nifio, antes de existiy
bioldgicamente, circula como un saco de
expectativas, circila en el deseo de los
adultos [...] La biologia tiene sus leyes,
pero las leyes de lo simbdlico son otras.
[Si consideramos lo simbolico] lo que se
bereda de generacion en generacion son
las fallas de olras generaciones, que
resuenan en generaciones posteriores
[...]" (PALOMERA y ZAFRA, 1995: 52).

Por iltimo, en un cuarto momento
(figura 16 — IV}, podemos hablar de la ins-
tauracién de lo consciente y lo inconscien-

te. El consciente guarda relacién con el
mundo simbdlico -lo que consideramos
nuestro yo, nuestra identidad-. Sin embar-
go, eso que identificamos con nuestro yo
no estd solo constituido por lo consciente-
racional. En todo sujeto se encuentran
manifestaciones, afectos, deseos, motiva-
ciones, etc. que no responden a una dimen-
sion racional, que escapan al control cons-
ciente de ese sujeto y que se resisten a la
comprension. Este conjunto de manifesta-
ciones -no racionales, pero constitutivas
también del sujeto- vienen a representar
eso que denominamos inconsciente. De
alguna forma, los deseos que no hemos
tenido oportunidad de elaborar desde lo
simbélico, afloran al consciente transfor-
mados por los denominados procesos de
elaboracién primaria. fstos son la conden-
sacion (o mefdfora -1.e. sustituir en el dis-
curso un significante por otro que guarda
algiin isomorfismo con lo metaforizado-) y
el desplazamiento (o smetonimia -i.e. nom-
brar el todo por una parte-)!l, Pero tam-
bién se pueden identificar expresiones del
inconsciente a través de otros medios mds
convencionales (y en este sentido, podiia-
mos decir, mds cercanos a lo simbdlico)
que reconocemos socialmente como apro-
piados para la expresion de deseos y afec-
tos. Estos conforman los denominados pro-
cesos de elaboracion secundaria y los
podemos apreciar en el dibujo y acciones
simbdlicas infantiles, y en la creacion artis-
tica en general.

Desde esta perspectiva, las manifesta-
ciones simbdlicas de los sujetos humanos
vienen a revelar un conglomerado confor-
macdo simultineamente por el deseo cons-
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Figura 16 - 111
La construccion de la subjetividad 111

(Adaptado de Lozano Alcobendas, 1996)

10. No queremos entrar aqui a discutir el erigen de la adquisicidn del lenguaje, que evidentemente es algo mas complejo que lo que sugiere una simple interiorizacidn’. Simplemente estamos
refinendo la necesidad social de éste y su papel en la construccidn de la subjetividad.
11 No nos parece casual que en la literalura se utilicen estas figuras para expresar algo que estd mas alld de lo representado por los significantes y que identificamos como formas de expre-

sitin bellas, que nos pravocan sentimientos...
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ciente de comunicacion interpersonal (que
es lo que habitualmente reconocemos
como manifestacién intencional y conscien-
te del sujeto), por el discurso recibido
desde el Otro (que guarda relacién con la
conformacién de la identidad) y por la
expresion de los deseos que no han podido
elaborarse simbélicamente (que junto a los
dos anteriores conforma la subjetividad).
Estas son las bases desde las que se
construye el sujeto desde una perspectiva
discursiva. Como hemos visto, en la pers-
pectiva propuesta, el sujeto es efecto de un
discurso y de un lugar. Este punto, que el
psicoandlisis y la genealogfa-arqueologia
foucaultiana han permitido esclarecer, es
un elemento comtn a las disciplinas que
{rabajan con la categoria de sujeto, como la
pedagogia y el psicoandlisis mismo. Hemos
tratado de analizar, muy simplificadamente
por evidentes razones de espacio, el proce-
so de construccién de la subjetividad a par-
tir del discurso del Otro. Se trata de una
construccion que tiene su propia logica y
sus propios tiempos, pero eso no significa
que se puedan conocer a priori. Como se
habré podido deducir por lo dicho en este
articulo, el psicoandlisis de orientacion
lacaniana no comparle una perspectiva evo-
lutiva, desarrollista, psicologicista. Mientras
la psicologia evolutiva piensa al nifio desde
una posicién puerocéntrica, el psicoandli-
sis para pensar al sujelo parte de una pers-
pectiva alterocéntrica —i.e. centrada en el
lenguaje, en el Otro—. Una perspectiva pue-
rocéntrica se centra en el nifio, en sus eta-
pas evolutivas de desarrollo marcadas con
anterioridad, por las que supuestamente el
nifio o la nifia desarrollan potencialidades
que ya contiene como si fuera una semilla a

la que bastaria con cuidar para que germi-
nara su codigo cifrado, pasando de esta
forma el saber de una generacién a otra
(AROMI, 2003:129). Por el contrario,
desde una perspectiva alterocéntrica lo que
se aborda es 1a construccién social, simbd-
lica, del ser humano; desde ese punto de
vista el sujeto es inseparable del “malen-
tendido fundamental de la lengua”
(Ibfd.). Como hemos visto, hablando con
propiedad, nunca se sabe lo que un sujeto
quiere decir hasta que el otro lo sanciona
con su escucha. De tal manera que el que
comanda lo que se dice es el que estd escu-
chando. Es lo que Lacan denomina ‘ef
poder discrecional del oyente’ y lo que le
llevd a formular la frase ‘el inconsciente es
el discurso del Otro’,

Algunas implicaciones para la
Educacion Infantil

Si todo esto tiene importancia es por-
que nos permite comprender que la ense-
fianza, el acto educativo, la comunicacién
interpersonal, no tratan solo de la transmi-
sién de palabras. Segin hemos visto, parece
ser que lo propio de los seres hablantes es
que se mal-entienden. Y se mal-entienden,
ademds de por la pluralidad interpretativa
intrinseca al lenguaje, porque en todo inter-
cambio con los otros hay siempre algo del
orden del deseo, de lo afectivo, en juego.
Cuando nos relacionamos, cuando educa-
mos, cuando enseflamos, no se intercam-
hian s6lo palabras; también estd el deseo, la
libido, trenzada en el lenguaje (AROMI,
2003: 129). Fl lenguaje, la comunicacién,
la educacién, son actos humanos, actos
vivos. Y en cuanto tales, no pueden prescin-
dir de los sujetos. Desde esta perspectiva,

Elaborachlh primarial comdenvacibn y desplazayionto
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La construecion de la subjetividad IT°
(Adaptado de Lozano Aleobendas, 1996)
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una ensefianza que pretende la emergencia
del sujeto no puede contentarse con poner
al alumnado en relacion directa con el
saber.

Desde estos planteamientos, la escuela
infantil debe transformarse en un lugar que
permita a cada nifio y a cada nifia el
encuentro con otros adultos distintos de los
que hasta ahora se han encargado de su
cuidado, capaces de adoptar una posicion
con relaci6n a ellos que les ayude a des-
arrollarse de forma positiva. Este encuentro
deberia suponer para los nifios la posibili-
dad de ser escuchados y correspondidos
para, gracias a ello, situarse en una posi-
cion saludable que potencie su proceso de
construccién subjetiva y apoye su peculiar
forma de ser.

Ahora bien, este encuentro y esta escu-
cha en educacion infantil no pueden reali-
zarse s6lo a través del lenguaje verbal. La
escuela infantil debe centrarse en la crea-
ci6n intencional por parte de los educado-
res y educadoras de espacios, contextos y
situaciones en las que el nifio pueda expre-
sar a través de su cuerpo, de sus gestos, de
sus miradas, de sus aceptaciones, entusias-
mos y rechazos, de sus acciones, sus intere-
ses, demandas y deseos, su particularidad,
y en las que, al mismo tiempo, el adulto

“El sujeto va
ajustando sus
manifestaciones a los
sistemas simbolicos
con que ha sido
interpretado:
interioriza los codigos
de expresion y
comunicacion que le
son dirigidos y los
utiliza de forma cada
vez mas adecuada a la
realidad socio-
cultural”
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“La escuela infantil debe centrarse en la
creacion intencional por parte de los
educadores y educadoras de espacios,
contextos y situaciones en las que el nifio
pueda expresar a través de su cuerpo, de sus
gestos, de sus miradas, de sus aceptaciones,
entusiasmos y rechazos, de sus acciones, sus
intereses, demandas y deseos,..."”

tenga su lugar para realizar esta escucha y
corresponder a sus demandas.

En estas situaciones, el establecimiento
de la relacién estd en funcion de la sensibi-
lidad del educador o educadora a la
demanda inconsciente del sujeto. I maes-
tro de educacién infantil debe ser sensible
a la significacion del gesto y a la modula-
cién t6nica en el contacto corporal para
desde ahi relacionarse, escuchar y com-
prender a cada uno de los nifios y nifias, y
ofrecer una respuesta con la finalidad de
favorecer la emergencia del sujeto.

Pero, para todo esto, es necesario dar
un giro considerable a la educacion infantil
tal y como tradicionalmente ha sido conce-
bida. Y ademds se hace imprescindible
dotar a los profesionales de una formacién
que les permita tomar conciencia del senti-
do que tienen, para los niilos y las nifias
menores de seis afios, las relaciones e inter-
acciones que con ellos mantenenos en el
contexto institucional de la educacién
infantil, Las escuelas infantiles que trabajan
en esta linea desarrollan unas pricticas
educativas realmente innovadoras, tanto
desde el punto de vista del valor que tienen
para los nifios y nifas que a ellas acuden,
como desde las implicaciones que suponen
en el desarrollo profesional de las maestras
y maestros implicados. Quizd una mayor
divulgacién, conocimiento y andlisis de
estas experiencias permitirfa comenzar este
gito que propugnamos.
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SOCIAL-EMOTIONAL  DEVELOP-
MENT FROM A PSYCHOANALYTICAL
PERSPECTIVE. NOTES ON INFANT
EDUCATION.

Abstract:

This paper defends the symbolic, emo-
tional and subjective dimension of pupils
so that they become the subject, not the
object of education. To achieve this, the
paper reports that the best way of mani-
festing subjectivity is by expressing desire.
In this respect, schools should be con-
cerned about understanding and actually
valuing every pupil’s emotions and desires,
rather than disallowing or annulling these
facets. A truly critical education is con-
scious of children's’ desires and is not
intimidated by such feelings, relating them
to the efforts and problems shown by
pupils when trying to understand the world
and themselves.

Key words: symbolic, emotional and
subjective dimension of the subject, sub-
Jeet's emergence, infant education, psy-
choanalysis, social-emotional develop-
ment

LE  DEVELOPPEMENT  SOCIO-
AFFECTIF DEPUIS LA PSYCHANALYSE.
NOTIONS DE BASE POUR I'ENSEIGNE
MENT PREPARATOIRE.

Résumé

Ce travail revendique la dimension sym-
bolique, affective et subjective des éldves
afin de situer ceux-ci non pas en tant qu'ob-
jet de I'éducation mais en tant que sujet.
Pour ce faire, nous montrons par I'analyse
qu'il n'y a pas de plus grande manifestation
de la subjectivité que lorsque I'on exprime
le désir. En ce sens, I'école, au lieu de négli-
ger, voire d'annuler les affects et les désirs
des sujets qui s'y rendent, devrait se soucier
de comprendre et de valoriser les désirs de
chacun d'eux. Une éducation véritablement
critique, loin de craindre le désir de I'en-
fant, se doit d'en étre consciente, et de faire
le lien entre les efforts réalisés et les diffi-
cultés éprouvées par les enfants vis-a-vis de
leur compréhension du monde et d’eux-
mémes,

Mots clés : dimension symbolique,
affective et subjective du sujet, émergen-
ce du sujel, enseignement préparatoire
(Educacién infantil), psychanalyse, déve-
loppement socioaffectif:
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LA EDUCACION INFANTIL
EN EL SIGLO XXI

INFANT EDUCATION IN THE 21ST CENTURY

L'EDUCATION DES ENFANTS AU XXle SIECLE

Cristohal Gomez Mayorga®

s un topico recurrir a los cambios

producidos en nuestra sociedad, con

los adelantos tecnolégicos, la globa-

lizacién econémica y de la informa-

ci6n, la interrelacion de las culturas,
la complejidad de estructuras familiares,... amén
de otras caracteristicas sociologicas y psicoldgicas
de los chicos y chicas de nuestros dias: su hedonis-
mos, impulsividad, conformismo, etc., cuando ana-
lizamos la educacién actual. En estas pdginas
vamos a centrarnos en lo que, a pesar de la tales
caracteristicas de nuestro tiempo, hacen muchos
maestros y maestras de nuestro pais, de como
resuelven los conflictos diarios que las circunstan-
cias plantea, y vamos a presentar algunos modelos
de buenas précticas que animen a todas las personas con res-
ponsabilidades educativas a seguir creyendo en la Educacién
como posibilidad de cambio social e individual.

La educacion es una tarea tan compleja, tan indefinida, tan
imprevisible, tan etérea,... que, como no conseguimos su perfec-
ci6n, siempre estamos buscando razones de su fracaso fuera de
nosotros. Es l6gico, pero hoy no toca. Son muchos los elementos
que deben de ser mejorados (materiales, espacios, tiempos, per-
sonal,...), son machas las responsabilidades que hay que repar-
tir (politicos, gestores, familias, profesorado, sociedad,...), y no
podemos dejar de luchar cada dia en todas las instancias, Pero,
mientras tanto, no debemos olvidar que hay variables que depen-
den de nosotros. Porque como dice un viejo proverbio: “Hay
que tener coraje para cambiar lo que se pueda cambiar, for-
taleza para soportar lo que no se pueda cambiar e inteligen-
cia para discernir lo uno de fo otro”.

En este monogrifico nos centramos en el Segundo Ciclo
Educacion Infantil, asumido totalmente por las diferentes Admi-
nistraciones, no sin antes aclarar que tenemos pendiente una
vision global de la Educacién Infantil de 0 a 6 aiios, ya que toda
la etapa tiene una entidad propia, porque en ella se producen los
mayores cambios para la formacién de nuestra personalidad,
para el desarrollo de la autonomia, para la construccién de la
inteligencia y el lenguaje, para la socializacién y la creacién de
una estable vida emocional.

En primer lugar, es necesario resaltar la importancia de esta

Etapa de Educacién Infantil, tan denostada desde siempre por su
cardicter asistencial, por la edad de sus usuarios, por la femini-
zacion de sus profesionales y por su tiltima incorporaci6n al Sis-
tema Educativo. Es hora ya de plantear la trascendencia de este
periodo formativo, la complejidad de su actuacion y la necesidad
de un profesorado preparado para abordar una responsabilidad
tan importante para la sociedad y para la nifiez. Es ins6lito que
la etapa mds determinante para el desarrollo del individuo y para
la vertebracién social siga otorgindose a profesionales con sélo
tres afios de universidad. Es inaudito que pasemos del dulce
lecho familiar a aulas masificadas en las que es muy dificil aten-
der respetuosamente a todos los nifios y nifias de caracteristicas
muy especiales,

Es légico que en esta sociedad acelerada, en la que la infan-
cia se encuentra generalmente fuera de su hdbitat natural (la
tranquilidad, el juego y la familia) nos encontramos nifios y
nifias cada vez mds impulsivos, egocéntricos, hedonistas, hipe-
ractivos o con disfunciones emocionales.

A pesar de todos las dificultades de la sociedad en qué vivi-
mos es posible crear Centros Educativos en los que se atienda
todas las peculiaridades infantiles y sean verdaderos espacios
preventivos de futuros desajustes sociales y personales, Mari Car-
men Diez, en este monogrifico sobre la educacién infantil, nos
hace reflexionar en su articulo sobre la practica diaria en Edu-
cacién Infantil desde una visién preventiva de salud y nos invita
a poner en prictica actuaciones que generen futuros ciudadanos

* Ha coordinado este monagrafico Cristébal Gmez Mayorga, maestra de Educcion Infantil en el C.ELP El Romeral de Vélez-Malaga (Mélaga).
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sanos, equilibrados y emocionalmente estables. Porque es
mucho lo que se pone en juego en estos afios de conmocion
emocional, de aconteceres afectivos, de deseos, miedos, cariiios
e incertidumbres, para el desarrollo de una vida saludable. En la
escuela se pone en juego la salud de los futuros ciudadanos. Una
escuela saludable es aquella que en la que se respira paz y tran-
quilidad, debe de atender las emociones y sentimientos, debe
ensefiar desde el deseo, desarrollar la identidad de cada cual
con sus peculiaridades y diferencias, trabajar las relaciones
sociales, hacer a los individuos auténomos y responsables y
tener a un profesorado con altas dotes de equilibrio emocional
y de autoconocimiento. Montse Pedréira, en su articulo, nos
plantea unas ideas generales cargadas de sentido comiin, aun-
que no tan habituales en nuestras escuelas como deberfan, Qui-
zds, en los circulos pedagdgicos, nos hemos rodeado de jergas,
cientifismos y burocracia y hemos perdido la finalidad de nues-
tra tarea: la creacion de una sociedad saludable de futuro, en los
nifios y nifias de hoy. Para ello necesitamos tener un compromi-
so con la sociedad, un compromiso con la educacion de los futu-
ros ciudadanos. Un compromiso que asusta, por la incertidum-
bre, porque no hay dogmas a seguir que nos garanticen nada.
Pero un compromiso que da sentido a esta nuestra tarea educa-
tiva. Este compromiso debe de romper con la inercia de una
educacién estereotipada, llena de hdbitos, rutinas y dogmas que
contradicen las awténticas finalidades educativas. Es necesario
analizar los espacios de nuestras aulas, los ritmos, las tareas, y
los ritos de una escuela que reproduce una educacion del pasa-
do y que contradice las verdaderas demandas y necesidades del
presente y del futuro de nuestra sociedad. A continuacion se
reflexiona sobre el desarrollo de la identidad como una finalidad
bdsica de la Educacion Infantil, no sélo para el desarrollo de
personas saludable sino para la creacion de un presente y futuro
de convivencia pacifica. Porque hasta que no desarrollemos
individuos con identidades propias y auténomas no superaremos
la etapa de identidades tribales, que tantos conflictos siguen
generando en el presente. El desarrollo la identidad individual
debe ser el principal objetivo de la Educacién Infantil porque es
en estos aios donde acontece la elaboracion de la separacion de
la familia y la construccion de espacios emocionales de relacion
con los iguales. En la educacién actual y futura es necesario
plantear unas précticas que generen una cultura de paz y convi-
vencia. Para ello no basta con realizar actividades para el dia de
la paz o trabajos puntuales sobre las emociones. Un plantea-
miento educativo para una buena convivencia debe vertebrar
todos los elementos metodolégicos. El Grupo de Trabajo de
Investigacion en Educacién Infantil de Mdlaga nos plantea una
metodologia de aula con unos elementos metodolégicos cohe-
rente con la educacion para la convivencia, en dénde la asam-
blea de clase es eje vertebrador, los tiempos y espacios propicien
el encuentro y la autonomia y las actividades sean abiertas a las
posibilidades e intereses de cada uno de los nifios y nifias del
aula,

Por tiltimo veremos algunos ejemplos de buenas pricticas
en las que se cumplen las condiciones de salud, convivencia,
desarrollo de identidad, metodologias integradoras y compromi-
so con la Educacion. Comenzaremos con una experiencia en un

aula de tres aiios, en donde lo afectivo es la reina de los mares,
y en donde la palabra madre entra en el aula e inunda con su
olor, sabor y color el alma de todos los escolares. Y es que al
principio el propio cuerpo estd enredado en otro cuerpo llama-
do mamd y tiene que separarse para poder amar desde un lugar
diferente; y los maestros y maestras de infantil acompafiamos
este complejo y maravilloso proceso. Después del cuerpo estd el
conocimiento mds cercano, la casa, el hogar. Luego la calle, lo
percibido, lo que la vista alcanza, Por iiltimo, el pueblo, lo con-
cebido, la razén, el aprendizaje propiamente dicho. Este el cami-
no del conocimiento: de lo cercano a lo lejano, del yo al otro,
del deseo a la ley, Es una experiencia que nos llega desde Mila-
ga. Otro dmbito esencial de conocimiento y experiencias en la
infancia es la naturaleza, Un drbol del colegio es eje vertebrador
de un coherente proyecto educativo. Porque la Naturaleza nos
contiene, somos parte de ella, y comprendiéndola y amsdndola
estamos forjando el comino de nuestra futura conservacién.
Pero el conocimiento del aula debe ser verdadero, y la mayor
verdad es la realidad social, Es por ello que Maribel Rubio nos
describe la posibilidad de cambios sociales desde una pequeiia
escuela marginal a través de un proyecto sobre Educacion Vial.
En los dltimos tiempos hemos reparado en que lo emocional
estd ligado a lo intelectual y que trabajar los sentimientos en el
aula es imprescindible para crear ciudadanos libres y equilibra-
dos. Es una propuesta que nos viene del Colegio Poetas Andalu-
ces de Dos Hermanas de Sevilla. Desarrollar el sentido estético y
la creatividad es algo mds que el conocimiento sobre actividades
de expresion arlistica. Los proyectos de Vicenta Pérez y Isabel M*
Gallardo y el de Eva Ligero integran los contenidos esenciales de
la Educacion Infantil, a través del arte. La educacién de nuestros
sentimientos, el adiestramiento de nuestra mirada, la interpreta-
cion y el andlisis de la realidad que las artes produce, asi como
el disfrute emocional que aporta, es una nueva asignatura que
tendremos que asumir en los proximos tiempos. Tradicional-
mente hemos desmenuzado los conocimientos en trocitos como
letras, adjetivos, colores, niimero o cuadrados y hemos perdido
de vista Ia esencia de la educacion que es la trasmision y el dis-
frute de nuestra cultura. Y es necesaria la transmisién de ele-
mentos culturales enteros, tal cual nos ha llegado, porque en
ellos se concentran lo que la humanidad ha sido y es. Por tlti-
mo, destacar que la educacién o es integradora o no es. En el
Colegio El Romeral de Vélez-Mdlaga conciben la entrada de
alumnado inmigrante como un regalo, como una rica posibili-
dad educativa, como una posibilidad de ampliar horizontes. Un
proyecto necesario hoy dia en nuestros centros educativos para
que la complejidad de la nueva sociedad se convierta en riqueza
y disfrute compartido.

Estos son simples ejemplos de las buenas préacticas que
abundan en nuestro pais, y que nunca saltan a los medios de
comunicacion, nunca son noticias y, por tanto, nunca valoramos
lo suficiente. En un mundo donde la realidad se inventa, en el
que lo que no se dice no existe, estamos obligados a difundir el
trabajo riguroso y trascendente de todas las maestras y maestros
que luchan diariamente por el futuro de nuestra sociedad en el
mds reciente de todos los presentes, en nuestros nifios y nifias de
hoy.

Cooperaci6n Educativa 87-88 |




dossier

LA FUNCION PREVENTIVA EN LA
EDUCACION INFANTIL

En la escuela se pone en juego la salud de los futuros ciudadanos. Una escuela saludable es aquella en la que se
respira paz y tranquilidad, que atiende las emociones y sentimientos, que ensefia desde el deseo, que desarrolla
la identidad de cada cual con sus peculiaridades y diferencias, que trabaja las relaciones sociales, que hace a los
individuos auténomos y responsables y que tiene a un profesorado con altas dotes de equilibrio emocional y de

autoconocimiento.

Palabras clave: Salud, prevencion, identidad, metodologia, sentimientos, educacion emocional, diversi-

dad, aprendizaje desde el deseo.

Mari Carmen Diez Navarro'

n la escuela, y sobre todo en
la escuela infantil, por ser el
lugar de las primeras salidas
al afuera, de reconocimiento
de uno mismo y encuentro
con los demds, el universo afectivo y de
relacion con los otros es algo asi como un
voledn bien despierto. Siempre en movi-
miento, siempre alerta, siempre recopilan-
do realidades interiores y exteriores, siem-
pre presto a enfrar en una erupcién, que
devendrd en otros posos, otras vivencias,
otros barros, otros equilibrios inestables,
que seguirdn explotando interminablemen-
te.

En la escuela, mds que los aprendizajes
curriculares lo que se juegan son los acon-
teceres afectivos, motores del mundo inte-
rior de cada cual, contenedores de nuestras
experiencias todas y de nuestros deseos,
miedos, recuerdos, carifios, rivalidades, e
incertidumbres. Y estas fuertes conmaocio-
nes sentimentales que invaden a los nifios
pequeiios solo serdn legitimadas, reconoci-
das y entendidas por ellos en la medida en
que vayan siendo vertidas en palabras.

Explicitar lo que bulle por adentro en
ese volcdn siempre activo serd un trabajo
preciso y precioso de cara a la salud y bien-
estar de cada nifio y de cada grupo de
nifios. Y en esa explicitacion los maestros,
los padres y, en fin, los adultos podemos
acompaiiarles, darles pistas y animarlos a
conocer, y a salir desde sus propias identi-
dades en crecimiento. Porque el mundo de
los sentimientos influye poderosamente
sobre el mundo del aprendizaje y puede
darle alas, o frenarlo, darle alegria o ago-

bio, darle apertura hacia los demds, o
cerrazén. Y porque, ademds, segiin sea “e/
piso de abajo de cada cual, asi serd la
manera en que se mostrard al exterior, en
que aprenderd, en que se relacionard y en
que reaccionard ante las cosas que le vayan
sucediendo.

Desde la propia identidad, pues, hasta
el encuentro con los otros hay un camino @
recorrer, que serd mds liviano y placentero
en la medida en que esté acompaiiado por
la escucha, el respeto, y el carifio de los
adultos al cargo y también en la medida en
que se vayan poniendo medios para que el
propio nifio encuentre en las palabras la via
idénea para mostrarse, para entender y
para entenderse.

Para empezar y 2 modo de declaracién
de principios, diré que yo concibo una
escuela saludable como un lugar donde se

puede estar tranquilo, mostrarse como uno .

es, dejarse afectar por los afectos, hablar y
escuchar, aprender, encontrarse con los
demds y disfrutar. Y una escuela enferma
como un lugar donde hay miedo, inseguri-
dad, despersonalizacién, rigidez, individua-
lismo, malestar y sufrimiento.

En la escuela sana se puede vivir y se
desea vivir, Apenas hay ausencias, Todos tie-
nen su lugar, Se trabaja, se juega, se rifie. Se
oyen palabras, gritos, risas. Hay movimien-
to, hay discusiones, hay cariiios y manias.
Actividad y calma. Ratos de libre eleccion y
ratos “de bacer caso”. Ley y placer. Calidez.
Encuentros.

En la escuela enferma hay bajas labora-
les de los maestros y dolores de barriga de
los nifios. Hay tension. Hay quietudes explo-

sivas. Hay “aprendizajes” que se olvidan.
Hay relaciones de poder y sumisiones dolo-
rosas. Hay lejanfa, competencia, soledad.
No hay juegos, ni charlas, ni cuentos. Pero
si “lenguaje”, “‘matemdticas” y “conoci-
miento del medio”. Y sobre todo abunda la
sensacién de poca confianza en uno mismo,
el miedo a equivocarse, la desesperanza, el
aburrimiento y las ganas de salir corriendo,

Y es que en el dmbito educativo se
puede trabajar con resultantes de salud, de
“infrasalud’ (o salud aparente), y también
de enfermedad. Salubridades e insalubri-
dades en las que habria que incluir tanto a
los nifios, como a los maestros y en un sen-
tido algo mds amplio: a las familias, a las
instituciones, a los medios de comunica-
cion...

A lo largo de mi recorrido profesional
como maestra, he podido observar innume-
rables situaciones en las que saltaban 2 la
vista las chispas de salud y otras en las que
lo que destacaba era el malestar, la debili-
dad, el fracaso. Y he aprendido a detectar,
un poco al menos, esta disyuntiva bisica:
salud-enfermedad en el ambiente educativo
en el que me muevo. No hablaré, pues,
desde Ia tesitura de busqueda de la “moral
pedagdgica’: deberes y derechos, valores y
contravalores, justicias e injusticias, culpas
0 aciertos...Tampoco desde la de la “profe-
sionalidad”: eficacia, técnica, productivi-
dad, cuantificacién... Ni desde la de las
asepsias y las esterilizaciones. Voy a hablar
desde mi. Desde mi experiencia como per-
sona, como alumna, como maestra, como
madre... También desde mi formacién, mi
reflexién, mi intuicién, mis afectos, mi and-

1. Mari Carmen Diez Navarro. Maestra de educacion infantil. Psicopedagoga. Miembro de la Junta directiva de Asmi. Email: tomasetti@telefonica.net  Web: hitp:/fwww.carmandiez.com/
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lisis personal...

Me gustaria compartir lo que he ido
descubriendo y abrir vias donde el queha-
cer educativo discurra con algo mds de
calma, cordura y alegria. Pero sobre todo
voy a hablar desde el deseo de evitar, al
menos en parte, el sufrimiento que acom-
paiia todo proceso de enfermedad. Asf que
partiré de un breve encuadre y después
plantearé una serie de situaciones a partir
de las cuales trataré de ir ilustrando lo que
quiero comunicar. Serdn unas’pinceladas
de experiencia que apuntardn a un camino
a buscar y a recorrer de modo individual y
colectivo, y que espero nos suponga un
cierto efecto de salud y de placer.

Un breve encuadre de significacio-
nes: .

“Hard unos meses, baciendo la com-
pra en el supermercado, escuché a una
niita de unos cuatro afios decirle a su
padre con aire decidido y contundente:
“¢Sabes, papd? Yo cuando sea mayor,
siempre voy a ser Sara Gomez”",

Se me alegré la compra con el simpiti-
co golpe de identidad de aquella nifia. Y es
(ue es emocionante ver que alguien celebra
el acontecimiento de su propio “aconte-
cer”. Saberse otro, saberse distinto, saberse
nuevo.... Y aceptarlo, disfrutarlo y procla-
marlo, jqué buen comienzo! Me hizo pensar
en Manuel, un alumno mio que, a los cinco
afios, se escribi6 una carta a si mismo, y la
eché en el buzon de clase. “De Manuel
para Manuel”, vezaba el sobre. Cuando se
repartieron las cartas por la tarde, cogié la
suya, que le alargaba el cartero de turno, la
dobld, y se Ia guardd en el bolsillo sin abrir.
Después de algunos ruegos de mi parte y de
un ratito de reflexion, cedi6, abrié la carta
y nos la leyd con calma y seguridad. Decia
simplemente: “AUPA MANUEL”. Este hecho,
que arrancd sonrisas y asombros en los
compaiieros, a mi me despertd admiracion
y lernura. Si a los cinco afios uno es capaz
de “auparse” asi, es que ya ha gozado de
muchos “aupamientos”, muchas acogidas,
mucho respeto y mucho cariiio.

Resulta paradéjico pensar que para ser
una persona individual, auténoma, y dife-
rente hemos de ser primero parte de un
grupo. Hemos de ser tres, para luego ser
dos, y por tiltimo ser uno. Y apuntalando la
emergencia de ese “uno”, de nuevo los
dos, los tres, o los mds de tres. El niicleo
formado por esos otros, que alimentan,
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crian, acunan, reciben, esperan... quieren.
Una dindmica que va de lo plural a lo singu-
lar y al revés, en un movimiento de tandas,
de ritmos y de complejidades. O sea que,
para emerger como persona individual,
hemos de haber sido sostenidos por el
deseo de otros. Nombrados, esperados, y
sofiados desde antes de ser concebidos,
mientras estibamos formdndonos, al nacer,
y después... un afio detrds de otro, hasta
adquirir esa conciencia de ser, que nom-
braban Sara Gémez y Manuel.

Pensemos que el nifio tiene un cuerpo
y una historia. Un cuerpo con su tamaiio, su
forma, su encanto, sus imperfecciones, sus
particularidades, su identidad sexual. Con
sus sensaciones grabadas de carifio, de
miedo, de ternura. Con su impresién hacia
los otros, que reclama asegurarse. Con su
necesidad de gustar, con su precisién de
placer y su huida del displacer. Con su
manera de estar, de moverse, de hablar, de
presentarse al afuera. Y eso juega en todo
momento en la vida de uno, y cémo no,
también en la escuela,

El nifio nace desvalido, pero dvido de
saber, de placer, de completud. Y se entre-
gard con todas sus fuerzas a lograr sus
deseos, siempre que se le permita recorrer
su camino de sucesivas identificaciones y
siempre que se le permita tener un lugar
diferenciado y particular, no apegado en
exceso 4 su madre, desde donde pueda sen-
lir sus carencias y moverse para intentar
solventarlas. Si no es asi, si no se da paso a
este saludable movimiento generador de la
identidad, todo puede quedar en nada. Pero
en cambio, si se alienta, protege y espera
“lo suyo”, el nifio podrd ser él mismo, y
creat, elegir, aprender y disfrutar conocien-
do y sintiendo. Con esto lo que quiero decir
es que si se espera el éxito de un nifio, ser{
mis probable que llegue a darse. Que si se
quiere que un nifio vaya bien, serd mds
posible que asf sea... Aunque para eso hard
falta que al nifio se le mire, se le escuche,
se le atienda, se le auguren buenas cosas y
se le respete en su identidad creciente, sin
excesivas demandas, ni depositaciones de
los deseos propios de sus padres (y de sus
maestros)

En las primeras edades, en las que yo
trabajo, se ve claramente, si se para uno a
mirarlo, ¢c6mo va llevando cada nifio su
proceso de crecimiento, cémo avanza o no
avanza en su desarrollo y en su equilibrio
afectivo, como aprende, como se va hacien-

do mayor... Pero serd necesario trabajar esa
mirada para que la nuestra sea una prictica
consciente, 1til, afectuosa, implicada y
tenaz. Una mirada que signifique aceptar y
comprender. Una mirada que pueda orde-
nar, “leer”, e intentar entender lo que va
viendo, para detectar las posibles dificulta-
des con celeridad y para ofrecer oportuni-
dades de cambio, si es que hicieran falta.

En la escuela se vive con “fa normati-
dad", y en ella se descubren tanto las dife-
rencias enriquecedoras, como los proble-
mas que bloquean y detienen el aprendiza-
je, el desarrollo, o las relaciones del niiio
con los demds. Algunas de las dificultades
que van surgiendo se superardn evolutiva-
mente, o con alguna orientacion a las fami-
lias, y otras més grandes requeririn la aten-
cién de un especialista. Cuando un nifio no
juega, 0 no come, o no habla, o no duerme,
0 no se mueve, o no aprende... Cuando no
acepta las normas, o tiene celos, o miedos
excesivos, o no tolera la mas minima difi-
cultad o frustracién, o no controla esfinte-
res, o se chupa continuamente el dedo...
Cuando estd “ausente”, o es muy agresivo,
o muy mandén, o muy exigente consigo
mismo, o muy inseguro... Cuando repite los
mismos juegos, los mismos dibujos, las
mismas actitudes, sin poder hacer cosas
nuevas,.. seguramente algo le pasa, y lo
que estd haciendo con esos comportamien-
tos que nos llaman la atencién es emitir
seiiales de auxilio, sinfomas, con los que
10s comunica que necesita ayuda.

Un sintoma, como es sabido, es una lla-
mada, un signo, la punta del iceberg de
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algin malentendido que reclama, que se
queja, que se resiste a seguir soportando
algo que le pesa, le hace suftir, y no le deja
crecer y aprender. Asf pues, con esas repe-
ticiones, rebeldias, o desconexiones lo que
el nifio nos estd indicando es que el sentido
de su crecimiento se ha roto, o se ha dete-
nido, y que necesita ayuda para salir de ahi.
Ofrecerle, pues, una mirada que pueda dar
paso a una intervencion temprana es ofre-
cerle la oportunidad de que no lleguen a
darse males mayores: sufrimientos, males-
tares... o fracasos, tanto escolares, como
de cualquier otro tipo.

Hay veces que los sintomas del nifio
apuntan al dmbito familiar, otras lienen que
ver con alguna confusién en su proceso de
identidad, en su socializacién, en su escola-
rizacién... Bucear para encontrar, si se
puede, los cabos perdidos, supone un
esfuerzo, un riesgo, e incluso un miedo adi-
cional para nosotros los profesionales de la
educacion, ademds de que puede pasar que
nos sintamos fracasados si no logramos
ayudarlo. Pero no hacerlo supone dejar al
nifio en la estacada. Y probar no es tan difi-
cil, si contamos con nuestras limitaciones, y
si no nos salimos de nuestro papel.

Sabiendo que el conocimiento se cons-
truye y no se puede pasar por alto que el
nifio no avance en puntos tan importantes
como el lenguaje, la socializacion, el movi-
miento, el aprendizaje... Sabiendo también
que quien mueve el deseo de saber es “ef
piso de abajo” afectivo. Y sabiendo que el
vinculo con el maestro y la pertenencia el
grupo son elementos claves en todo proce-
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“En la escuela, mas que los aprendizajes
curriculares lo que se juegan son los
aconteceres afectivos, motores del mundo
interior de cada cual, contenedores de nuestras
experiencias todas y de nuestros deseos,
miedos, recuerdos, cariios, rivalidades, e
incertidumbres”

so de aprendizaje, va bien mirar: el com-
portamiento cotidiano en clase, las relacio-
nes con los otros nifios, la actitud ante las
normas, ante las frustraciones, ante el tra-
bajo, ante las cosas nuevas, la manera de
jugar, de moverse, de hablar, de expresar-
se... También es itil recabar datos del
medio familiar, del rendimiento educativo,
de otras experiencias educativas vividas, del
funcionamiento perceptivo, psicolégico,
cognitivo... Y de nosotros mismos. Qué
reacciones nos provoca el nifio y su dificul-
tad, qué sentimientos nos despierta, si cre-
emos que mueve alguna cosa de nuestras
vidas, por qué nos parece (ue necesita
ayuda, qué hipdtesis nos hacemos de su
estado. ..

Sin embargo, a pesar de todo lo dicho
sobre la intervencién cuando ya se ha dado
el desajuste, es mejor optar por la via pre-
ventiva, Hacer un ambiente de prevencion,
un ambiente rico en el que cada cual se

“sienta incluido, escuchado, esperado,

entendido, y demandado a ir hacia delante
esté en el punto en que esté.. Poner el
esfuerzo en dar lugar a los deseos de cada
nifio, en hacerle sitio a cada identidad en
crecimiento, y en incluir lo individual en la
trama del grupo, serd un nuevo vaivén
desde lo de cada cual hacia lo del colectivo,
que esta vez serd un niicleo algo mayor que
el grupo familiar primero, y que la familia
extensa después.

El nifio se presenta en el grupo con su
bagaje de experiencias, de saberes, de afec-
tos, de deseos, de inseguridades, de vaci-
0s... Y necesita perentoriamente sentirse
dentro, sentirse uno con los otros, sentirse
aceptado, incluido... El reflejo que los otros
le dan de si mismo serd el referente para
conocer los aspectos de su identidad que
atin le son desconocidos en esas primeras
edades. Y entre lo que han visto en sus

padres, lo que ven en los demds, lo que
oyen en cuentos, peliculas, vecindad, televi-
sién..., van haciéndose una idea del lugar
en el que estdn, de su forma de reaccionar,
de su modo de ser. Van poniendo nombre a
sus sentimientos y @ sus emociones, y van
descubriéndose a si mismos al notar sus
afinidades y desencuentros con los demds.

En la escuela deberfamos intentar
hacer sitio 4 los nifios, esperar que se mani-
fiesten, valorar sus diferencias, celebrar
sus palabras, acogerlos, pararlos, animar-
los a conocerse, a “coleccionar” identifica-
ciones mutuas, a aprender de los persona-
jes de nuestra cultura, a encontrarse... Y
también trabajar sobre nosotros mismos,
analizando nuestras actitudes, nuestra
implicacion, nuestras maneras de estable-
cer el vinculo transferencial con cada uno
de los nifios, con el grupo-clase, con las
familias... Otra cosa serd el dia a dia y las
limitaciones, pero habria que poner el
deseo en que cada cual tenga un lugar dife-
renciado, y en que puedan despegar hacia
sf mismos, porque si no pueden ser ellos
mismos, ;qué otra cosa podrédn ser?

En cuanto a los caminos, hay varios que
considero indispensables: el vinculo con el
maestro, la escucha, una actitud corporal
cercana y disponible, la contencién, el
revestir el ambiente de vida, el potenciar el
afecto, la inclusién y las relaciones de cali-
dad, el ofrecer abundantes modelos de
identificacion, el organizar el tiempo inclu-
yendo posibilidades de jugar, aprender, ele-
gir, trabajar solo, o en grupo, de moverse,
de hablar, de explorar, de expresarse de
diversas formas, de divertirse..., y el impli-
carse en el dfa a dia curioseando junto a
ellos, desde dentro, y apasionadamente. El
intento estd en lograr que cada cual pueda
ser “él mismo”, y jugar todo lo suyo: gus-
tos, amistades, modo de ser, dejindose
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afectar por los afectos que van sucediendo
alrededor y dentro de nosotros.

El vinculo maestro-alumno

“Hacer de maesiro” es una tarea rica,
entretenida, arriesgada y apasionante. Aun-
que hay muchas maneras de llevar adelante
nuestro oficio. Segiin los presupuestos ted-
ricos en que te apoyas, segtin como fueron
tus inicios, segiin el tipo de escuela que
suefias, segiin la escuela concreta en la que
estds trabajando, segiin las modas pedagd-
gicas, segin tu momento, tu edad, tu sexo,
tu situacién familiar, tus limitaciones, tus
virtudes, tu grado de deseo en seguir impli-
cado activamente en la profesion...

A mi modo de ver se puede ser maestro
de muchisimas maneras, pera lo que no se
puede, ni se debe es ser maestro “sin ser.
Sin “ponerse a ello", sin implicarse, sin
vivir la relacién educativa como lo que es:
una relacién entre personas, Una relacién
en la que hay dos elementos de los que no
se puede prescindir: los maestros y los
niiios. Sin embargo frecuentemente esta-
mos en la escuela pendientes sélo de “/os
saberes* y eso equivale a hacer una escuela
con una ausencia fundamental: nosotros
mismos. Hacemos falta, si, pero no como
dispensadores de instruccién y destrezas,
sino como personas “enteras y verdade-
ras” porque los nifios necesitan no sélo ser
“ensefiados”, sino también ser mirados,
escuchados, atendidos, acompaiiados, que-
ridos...

Me he encontrado muchas veces en
duda sobre cémo entender e intervenir con
algunos de mis alumnos. He ido probando
maneras, he ido observando cémo lo haci-
an olros maestros, he ido equivocindome y
he ido aprendiendo. En el recorrido he per-
dido soledades y miedos, y he ganado segu-
ridad y algunas capacidades para entender
cada caso diferenciadamente,

Los maestros tenemos una cierta difi-
cultad para pararnos y mirar lo que hacen
los nifios, para escuchar lo que dicen, para

verlos jugar y relacionarse, para probar a
“leerlos"y entenderlos “uno a uno”. Fun-
cionamos tantas veces movidos por las pri-
sas, el deseo de una uniformidad imposible
y los activismos pedagdgicos, buscando que
aprendan mucho y pronto, con rapidez,
control y eficiencia... Queremos, si, que
crezean en sabidurfa y bondad... pero
hacemos por no ver los “detalles”que
hablan de una imagen personal en crisis, y
que requieren de nuestra intervencion mis
cuidadosa y cercana. ;Serd por no saber
como hacerlo? ;Por no sufrir? ;Por no alar-
mar a las familias? jPor pensar que esas
“cosillas™ se superan con el tiempo? jPor
creer que eso es tarea de los psicologos?
¢Por qué tanta resistencia a acompafiarlos
en sus momentos “flojos”, y tanto triunfalis-
mo al compartiv sus “adelantos”, sus
momentos “fiertes”, sus radiantes creci-
das? jPor qué estamos tan pendientes del
saber y tan lemerosos del sentir?

Sin embargo, lo veamos mds o menos,
los maestros estamos dentro de un circuito
amoroso, en el que el nifio pide respuestas,
dedicacion, carifio. Para el nifio el maestro
es como una imagen de sus padres, asi que
€l espera que reaccione como siempre lo
ha visto en su familia, pero el docente no
hace lo mismo, y esto al niiio le extraiia, le
desorienta. En el nifio pequeiio, “e/ pasa-
do” que llama Freud, es, pricticamente,
“presente”. Las vivencias originarias pri-
meras, estructuradas, estdn tan vivas, son
tan recientes, que, al hablar -por extensidn-
, de “transferencia” de los afectos prima-
rios en la persona -mejor en la figura- del
maeslro, serfa mds exacto decir que el niiio
va con sus afectos al descubierto, y los uti-
liza, y los extiende a su alrededor como iini-
camente sabe, segiin las pautas de referen-
cia, acabadas de imprimir en él. Al princi-
pio, el nifio transfiere o pone su afecto en
los juguetes y objetos que lo rodean, Su
deseo de estar con la madre, su pena por
irse separando de ella, los “sitsia” en los
objetos que llamamos a veces “sustituto-

“... yo concibo una escuela saludable como un
lugar donde se puede estar tranquilo,
mostrarse como uno es, dejarse afectar por los
afectos, hablar y escuchar, aprender,
encontrarse con los demas y disfrutar”
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rios”. Y después del juego, y la manipula-
ci6n, lo van poniendo en “fos ofros”, cuan-
do es ya capaz de “verlos”, después de
haberse habituado a la separacién de la
madre, después de haber sido “sefialado”
por la entrada del padre.

En el grupo-clase también se juega la
transferencia. Pensemos que un grupo es
un encuentro de miiltiples transferencias.
Cada nifio o nifia establece relaciones trans-
ferenciales: con el maestro, con cada uno
de los compaiieros, con los subgrupos, con
el grupo-clase. Y el maestro con cada uno
de los nifios, con los subgrupos, con el
grupo-clase y en 1iltimo término con la
escuela y con la profesion. Desde que se
entra en relacién con los demds, las trans-
ferencias se entrecruzan de unos a otros sin
parar, porque cualquier relacién incluye
transferencias mutuas. Uno transfiere al
otro afecto (“positivo” o “negativo”), y el
otro a su vez hace igual. Se “recogen”, o
no, y se va marchando. Al transferir, uno
puede y suele proyectar en el otro sus con-
flictos, o identificarse con él, idealizarlo,
negarlo, quererlo, odiarlo, intentar domi-
narlo, someterse a él..., porque cada cual lo
que juega es su manera de querer,

En los grupos pequefios —subgrupos—
se instalan los “poderios”, con sus ensayos
de mandar y obedecer, con sus recrimina-
ciones, sus juegos, sus cambios de lugar... Y
asf cada cual se va conociendo, viéndose en
el espejo que le ofrecen los demds, y va
aprendiendo a discriminar lo que siente, a
decirlo, a notar la repercusién de lo que
dicen los otros... Se van atreviendo a probar
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nuevas maneras de actuar, de expresarse,
de acercarse o alejarse. Los papeles que se
ejercen en el grupo pequefio preparan para
los que se ejercerdn en el grupo grande, y
en ese juego de acuerdos, canjes, tanteos, y
observacién mutua, se van manejando los
vinculos, atin bastante primitivamente,
desde el narcisismo total que impregna la
elapa.

Para el maestro lo primero serd lograr
establecer relacién con cada uno de los
nifios en particular, y sobre esa base de
contencién, seguridad y afecto, ir devol-
viendo las demandas de amor “particula-
res” que, recibe hacia el grupo, de tal modo
que todos se sientan conocidos, aceptados,
incluidos, es decir, miembros pertenecien-
tes a ese grupo, y por tanto bien recibidos,
queridos, valorados... Ese desplazamiento
de la demanda y su devolucién, o entrega al
grupo es una labor larga y concienzuda,
que acabard formando el entramado del
grupo y “convirtiéndolo” en un tejido
mévil, eldstico, flexible, cambiante,... vivo.
El asunto serfa que cada integrante del
grupo tuviera la sensacién de que es una
parte importante de él, que es necesitado,
que su falta se notaria, que sus aportacio-
nes son titiles,... y que, por tanto, se requie-
re su presencia alli. Para el maestro entrar
en conexion con el grupo en su conjunto, y
manejar la circulacion de los afectos que se
juegan, serd un trabajo de ir “con la clari-
dad por delante”, sin olvidar a cada cual, y
de respetar mucho la forma de relacién que
elijan como grupo. Lo importante seria no
identificarse con el nifio, no “caer en sus

| Cooperacién Educativa 87-88

redes amorosas”, ejercer el poder y el
amor en clase, pero sin estar identificado
por completo a esos lugares. Contener y dar
seguridad y apoyo serfa un camino.

El problema viene cuando en la rela-
citn “maestro-alumno”, asimétrica y arti-
ficial, el adulto, no conoce, ni controla
demasiado su modo de reaccionar, su
manera de estar con los demds (y en con-
creto con los nifios), y de responder i sus
demandas, o “depositaciones”... y 1o hace
poniendo en juego sus vivencias infantiles.
(0 sea, hace una especie de “contratrans-
Serencia  incontrolada™).  Intervenir,
valiéndose de esta relacién transferencial
que vincula al maestro con el nifio, puede
servir para dar a cada cual otra posibilidad,
otro dngulo distinto que conocer, otra
manera de ver las cosas... Sin embargo,
también se estd al borde de inmiscuirse en
su mundo, en sus deseos, en sus pautas de
referencia segurizadoras, Segin el trauma-
tismo estructural que uno vivio, asi hard
vinculos, asi tendrd las fallas, los agujeros,
las dificultades. Y claro estd, eso convendria
saberlo. Y vigilarlo. Hay veces que nos
damos cuenta de que apoyamos incondicio-
nalmente a las chicas o a los chicos, a los
débiles o a los fuertes, a los lideres o... y
eso marca clarisimas proyecciones no
resueltas de nuestro propio psiquismo
infantil, de nuestra propia historia.

La verdad es que es inquietante saberse
tan implicado en este maremdgnum rela-
cional, pero, por otra parte, ya debiamos
estar acostumbrados, porque en realidad,
siempre ha sido asi. De modo que, ya que
esto es lo que hay.., pues a aceptarlo y a
irlo trabajando.

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde se puede “estar
tranquilo”

Porque tienes una persona de referen-
cia a quien mirar y que te mira, Una perso-
na que te va a cuidar, proteger, acompafar,
Que te va a invitar a aprender, a crecer, a

dossier

estar a gusto, a expresar lo que sientes. Que
te va a frenar cuando haga falta. Una perso-
na en quien puedes confiar.

JQUE HAY QUE HACER PARA SER BUE-
NOS MAESTROS?

- Para ser buenos maestros hay que lra-
bajar nicho (Francisco y Yoel)

- Una maestra buena es la que deja fugar
¥ la que enseiia a leer y si tienes un her-
mano, es la que fe lo tiene que cuidar
bien. (Clandio)

- Las maestras tienen que trabajar, pintar
¥ ensefiar a los niffos muchas cosas y
Juegos y canciones. (Joanna)

- ¥ preparar cosas para quee los nifios las
bagan a su manera (Alejandra)

- ¥ tienen que aprender a usar las piza-
rras y los ordenadores. (Guillermo)

- ¥ cuando vayan al patio, que nos vigi-
len. (Carlos)

- ¥ cuando nos salga algo mal, que nos
ayuden. (Marta)

- Y que se porten bien “ellas”, y que fen-
gan cuidado de los pequeiios que ara-
fian a los mayores. (Paco)

- Para ser un maestro bueno hay que cui-
dar a los nifios. (Javi)

- Para ser una maestra buena hay que
tranquilizarse. (Marvina)

- Y arrveglar las clases bonitas, y juntar
mayores con pequerios, y cuidar que los
pequeiios  no  muerdan a los
mayores.(Marc)

- Ni les escupan. (Carlos)

- Las maestras buenas tienen que arre-
glar las peleas, o castigar si el niiio repi-
te lo malo tres o cuatro veces. (Marc)

- O hablar. (Carlos)

-V tienen que tener “deportividad”
(Mare)

- ;Y eso qué es? (Mari C.)

- Pues no pegar, ni hacer la zancadilla, ni
hacer trampas, ni en el fiithol, ni en
clase. ..

- JPero ella?

“Hacer un ambiente de prevencion, un
ambiente rico en el que cada cual se sienta
incluido, escuchado, esperado, entendido, y

demandado a ir hacia delante esté en el punto
en que esté... ”
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“... frecuentemente
estamos en la escuela
pendientes solo de
"los saberes" y eso
equivale a hacer una
escuela con una
ausencia fundamental:
Nosotros mismos”

-8t ella, y también que no deje que
bagan todo eso los niiies de su clase.

Porque los nifios tienen a su alrededor
un ambiente cdlido, confortable, rico en
personas, ecn estimulos, en palabras, en
afectos, en alegria, en seguridad

-Un ambiente en el que se contemplan
sus necesidades (de todos y de cada uno)

-En el que se puede jugar libremente

-En el que no hay peligros, fisicos o de
otros tipos

-En el que no estd prohibido moverse

-Ni tener un cuerpo sexuado

- Susana era una nena de 4 anos qie
llego a la escuela con la eliqueta de
“Pracaso escolar” por no adaptarse a
wna esciela de inmersion lingiiistica.
Apenas jugaba, ni se interesaba por
nade. Una tarde vino muy alterada a
avisarme de gue un grupo de nifios
estaban enseiiando el culo.

- Y qué pasa?, le contesté, eso es cosa
suya.

- Mi profesora de antes decia que eso es
de cochinos.

- Pues a mi me da lo mismo, la verdad,

- Entonces, jse pnede?

- Haz lo que ti quieras.

- jBien!, dijo y se metié en el juego la mar
de contenta.

Después de este episodio empezo a
Jugar, a ir con los demds, a pintar...

-Un ambiente en el que hay una cierta
tolerancia con las pequeias “fransgresio-
nes” que conllevan las primeras edades:
chuparse el dedo, explorar, llorar, man-
charse, gritar, exhibirse, hacerse pis enci-
ma, enfurruiiarse, o darle una patada al
gato. ..
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- Marta tenia cinco aiios y ya era la ber-
mana mayor de dos varones. Estaba
muy irritable y se guejaba como podia,
que era pisando hormigas con mucha
JSuria. Yo la dejaba hacer. De abi pasé a
pisar muiiecos. Los demds niitos la acu-
saban, pero ella no podia parar... Lo
bablamos y costé que los otros le
aguantaran el descontrol, pero aiin asi
mantuve la permision por un tiempo
mds, hasta que se fite calmando.

-Y también hay una cierta ley que se
presenta y se mantiene como organizadora,
contenedora, segurizadora y representante
del principio de vealidad (“no puedes
bacer cualquier cosa que quieras”...)

- Yo quiero que aprendamos del corazon,
porque sin corazon no se puede vivir.

- En la tele vi que a un nifio le ponian un
corazon de cerdo, y asi vivia,

- j0ué asca! Yo no me lo pondria nunca.

- Entonces, jqué preferirias, morir?

- No, yo iria por aqui alrededor buscando
i corazon.

- Pero no bay sueltos (M.C.).

- Pues veria una persona, la mataria y le
sacaria el corazon para podérmelo

poner.

Porque los maestros se sienten parte
“disfrutante” y gestora de ese ambiente
saludable y organizado que redunda en su
propia satisfaccion y tranquilidad. Han
aprendido a mirar cémo juegan y aprenden
los nifios y a disfrutar de ello. Porque pue-
den proponer, actuar, criticar, decir y hacer
con libertad y respeto. Porque saben bus-
carse el modo de hacer las cosas que les
gustan en los momentos que pueden: miisi-
cas, poemas, pinturas. .. Procuran aportar
algo personal al ambiente del grupo de
adultos, en el que se sienten incluidos, con-
siderados y valorados. Comparten las
dudas, los problemas, las ideas con los
demds maestros. Intentan encontrar formas
de estar no tensionantes. Y estar activos,
creativos, sintiéndose protagonistas de su
tavea diaria. Porque se vigilan las manias
(cuando las ven...). Se permiten equivo-
carse. Y no consienten dejarse matar por el
curriculum, la disciplina, la burocracia, el
cansancio, o el estrés.

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde cada uno puede
ser como es

Desde el principio los nifios se miran y
se saben diferentes, aunque les asusta a
veces reconocer sus diferencias. Y es que
cada persona proviene de un grupo familiar
con sus caracterfsticas, sus costumbres, su
raza, su edad. .. Nada “es lo mismo” ... Asi
que la primera via de salud serfa potenciar
las diferentes identidades y no prohibir su
emergencia.

La uniformidad referida a personas es
algo imposible, y pretenderla desde la
escuela viene a suponer negar las identida-
des particulares, no ver a cada uno como
es, es decir, no respetar a cada nifo. Unifor-
midad equivale, casi, a enfermedad porque
es pedir a los nifios que repriman como
son, es instarles a la alteridad y el estereoti-
po, es ignorar que la realidad es diversa.

Por el contrario, desde la escuela hay
que ver, aceptar y valorar a cada nifio con
sus diferencias y considerar una riqueza la
divergencia, la libre expresion y eleccion, la
diversidad en el seno del grupo. Los pro-
ductos realizados también han de ser distin-
(0s y la alegria de ver el conjunto simboliza-
rd el propio grupo con sus diferencias.
Cuando surgen problemas también serdn
distintos cada vez, y aunque nos parezcan
semejantes, serd bueno intervenir conside-
rando la particularidad de cada caso, con
pautas flexibles, y analizando la implicacion
del maestro en las situaciones.

El maestro a su vez también ha de
saberse diferente, conocerse y vigilar sus
proyecciones. Trabajar en grupo serd una
gran ayuda de cara a la prevencion,
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“ Yo no quiero ser extranjero” Asi lo
decia Lorenzo y eso nos llevé a hablarlo,
discutirlo (se resistia a entender), a
situarlo en la realidad (era extranjero),
a trabajarlo (encuesta, visita de su
Jamilia a la clase, proyecto sobre los
paises...)

- Dos niitos no lograban lees, pero por
motivos distintos. Antonio por prepo-
tencia, por no reconocer lo que no sabe,
lo que le falta. Como no soporta la fius-
{racién verbaliza: "yo no quiero leer”.

Tker por su lo familiar dice con clari-

dad:"yo no esloy para letras”

- Ignacio y Paw mantienen todo el dia
una mano en los genitales. £l primero
es nuevo en la escuela y se muestra
inseguro y timido. El segundo vive con
tensién su dificil situacion familiar.

- Encuentro a dos antiguas alumnas (de
9 aitos) y les regalo unas libretas con
una dedicatoria. Una de ellas me pre-
gunta: ;has puesto cosas distintas, ver-
dad? Pues st, le conlesto. Glaro, como
nosotras no somos iguales. ..

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde se puede hablar

-Hablar para contar experiencias,
recuerdos, sentimientos, ideas. ..

-Para proponer, criticar, explicar histo-
rias, inventar fibulas. ..

-Para simbolizar, recordar y comentar
lo que se ha aprendido

-Para aprender a ser claros (Y a ser
oscuros: “Estoy aprendiendo a engaiiar.
Le digo a mi bermano que no he visto st
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balon y si que lo be visto y él no se da
cuenta...”)

-Para discutir, defenderse, resolver los
conflictos

Los padres de una alumna de cinco
aitos, Maria, me comeniaban gque, a
veces, ella les decia: “Sentaros, vamos a
hablar, que aqui pasa algo”, y que veian
que esa forma clara de abordar los asun-
tos, les estaba viniendo bien a todos ellos.

Mis que aleccionar, moralizar o adoc-
trinat,... jhablemos! El hablar media el tra-
bajo, los “lios™ que se arman con frecuen-
cia, los cariiios, las ideas,... la vida grupal.
Sin embargo, tampoco tengo la sensacion
de que mi clase sea una “asamblea perma-
nente”. Hay un tiempo para cada cosa, y,
aunque hablar tiene ciertas prioridades,
también tiene ciertos Iimites, Creo que hay
que dar paso y ocasion para que ellos mis-
mos solucionen sus asuntos, ademis de que
no siempre todo el grupo estd implicado, ni
se interesa. Otro motivo es la privacidad
que también debe haber en sus juegos y
conversaciones. Otro, el peligro de abusar
de hablar siempre en grupo grande, (con lo
cual hay quienes quedan al margen por ser
mds retraidos...), y otro mds que el adulto
no debe intervenir siempre en el movi-
miento relacional del grupo.

Estamos hablando sobre las plantas
medicinales, y en eso Liucta comenta:

- Pues aqui bay uno que tiene que tomar
tila.

- b, si7 ;Y por qué?

- Porque arma lfo y grerra.

- Mi madre dice que yo doy guerra en
casa, porque le pego a mi bermana
cuando la veo sola.

- La gueria no se da, en la guerra lo que
pasa es que todos qiieren ganar ) man-
dar, que lo sé muy bien.

- Gonto nosotros...

- Yo no quiero la guerra, quiero paz, por-
que si tiran una bomba atémica nos
puede llegar hasta aqui el polvo, el
bimo, y todo lo demds.

- idb, no, eso no, que entorces las alican-
tinas sufririamos!

- Se nos va a hacer tarde para comer -difo
en ese momento uno de los posibles
candidatos al comentario de Lucia.

- Es buena hora, no te preocupes. ;Habla-
mos it rato? -pregunté,

Varios dijeron que si, porque, cono

dossier

“Al transferir, uno
puede y suele
proyectar en el otro
sus conflictos, o
identificarse con él,
idealizarlo, negarlo,
quererlo, odiarlo,
intentar dominarlo,
someterse a él.”

apostillé Olga, “con estos lios no se
putede jugar”. Y de esta manera enipezd
la “Asamblea de la tila”, que me supuso
una revelacion del clima que vivia el
gripo.

- jEl jaleo es por éste! -sefiald Lucia.

- 8i, porque pega, empuja y dice "gilipo-
llas”.

Y si jugamos a “pies quietos” hace
frampas.

- Ysiesa “mamds y papds”, se pide ser el
perio, o el bebé, para hacer el loco y
molestar.

- A mi me empujo y, cuando me caf, me
dié una patada.

- jEso no es asil Si que emputjo, pero pata-
das no doy.

- Y nos dices “tonto” a todos.

- Buieno, también dice cosas graciosas,
que a mi me dan risa,

- 81, es gracioso -apoyé.

- Pues a mi me dice: “1i no juegas, por-
que lo digo yo, que soy el mds fuerte y
mando.”

- /Y lodo esto es verdad? Le pregunté
directamente.

Entonces agachd la cabeza, difo que
si, y lloro.

Al verlo tan afectado lloraron cuairo
o cinco mds, y el resto se agobio bastante
(inclwida yo misma, que no sabia en qué
iba a parar aqueel conflicto que lanto los
movilizaba).

Habia una lensa emocion en el
ambiente. El no paraba de llorar. Intervi-
ne para decirle: “Ya ves lo que pasa, todos
estdn preocupados por b, te quieren, pero
se quejan de las cosas que haces qie 1o
les gustan. A mi tampoco me gustan,
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aunque i si que me gustas mucho.

Bueno, ;qué dices?

Siguio callado. Alguien comento:
“iAy, a ver si se arregla ya...!” Después de
otro silencio y unos cuantos suspiros, el
Drotagonista de la conversacion dijo: “No
voy a hacer mds todo eso.” Y todos aplau-
dieron, descansados.

Una pequeiia pansa nos permitié
saborear la trangnilidad que da “poner
los puntos sobre las ies”, pero duré poco,
porque Olga, tras mi contundente decla-
racion de apoyo al compaiiero, quiso
comprobar sin también ella tenia un
buen lugar en mis afeclos, y me pregun-
16: “Y a i jquién fe gusta mds de aqui?”

Viendo que la demanda iba total-
niente en serio, y que hablaba recogien-
do, como portavoz, el sentir de los demds,
me dispuse a responder, calibrando cada
silaba, y en medio de un silencio impre-
sionante:

- Pues mira, lo cierto es que me gusidis
todos, y bastante, cada wno por sus
cosas, aunque también hay cosas que
no me gustan.

Aqui siguié una larga retahila de
bondades de cada cual, recitadas por mi,
) recibidas por ellos, como suele decirse,
“como agua de mayo”. X... por fin llegi la
hora de comer, que transcurrid muy ale-
gremente, después de los intensos
momentos vividos.

-Hablar para nombrar los sentimientos
y las cosas que pareceninnombrables”:
muerte, pena, envidia, rabia, dolor, frustra-
cién. ..

Frustraciones
- Voy a traerme una pistola y te mataré
- JPor qué?

- Porque no me has dejado ir al taller que
Yo querfa

- Pero no cabias...

Muertes
- jQué suerte seria si los que se mueren

vivieran otra vez como en los teatros!.
Esto dijo Mikel en el entierro de un

palomo (que ni miraba). El babia visto
la muerte de cerca : padres, hermana, y
abuela murieron en un accidente del
que solo se libré él.

Envidias

“Tengo envidia de Celia porque no
puedo tener ni su mismo pelo rojo, ni
sus zapatitos de plata”.

Desde la escuela serfa suficiente man-
tenernos a la escucha de lo que va pasando,
abservar cémo encara cada niiio su conflic-
(o, aceptar sus tanteos, sus sufrimientos,
sus miedos, sus defensas, sus ataques..., y
sobre todo dar un espacio y un tiempo para
que pueda, si quiere, explicitar y poner en
palabras sus sentimientos .

Hablar también con los padres de los
ninos

“La entrevisia con los padres de
Diana es tranquila y distendida. Empieza
de manera bastante informal: al entrar
dice la madre que wvienen peledndose,
porque ella es muy puntial y él ba hecho
que llegaran tarde. El se rie y me dice en
tono complice: “hay me castigan”, a lo
que la madre afiade, rdpida: “y maiana
también”. Era bonito ver el coqueteo
entre ellos, la seduccion, la broma....

Hablamos de como se relaciona la
nifia. Me preguntan como se porta aqui,
st es timida o no...Les digo que se porta
muy bien, que estd siempre alegre, que se
muestra entusiasta con el aprendizaje,
atenta a los demds, respefuosa con las
HOrmas... ) que me parece mds “vergon-
20sa” que timida. Comentamos sus
pequeiios rasgos de inseguridad, depen-
dencia, imilacion, y quedamos en ayu-
darla a decidir y a ampliar su civeulo de
amigos, ahora bastante reducido.

La relacion con st bermano es el olro
lema que se toca. Veo que van a una.
Hablan y escuchan. Son fuertes los dos.
También independientes. Y amorosos
entre sty con sus bijos.

lLa entrevista de Luis fue distinta,
aunque también muy relajada y agrada-

“... desde la escuela hay que ver, aceptar y
valorar a cada nifio con sus diferencias y
considerar una riqueza la divergencia, la libre
expresion y eleccion, la diversidad en el seno
del grupo”
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ble. La madre reconocio su sobreprotec-
cidn, el padre quiere empujarlo hacia
JDosiciones mds cercanas a la fuerza, la
eneigia, la decision.... Hasta hizo un
chiste sobre el hijo:"se ve que su madre
quiere que sea empleado de un hiper,
porque lo esti baciendo hiper-depen-
diente...”. Pero era un decir amable, sin
recriminaciones, comprensivo. Quieren
mucho al bijo, y se nota.

Cuentan que a veces no se defiende,
se muestra inseguro, tiene miedo y pre-
gunita frecuentemente por la muerte.
Hablamos wn poco de todo eso.

Veo que la relacion que mantengo
con los padres influye en la relacion que
mantengo con los bijos y viceversa. Tengo
que intentar pensar mds sobre esto y
escribirlo para ver si puedo bacer cons-
cientes los bilos que niueven estas dobles
relaciones lransferenciales, tan unidas

FiC)

entre si”,

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde se puede dar
paso al mundo de los afectos

Decir “afecto” no es decir boberfa, ni
dulcificacion infantiloide, ni es decir ino-
cencia. Decir afecto puede ser dulce, o
amargo. Puede ser débil, o fuerte. Puede
hablar de amor, o de envidia.

Decir “afecto” es hablar de uno mismo
en relacién con el propio mundo interno:
deseos, miedos, afioranzas, suefos.... 0 en
relacion con el mundo exterior: carifios,
dudas, ataques, bromas, soledades, compa-
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fias...

Decir “afecto" es hablar de vivir impli-
cado, completo, de dejarse invadir por lo
que nos rodea, y dejarse recorrer por las
emociones, por los sentimientos, por los
demds y por uno mismo.

“El pretexio del texto

Bn la entrevista que mantuve con los
padres de Marc, me contaron que babia
hecho un comentario muy chocante
Jugando al “Veo-veo”. Al preguntarle por
una palabra que empezara por “pu”, él
habia contestado: “puro amor”. ;Y eso
que es?, le dijo la madre: “pues lo que
tengo yo con mi novia Andrea’.

Por lo visto el tema estaba en el
ambiente, porque al otro dia Olivia trajo
un cuento que se llamaba “Enamorados”,
y estuvimos hablando de lo que pensaba
cada uno que era estar enamorado.

- Estar enamorado es darse besos.

- Y nacer un bebé, después de darse los
besos.

- Darse besos, pero de amoy, que duran
mds.

- Y que se casen.

- Ir muy guapos en la boda.

- Poner a los bebés en la cuna.

- Te abrazas con tu novia...

- Ir cogido de la mano con tu novia y
regalarle faldas, dijo Marc.

- oY nada mds?, le pregunté con curiosi-
ded.

- 8t, jy tener “puro amor”l, dijo en tono
emocionado.
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A lo que Victor salté con una de sus
inmediateces:

- Apdintame al “puro amor”!

Y lo apunté, claro. Los apunté a los
dos, y me apunté a mi misma a la “obli-
gacion-devocion “de contar lo que veo
que pasa con lantos afectos, y tanto
“puro amor” suelto por toda la escuela.

Inicié esta tarea en la reunion con las
Sfamilias del segundo trimestre, en la que
me vi explicando a los padres de mis
alummnos el batiburrillo afectivo en el que
estamos inmersos. Y mientras bablaba,
me di cuenta de que los temas del “puro
aprender”, pavecian supeditarse a los del
“buro amor”, como si aquellos fueran la
excusa en la que se prendian éstos para
emerger con toda su potencia y su nove-
dad. Al menos asi lo sentia yo, y asi lo
percibia en el interés que mostraban los
padres en sus intervenciones. Y es qire
creo que el aprender es “el prefexto” que
nos sitiia en la escuela. Pero el verdadero
“fexto” es el mundo emocional y de rela-
cion en el que los niiios se estrenan, y se
entrenan, para ser personds.

Asi que, si ponemos el acento en el
pretexto, y no en el texto, los niiios
aprenderdan muchas cosas, s, pero sin
otorgarles un sentido vital, sin arraigo
verdadero, sin implicacion profinda.
Aprenderdn, como se suele deciy, “para el
examen”, “para cumplir”, para conlen-
tar a otros, queddndose fuera del placer
de cubrir su necesidad de saber. Luego,
cuando puedan, se desprenderdn de
muchos de sus conocimientos aprendi-
dos “de prestado”, desconectdndose asi
de la educacion y la cultura que los ha
utilizado como meros alumnos “conte-
nedores de “saberes”, y 10 como personas
pensantes y “sintientes”. En cambio, si
trabajamos con el texto como eje agluti-
nador, veremos como los hilos emociona-
les se entrecruzan y adquieren la confor-
macion de un tejido fuerte, flexible y
movil, un tejido que llena de vitalidad el
proceso de acompaiiamiento y padrinaz-
go educativo que emprendemos con cada
uno de los nifios, y con el grupo resultan-

dossier

te del entramado de sus personalidades,
sus vivencias comunes, y sus particulares
encuentros.

Este curso en mi clase nos hemos
ocupado en varios “pretextos”: los delfi-
nes, “los dragones que echaban humo por
la boca”, los huesos, los cangrejos... Aun-
que el texto, 0 mapa emocional de nues-
tros afectos en lo que se ha ocupado ha
sido en conocer, elaborar y compartir
otro tipo de hechos mucho mds acucian-
tes. Uno de ellos ha sido el nacimiento de
tres bebés desde septiembre a enero, que
han “obligado” a sus tres hermanos, y de
paso, y por “solidaridad celosa”, a todos
los demds niiios que tienen hermanos, a
repensar sus vidas cotidianas con ellos, a
hacerles hueco, y a experimentar los
duros sentimientos de ambivalencia que
trae la rivalidad fraterna en forma de
bebé sonrosado y pequeiito.

Oiro de los acontecimientos ha sido
el que muriera el abuelo de Vero y, sal-
vando las distancias, la lorfuga de Guille,
haciendo que la cuestion del vivir y el
moriy, que son bace tiempo una preocii-
pacion general en este grupo, cobrara un
interés repentino, y generara algiin ago-
bio resistente en dos de los niiios, gue nos
bizo expresar dudas, miedos y quejas a
fodos. Este tema también nos hizo contar
los abuelos, peces, hdamsters, o lortugas
muertos de cada familia, leer cuentos
alusivos..., y sobre todo nos hizo hablar,
mucho hablar:

Olra de las cuestiones que ha reque-
rido “cuidados”, ba sido el accidente de
coche que sufiieron Emilio, su hermano,
y su papd y que provocd la rotura del
[fémur de Pablo, y las pesadillas de los
tres. En clase esto llevo a la propuesta de
Quique de “aprender de huesos”, a la
visita del padve de Emilio para hablarnos
de las precauciones que bay que tomar
para evitar los accidentes, y a las cons-
tantes preguntas de los nifios sobre rotu-
ras, sangres, mutilaciones y dolores de
todo tipo. Por suerte Pablo se curd, y los
vientos de inquietud se fueron calmando.

Dos meses después, la madre de Rocio

“Hablar para nombrar los sentimientos y las
cosas que parecen “innombrables”: muerte,
pena, envidia, rabia, dolor, frustracion...”
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“Decir "afecto” es hablar de vivir implicado,
completo, de dejarse invadir por lo que nos
rodea, y dejarse recorrer por las emociones, por
los sentimientos, por los demas y por uno
mismo”

se cayé por las escaleras, y se rompié una
vértebra. La hija nos conté con mucha
pena que su mamd "“lloraba todos los
dias”, y eso nos llevé a hacerle unos dibu-
Jos “de risa”, “para que se alegrara”, y a
atender con algiin pequeiio privilegio,
mimo y escucha a Rocio, que nos iba
pasando el parte casi a diario. A partir de
abi todo padre o madre que tenia alguna
cosda importante que contar (de su
salud), venia a clase. Asf llegd la mamd
de Alex aquellos dias a que viéramos la
cicatriz de su operacion de hernia cervi-
cal, y la de Maria a enseiiar el corsé que
le habian puesto por su bernia lumbar.
Lsta costumbre no se vivia con angustia,
creo, sino mds bien con la sensacion de
compartir un poco lo que le pasa a cada
cual en su dmbito familiar. Igual que
cuando se cuentan los viajes, los cumple-
aios, los corles de pelo, o las pesadillas.

De ofra indole, mds festiva y sociali-
zadora fue el “pruro amor” de Marc, que
vine a poner nombre al sentimiento de
alegria, e incluso de entusiasmo a veces,
al sentir admiracion y cariiio hacia otra
persona. Amigos, novios, patrullas de
Juego.... serian “las primeras simpatfas”,
vividas con la consciencia de que lo son,
El placer de sentirse querido o elegido, o
de querer y elegir:

Y junto a estos hechos que he destaca-
do, tantos otros gue sefialan los comien-
zos del formar parte de un grupo...
Momentos que tienen que ver con ser o
no entendido por los otros, con empezar
a discriminar lo que se siente y a ponerle
nombre, con comprender a los dentds...
Momentos que tienen que ver con asiii-
los muy cotidianos, muy de lo social,
pero no por ello sencillos de captar, de
tolerar; o de manejar con un cierio grado
de antonomia. Asuntos que van a reque-
rir acompainamiento, tutelaje y ley. Asun-
tos en los que podemos, y debemos,
emplearnos a fondo en la escuela, y que
se facilitan desde el vinculo de afecto
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maestro-alunmo. Asuntos seguramente
mids importantes para la evolucion psico-
fectiva de un nifio, que saber que dos y
dos son cuatro.

Enumero los que en este tiempo van
surgiendo en mi clase: repartir el lugar
con los demds, lorar, pegar, “chivar”,
ayudar, rechazar, burlarse, mandar, decir
lo que uno piensa o siente, atreverse a
elegi, a quejarse, a alabar, mentir, retar
al adudlto, o a los demds niiios, molestar a
los olros compaiteros, no tolerar el
esfilerzo, la frustracion o la norma, aca-
parar la atencion, la palabra, los jugue-
fes, reconocer e ir aceptando las diferen-
cias, acercarse a los grandes temqds: naci-
miento, muerte, enfermedades, sexo,
cariio...”

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde se puede disfru-
tar en compaiiia de los demds

Diariamente tengo ocasion de ver el
tanteo que realizan los nifios acercindose y
apartindose unos de otros hasta ir encon-
trando su lugar y su manera particular de
entrar en relacion. Buscar un lugar con
identidad propia, con derecho al respeto
del exterior, con la posibilidad y la libertad
tanto de estar con otros, como de estar
solos. En estos dificiles comienzos, les hace
falta una ayuda de afuera, esa ley y conten-
cion, que les dard seguridades (la moral
heterénoma, que decia Piaget), pero tam-
bién les hace falta, imprescindiblemente,
una construccién personal, un largo reco-
rrido de pruebas que les dard acceso a la
moral auténoma, que es la que ha de guiar
lavida de relacién con los otros. Y para esta
construccion-constitucion de la moral hace
falta todo un aprendizaje. Lograr esa distan-
cia semi6ptima, siempre inacabada, ese
equilibrio inestable, esa aceptacién de las
dudas, del cambio incesante serd costosa Vv
precisard nuestra compaiifa, nuestra tole-
rancia y nuestros buenos deseos.

Hace poco, Eduardo y Jorge (de cua-

tro anos), disputaban por una rueda en
el patio dando tirones de ella con todas
sus fiterzas. Eduardo viendo que no con-
seguia la rueda, cogio del jersey a Jorge y
empezo a zarandearlo, mientras le decia
avoz en grito: “jHay que compartir! jHay
que compartir! ;Es qué no lo sabias?...”

En este ejemplo vemos claramente que
en Eduardo la moral es ain heterénoma,
“ha oido campanas“, pero las toca adn
seglin su propio inferés, partiendo del
momento narcisista que vive, Por supuesto
no ha interiorizado, ni entendido el mensa-
je recibido de alguno de los bienintenciona-
dos adultos que le andamos cerca.

Con esto lo que intento decir es que no
valen las sentencias, los sermones o las
moralejas. Para un nifio en estas edades
tempranas lo que cuenta es el placer, su
Placer, su deseo, su bienestar..., y sélo sal-
drd de ahi, muy poco a poco, y cuando vaya
viendo claro que el compaiiero es “ofro"
como €l (o parecido), y que lo que no qui-

siera para si mismo, no ha de quererlo para
los demds. O cuando prefiere ceder “en
sus derechos* o gustos por estar a bien con
el otro, el amigo, el que empieza a admirar
0 a querer... Es una “ldgica” simple, si, y
bastante primitiva, pero asi se empieza, por
lo “primero”. Por suerte, los ritmos de
madurez son muy variados, y asf los nifios
pueden ir aprendiendo unos de otros vién-
dose reaccionar ante lo que va ocurriendo,
oyéndose opinar, observindose...

Como adultos, la intervencién mis
oportuna, en mi opinién, serfa, en primer
lugar, valorar explicita y pricticamente el
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estar con otros y hablar de lo que se siente,
se piensa, y se desea,... y luego ya, simple-
mente dar alguna herramienta sobre como
irlo haciendo, hasta que se haga costumbre,
hasta que no se pueda pasar sin ello,

Yo concibo una escuela saludable
como un lugar donde se puede apren-
der desde el propio deseo

José Luis Sampedro, conocido escritor,
durante una conferencia en la Universidad
de Lleida en el afio 1992, hablé de su for-
mula para enseiiar: “Para mi la _formula
de muchos aiios es: amor y provocacion,
aparte, claro, de los conocimientos
imprescindibles”

Me gusta esta formula de tan pocas
palabras, pero de tantos sentimientos, por-
que encuentro que si algo podemos comu-
nicar los maestros a los alumnos es preci-
samente un amor a modo de acompaiia-
miento en sus primeros pasos sentimenta-
les, y de cesién afectuosa de las palabras

que bautizan lo que se sabe y lo que se sien-
te. Y una provocacién a modo de empujon,
de broma, de complicidad, de llamada, de
estfmulo a reconocer el propio deseo, y a
actuar para lograr convertirlo en realidad.

Un amor que provoca. Una provoca-
cién que ama.

“Me gusta ver el modo en que los
niifos de mi clase proponen los temas
sobre los que quieren aprender. Tan desde
st mismos y sus realidades familiares,
afectivas, o de relacion. Tan a su manerd,
con sus estilos peculiares de propuesta
mds o menos impositivos, sugeridores, 0
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proselitistas... Tan a partir de su momen-

to evolutivo, con la fuerza y la wrgencia
de su curiosidad, aunque sin alcanzar
aiin a ir y venir por los nievos aprendi-
zafes con la flexibilidad y coberencia que
tendrdn mds adelante. Estdn tan “en
construccion”... que no me ha resultado
nada extraiio el asunto que esta vez ha
salido votado para investigar: “los mapas
los paises, y Afvica”. Este tema ha rennido
la atraccidn, ya conocida por el grupo, de
Guillermo P. por los mapas: “-me gustan
los mapas porque tienen muchisimas
rayitas asi y asi y asi”, el interés de Pan
por “los paises”, porque se va de viaje a
Paris en estos dias, y la pasion de Emilio
porque: “-en Africa estd Egipto, las
momias, las piramides, y el faraon”.

“Mis alumnos del aito pasado quie-
rian aprender a feer urgentemente, Marc
anda desesperado por conseguir hacer
poesias, Candela quiere un novio, Alejan-
dra una amiga, lker desea volar, Chus
guiere saber “qué es lo importante”...

- Yo quisiera volar, pero mi madre me ha
dicho que ni lo sueiie. (Iker)

- Yo deseo tener un caballo. (Adriane)

- Yo quiero tener un hifo. (Maria)

- Yo quiero ser futbolista verdadero.
(Alfredo)

- Yo deseo ser mamd y princesa. (Irina)

- Yo acabar mi coleccion de estampas.
(Lucas)

- Yo deseo ser pintor. (Jorge)

- Yo tener un pajarito. (Clara)

- Yo ser mds alta que mi hermana. (Ali-
cia)

- Yo quiero ser poeta. (Marta)”

Son deseos que se van derramando
imparablemente, mientras buscan llenarse.
Deseos que hablan de un no-tener, que no
se conforma y busea ir teniendo, ir comple-
tindose, ir aprendiendo.... Deseos que evo-
can la satisfaccién afiorada. Deseos que
suefian, que mueven y que conmuever.

Y es que la escuela es un lugar de
deseos. Allf se juntan, se acumulan o se ali-
nean, provocando un efecto genuino,
potente y multiplicador.

iSi pudiéramos acompaiiar los deseos
de los nifios y avivarles las hambres, aun-
que fuera con algin que otro soplido de
aliento!

iSi pudiéramos “poner a comer jun-
tos' los dos deseos, el de los nifios, que es
el fuerte y natural impulso por saber y el
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“Deseos que hablan
de un no-tener, que
no se conformay
busca ir teniendo, ir
completandose, ir
aprendiendo...”

nuestro, el de los maestros, que sera el
deseo de ensefar!

THE ROLE OF
INFANT EDUCATION

PREVENTION IN

Abstract

In schools, the health of our future citi-
zens is at stake. A healthy school is one in
which there is peace and tranquillity, with
room to care for emotions and feelings,
where desire is used to teach children how
to develop their own identities, with their
own peculiarities and differences, working
on social relationships, making independ-
ent, responsible individuals, and teachers
who are well equipped with emotional equi-
librium and self-knowledge.

Key words: bealth, prevention, iden-
tity, methodology, feelings, emotional
education, diversity, learning based on
desire.

LA FONCTION DE PREVENTION
DANS LENSEIGNEMENT PREPARATOI-
111

Résumé

Clest & I'école que se joue la santé des
citoyens de demain. Une école est salubre si
I'on y respire la paix et la tranquillité, sil'on
y tient compte des émotions et des senti-
ments, si 'on y enseigne 2 partir du désir, si
I'on y développe la personnalité de chacun
avec ses particularités et ses différences, si
I'on y travaille sur les relations sociales, §i
'on cherche a rendre les individus auto-
nomes et responsables, et si les enseignants
y font preuve d'un haut degré d'équilibre
émotionnel et d’auto-connaissance.

Mots clés: santé, prévention, identi-
té, méthodologie, sentiments, éducation
émotionnelle, diversité, apprentissage a
partir du désir.
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UNA ESCUELA QUE CONSTRUYE
IDENTIDADES

Este articulo trata la necesidad de abordar el desarrollo de la identidad en los Centros Fducativos y especialmente
en la etapa de Educacion Infantil. Se reflexiona sobre la complejidad que supone trabajar la identidad en el aula
y se sugiere algunas directrices educativas imprescindibles para la educacion del futuro.

Palabras clave: /dentidad, diversidad, convivencia, agrupamientos, metodologia.

Cristobal Gomez Mayorga'

“No bay computadora capaz de regis-
trar los crimenes cotidianos que la
industria de la cullura de masas comete
contra el arcoiris bumano y el bumano
derecho a la identidad". EDUARDO GALE-
ANO: Patas arriba. La escuela del mundo

al revés.

a mayoria de los conflictos
de violencia existentes en el
mundo en la actualidad, en
Israel, Los Balcanes, Pafs
Vasco, Africa, guetos de inmi-
grantes en grandes ciudades, etc., se nos
dice que se deben a problemas de identida-
des nacionales. Parece que no hemos sabi-
do educarnos construyendo identidades
individualizadas y hemos construido identi-
dades tribales. Algo paraddjico, pues la per-
tenencia a un grupo no es mds que una
parte de la identidad individual. Magnifi-
cdndola estamos anulando las otras facetas
de nuestra personalidad, como bien argu-
menta Maalouf en su libro Identidades Ase-
sinas. Parece que nos hemos atrincherado
en identidades bdsicas, seguras, en una
sociedad globalizada que requiere, cada vez
mds, de una redefinicién constante de la
identidad debido a los miiltiples cambios
sociales que constantemente se producen.

Nuestra identidad se compone, de
muchas identidades que vamos construyen-
do alo largo de nuestras vidas, que comien-
za en el seno del hogar y que se desarrolla
plenamente cuando comenzamos a separar-
nos de la familia. Los educadores de Educa-
ci6én Infantil tenemos mucha responsabili-
dad, porque desarrollando la identidad del
alumnado estamos trabajando para la paz
de futuro.

En los primeros afios de vida es impres-
cindible la creacién de una imagen positiva
de si mismo y la construccion de la identi-
dad a través del conocimiento y la valora-
cién de las caracteristicas personales y de
las propias posibilidades y limites. Para ello
es necesario el reconocimiento del deseo
del alumnado, de sus peculiaridades, sus
posibilidades y su especifica manera de
actuacion, mediante la relacién constante,
de forma espontdnea con los iguales. De
esta forma podrdn ir diferencidndose de los
objetos, de sus familiares y de las demds
personas, afirmdndose frente a los otros y
asumiendo formas particulares de sentir, de
pensar y de construir su propia identidad
sexual y personal.

¢Pero cémo trabajar algo tan abstracto
como la identidad? Las maestras y maestros
estamos acostumbrados a lidiar con lo con-
creto, los colores, la letra o el nimero, y no
con algo tan etéreo.

Parece que crear identidad es construir
alumnos idénticos cada uno a si mismo,
diferencidndose de los demds. Es la diferen-
cia con el otro lo que posibilita la identidad,
Diffcil empresa se nos presenta a unos edu-
cadores, que histéricamente, hemos trata-
do de homogeneizar al alumnado.

La identidad no es un estado sino un
proceso que construimos a lo largo de la
vida en los diversos contextos sociales
donde nos movemos.

La novela “YTodos los nombres* de
SARAMAGO (1.998), en la que no se desig-
na a nadie por su nombre salvo a Don José,
el protagonista, nos descubre cémo detrds
de cualquier nombre anénimo existe una
intrigante y rica biograffa, siempre original
y tinica. Esto me ha hecho reflexionar sobre

la mayorfa de los escritos pedagdgicos, en
los que se habla del alumnado en general
pero no de personas concretas con histo-
rias reales y con originales construcciones
de subjetividad. El intento de objetivizar al
alumnado se realiza a costa de despersona-
lizarlos.

Cuando comienzo el curso me entregan
una lista con 25 nombres correspondientes
a mi futuro alumnado. Digo bien, futuro
alumnado, porque ain no son mds que
nombres para mi. Comienzo a buscar sus
fotos en la secretaria para convertirlos, al
menos, en imdgenes y comenzar asi el
camino del reconocimiento personal.
Cuando llegan a clase comienzan a ser mis
alumnos, todos juntos, con una identidad
colectiva. Poco a poco, a lo largo del curso,
se van diferenciando y convirtiendo en José,
Lourdes, Elena, Antonio, Victoria,... Ellos
también se han ido transformando y, de ser
el hijo o la hija de su padre y de su madre
0 mds bien un trozo de ellos, se van convir-
tiendo en personas iinicas. Van desarrollan-
do sus identidades gracias a la convivencia
con los demds y gracias también a nuestra
mirada, a nuestras expectativas, a nuestras
demandas, a nuestro reconocimiento y a
nuestros limites. Somos generadores, junto
a las familias, de identidades, porque los
seres humanos, cuando nacen, necesitan de
otros que los conviertan en sujetos,

El caso de José

José presenta dificultades para desarro-
llar su identidad porque estd emparedado.
Se encuentra a dos afios de distancia enire
su hermana pequefia y a tres de su hermano
mayor. No tiene sitio. El mayor es su idolo,
su modelo de independencia y sabidurfa,

1. Maestro de Educacion Infantil en C.ELP. "El Romeral® de Vélez-Mélaga (Malaga). E-mail: cgomezmayorga@hotmail.com Web Infantil Aula: hitp://perso.wanadoo.es/cgomezmayorga
[
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pero imitdndolo no es €l mismo sino la
parte del hermano que viven en €. Y su her-
mana lo castiga por abajo, que es por
donde més duele. Lo ha desironado. Antes
era el pequefio, ahora no es nadie. Abrirse
un hueco en este corto espacio de tiempo
es muy dificil y se sulre bastante. Pero la
naturaleza es sabia y José despliega un sin-
fin de estrategias para desarrollar su identi-
dad. Por ejemplo, no come. Sabe bien que
eso a su madre le preocupa y le hace estar
pendiente de él. Asi se siente alguien. En el
colegio siempre se queda el dltimo en el
patio y tengo que ir a buscarlo. Esto hace
crecer su autoestima y su identidad. Debe
pensar: “Todo un maestro con 25 nifios y
nifias a su cargo y cada dia, durante unos
minutos, se dedica solo a mi abandonan-
do a los demds. Luengo me regaiia, pero
no me importa, eso lambién hace sentiy-
me-importante”,

Muchos dias se sienta en el sillén del
maestro, Esto le llena de satisfaccién por-
que es el Gnico asiento diferenciado. Suele
hacer, a diario, lo contrario de lo que pro-
pongo, y més tarde busca un momento para
hacer el trabajo demandando mi atencién.
Aveces, creo que cuando habla en la asam-
blea tan despacio, tan reposado, solicitando
silencio absoluto y requiriendo mi mirada
constante, lo hace sélo para sentirse
importante. Creo que uno se convierle en
alguien cuando el sujeto que te ama te mira,
Ya lo dijo Freud: “El nifio no se siente
seguro por ver a su madre, sino por verse
mirado por su madre". Debo ser alguien
querido para él cuando reclama mi aten-
citn. José evita dibujar, creo que por inse-
guridad. S6lo se ha atrevido en el dia de su
cumpleafios o tras algin baio de elogios.
Alguien que no es no puede mostrarse ni
expresarse. Parece que en la evolucion del
grafismo ponemos algo méds que el control
sobre nuestros dedos. José tiene compatie-
ros que sin apenas control no para de dibu-
jar y vienen orgullosos a ensefiarme sus
proezas. Otros, sin embargo, con grandes
capacidades, siempre dicen “no sé*. Tam-
bién estdn los que siempre hacen el mismo
dibujo que les ha ensefiado su hermana
mayor, y de ahi no se atreven a salirse. La
identidad requiere autonomia, caminar
solo, atreverse a expresar el yo solitario,
arriesgarse a ser. José suele venir a lucir sus
misculos y a decirme lo fuete que estd. Le
gusta luchar conmigo (es el méds pequeiio
de la clase). Sus demostraciones de fuerza
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le delatan, denota sus carencias y, quizds, su
deseo.

El resto del alumnado

Los 24 nifios y nifias restantes también
despliegan un sinfin de estrategias para des-
arrollar su identidad, para sentirse alguien.
Muchas de las cuales se me pasan por alto.
Qué hacer con el resto del alumnado. Es la
locura, 1a fabulosa imposibilidad de la Edu-
cacion Infantil. Bajar la ratio es imprescin-
dible para poder atender tanta necesidad de
desarrollo individual.

Sélo deseo dejar constancia de la com-
plejidad de nuestra tarea y renegar de las
simplificaciones que se hacen de los com-
portamientos infantiles bajo pardmetros de
disciplina.

Mucha Psicologia se dedica a los nifios
de uno en uno y nosotros los tratamos a
montones. Menos mal que muchos se con-
forman con algunas miradas y frases de
carifio durante la jornada. Es la convivencia
diaria en el aula la que desarrolla, mediante
un sinfin de negociaciones cotidianas, las
diversas identidades. Pero para ello es
necesario dejar tiempo, buscar espacios,
crear actividades de relacion, propiciar el
encuentro.

El alumnado es diverso aunque nos
empefiemos en crear-inventar una identi-
dad de alumno-normal en la que encajen
todos, provocando desajustes en la mayo-
ria. Cuando los nifios y nifias van constru-
yendo su identidad adquieren una sensa-
cién de aislamiento y soledad, a la vez que
una conciencia de las propias limitaciones.
Tenemos que aceptar la lucha que supone
en el aula la construccién de la identidad
porque los nifios y nifias van a producir, a
veces de forma violenta, multitud de mani-
festaciones de resistencia. No olvidemos
que estamos negando parte de su situacion
personal de heteronomia, dependencia
familiar y hedonismo.

En el aula entran en colision multitud
de identidades, la del maestro 0 maestra y
Ia de cada alumno y alumna. Parte de nues-
tro trabajo es negar al alumnado una parte
de si mismos, la parte de su ignorancia, de
sus conductas no permitidas y de muchos
de sus deseos. El alumnado debe asumir
esta amputacion, aunque exprese cierta
angustia de identidad, o cierta rebeldia.
Pero el placer posterior, el de la conquista
de su yo individual, es muy grande y siem-
pre merece la pena.
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“La identidad no es un
estado sino un
proceso que
construimos a lo largo
de la vida en los
diversos contextos
sociales donde nos
movemos”

Muchos nifios y nifias construyen su
identidad renunciando a su propia estima.
Se ven forzados, si quieren {riunfar en la
escuela, a negarse asi mismos. Otros se
resisten adoptando algin tipo de identidad
que lo libre de la angustia, como hacer el
payaso y el gamberro. La mayoria del alum-
nado que tiene algiin retraso escolar acaba
teniendo un comportamiento agresivo para
afirmar su identidad. En la cultura escolar
es preferible ser gamberro que “fonfo”.

Para preservar la identidad hay alum-
nos que se aislan, otros se despersonalizan,
imitando en todo 4 alguien, otros se hacen
invisibles, muchos se vuelven agresivos en
su comportamiento, en su forma de vestir o
hablar. Todo un sinfin de estrategias menos
no ser nadie. Para ayudarles a ser alguien
es necesario exigir responsabilidad a la vez
que damos autonomia.

La necesidad de trabajar la identidad en
los Centros Educativos, y especialmente en
la Educacién Infantil, viene acentuada por
condicionamientos sociales y culturales en
la era de la globalizacién, como apunta
EDUARDO GALEANO (2000), ya que, cada
vez més, los nifios han perdido sus origenes
y se encuentran perdidos: “ellos crecen sin
raices despojados de identidad cultural, y
sin mds sentido social que la certeza de
qgue la realidad es un peligro. Su patria
estd en las marcas de prestigio universal,
que distinguen sus ropas y todo lo que
usan, y su lenguae es el lenguaje de los
codigos electrénicos internacionales*.

Una metodologia para desarrollar
identidades

Mucho de nuestros aprendizajes se
producen por proyecciones afectivas.
Todos tenemos vacios que intentamos lle-
nar. Los nifios y nifias de estas edades
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“La identidad requiere autonomia, caminar
solo, atreverse a expresar el yo solitario,
arriesgarse a ser”

comienzan a tener su primer gran hueco, el
que deja “su madre”. Y este inmenso vacio
comienzan a llenarlo con una voracidad
extrema. Al principio con objetos que hue-
len a madre o a hogar: el trapito, el chupe,
0 el juguete de apego. Mis tarde se sustitu-
yen estos objetos por personas. Ahi pode-
mos entrar los educadores y, si sabemos
retirarnos a tiempo y no ocupar demasiado
espacio, lo llenan con los compafieros de
clase. 8i los educadores estamos acertados
podemos influir para que ese hueco exis-
tencial lo llenen de valores, de deseos de
conocimiento, de capacidad de trabajo, de
disfrutes sociales, de voluntad de saber,
Podemos proponer actividades en clase con
personajes que posean valores educativos y
que les sirvan de modelos de deserrollo de
identidad.

Pero la forma mds importanie
de desarrollo de identidad en clase es el
trabajo en grupo. fiste, no sdlo propicia el
desarrollo de capacidades sociales sino que
ayuda a construir una identidad estable y
equilibrada, porque asumimos lo que
somos en interaccién con los iguales. Tra-
bajando en grupo, por tanto, estamos cons-
truyendo la personalidad de cada uno. No
es posible ser alguien si no es en relacién
con el otro. S6lo hay que echar una mirada
a esas aulas en las que el alumnado realiza
actividades individuales, sentados de uno
en uno, y analizar el tipo de relaciones de
celo, competitividad, inseguridad y agresivi-
dad que elaboran los chavales.

En grupo, con los otros, el ser humano
se construye en un estadio social superior
al de la familia. La subjetivacién primera
que otorga la figura materna no se comple-
ta hasta ser ratificada con los iguales, La
mayoria de alumnado de 3 afios, tiene cier-
tas dificultades de socializacion hasta que
adquiere capacidad de frustracién, empa-
tia, y ciertas dosis de humildad a fuerza de
choques con los iguales. Pero siempre que,
a la vez, se sientan compensado con altas
dosis de autoestima, de reconocimiento y
de carifio.

Es imprescindible, por tanto, trabajar
en grupos para desarrollar la identidad per-

sonal, porque Ia identidad se construye si
fenemos personas que nos miren, que nos
digan si nos sienta bien la identidad que
adoptamos. Debe de haber espejos en los
que nos veamos bien reflejados. En mi clase
de tres aiios, hay una nifia que siempre estd
imitando a alguien en todo lo que hace. Atin
1o se atreve a cabalgar en solitario porque
nadie la ha valorado suficientemente.

Parte de nuestro trabajo es organizar
agrupamientos diversos para que desarro-
llen su identidad. En la escuela desarrolla-
mos nuestra personalidad integral si diaria-
mente realizamos actuaciones en las que
aparezcan dos principios forjadores de
identidad: la mirada y la escucha.

Las personas tenemos la necesidad de
atender la opinidn que otros tienen de nos-
otros, porque somos en la medida que
alguien nos mira. Primero somos cuando
nuestra madre (o padre) nos mira, De
pequeiio, cada vez que hacemos algo, mira-
mos de reojo buscando aceptacién o des-
aprobacién. El proceso de socializacién
comienza cuando nos separamos de la
familia y comenzamos a mirarnos en los
demds, cuando la mirada de los otros nos
imporia.

Otra condicion para forjar personalida-
des sanas es poder hablar de lo que pensa-
mos, tener posibilidad de expresarnos ante
los demds abiertamente. En la medida que
los demds nos escuchen desarrollamos
nuestra identidad, somos alguien. En mi
clase una nifia con dificultades madurativas
habla en la asamblea de cada maiana muy
despacio, mirando a cada uno de sus com-
paiieros y demandando atencion continua.
Es una forma de sentirse escuchada, de ser
alguien, de suplir sus déficits.

La asamblea es el principal agrupa-
miento del aula, En ella aparece diariamen-
te ese milagroso acontecimiento de des-
arrollo de identidad que produce la escu-
cha y la mirada. Esta asamblea de aula es
importante porque crea una identidad
colectiva que ayuda al desarrollo de las
identidades individuales, ya que en ella es
posible el respeto a la diferencia. La asam-
blez es la mente y el corazén del aula.

La participacion de las familias es
imprescindible en la intervencién educati-
va. La familia concede el permiso de la con-
quista afectiva del otro. Es la que sefiala al
grupo como habitable, Por ello, debemos
transmilir a las familias la importancia del
grupo de compaiieros para el aprendizaje
de sus hijos. Arduo trabajo tenemos los
maestros y maestras con muchos familia-
res, influidos por los valores dominantes de
nuestra sociedad que creen en la compeltiti-
vidad, el individualismo y la rivalidad como
principios de promocién de sus hijos.
Debemos, por tanto, convencer a los padres
y madres de nuestro alumnado que son
ellos los generadores de actitudes de sus
hijos, y es importante la aceptacién y la
buena relacién entre todos los compaiieros
de clase,

La mayoria de agrupamientos de mi
aula son espontdneos. Tenemos un tiempo
libre en el que se puede realizar un sinfin
de actividades diversas. Mi funcién como
educador no es intervenir en los grupos
sino organizar las actividades, los espacios
y los tiempos para que se produzea todo
tipo de interacciones, todo tipo de comuni-
cacion, toda forma de quererse, de compa-
rarse, medirse, aprender y asegurarse. Asf,
cada cual va construyendo, paso a paso, sin
riesgos, su capacidad social, su seguridad,
su autonomia, su identidad, Cada dfa, se
agrupan por pareja, por pequefio grupo, en
gran grupo, por afinidad, por actividad, por
cariiio, por dependencia, por necesidad,
por seguridad, porque sf. Cada uno muestra
su peculiar forma de ser: timido, sociable,
inseguro, obsesivo, invisible, dependien-
te,... Depende del momento, de la actividad,
de sus necesidades afectivas o quién sabe
de qué.

En el aula debemos de aceptar la diver-
sidad de identidades dentro de unos marge-
nes minimos de convivencia. Son muchas
los elementos sociales y de los propios
Centros Educativos que niegan identidad
por medio de la moda o los uniformes. Los
centros piblicos deben tener una identidad
muy peculiar consistente en la aceptacién
de las identidades particulares, y el com-
promiso de educar en la convivencia y el
respeto de todas las diferencias.

Desarrollar la identidad requiere acep-
tary potenciar las diferencias del alumnado
porque son enriquecedoras para el grupo,
Una diferencia de alguien es importante si
crea en el otro un punto de vista que no

Cooperacion Educativa 87-88 |



tenia. Inteligencia también es pasearse por
los esquemas de pensamientos de los
demds, nos decia Bruner.

Cuando obligamos a alguien a realizar
infinidad de veces un trazo de letra hasta
que lo automatice estamos relegando a ese
nifio a un ente mecdnico o a una rata en el
laberinto ensayando un nuevo itinerario.
Cuando a ese niiio le pedimos que escriba
lo que hace, siente 0 imagina, aunque sea
con los garabateos de la etapa en la que aun
no controla la técnica de la escritura, lo
consideramos una persona con capacidad,
imaginacion y deseo, es decir, con identi-
dad propia.

El castigo, por ejemplo, no educa tanto
como hacerles ver las consecuencias de un
comportamiento y buscar conjuntamente
soluciones a un conflicto. No hay educacién
si no hay desarrollo de la conciencia, si no
fortalecemos la identidad personal median-
te el encuentro de los diferentes puntos de
vista de un grupo de iguales sobre un con-
flicto.

El profesorado

Es importante que el alumnado tenga
frente asi un adulto que se interesa por
ellos, los respeta, les da la palabra, le mar-
que limites y lo considere un sujeto. La
escucha, la atencién, la creencia en las
capacidades de su alumnado, estimulan el
deseo de aprender. Esta es la razén por la
que se hace imprescindible para nuestra
labor educativa tener conocimientos sobre
el desarrollo de la identidad, a la vez de
poseer una personalidad estable.

El deseo de saber y aprender estd
mediatizado por las relaciones del sujeto
con un Otro. Por ejemplo, cuando el nifio
no se ha separado de la madre, y sigue sien-
do el objeto que la completa, no puede sos-
tener su deseo de aprender porque apren-
der es un acto que se realiza en solitario. El
deseo de saber y aprender implica una
renuncia a la satisfaccion inmediata. Para
que se produzca el acto educativo es nece-
sario el consentimiento del sujeto. El deseo
de aprender no puede ser ordenado, nadie
puede obligar a otro a desear o 4 amar.

Una de las funciones que ejerce el pro-
fesorado es la transmisién de la norma, de
la ley, del limite. Tenemos que asumirlo y
ejercerlo. Ser maestro o maestra no es una
cuestién sélo técnica, no es sélo una profe-
si6n. No basta con formarse o con infor-
marse para adquirir las competencias nece-
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sarias. Es necesario ponerse en juego,
entregarse con tolo lo que somos, arriesgar
con nuestras intuiciones, ser capaz de con-
fiar en uno mismo y al mismo tiempo
ponerse en tela de juicio. Se trata de ser
maesiro o maestra a riesgo de desagradar.
Se trata de educarles no de agradarles. Tl
objetivo de la educacién es hacer seres
auténomos en todos los dmbitos: intelec-
tual, moral, emocional y social. Cubrir los
deseos plenamente no es educativo, anular
sus deseos tampoco. Debemos hacerlos
auténomos y responsables de sus acciones.
Desarrollar la identidad es poner resisten-
cia para poder separarse, ser otro distinto
de los progenitores y del educador. La
sumision total, el buen comportamiento
absoluto es sintoma de poca salud mental.

Alos ojos del alumnado, los maestros y
maestras se equivocan la mayor parte del
tiempo. Intentar demostrarles lo contrario
contlinuamente es, ademds de cansado e
ineficaz, sintoma inequivoco de inseguri-
dad, en un intento de querer dominar para
estar en paz con la propia conciencia. La
pretensidn de querer controlar todo, saber-
lo todo, hacerlo siempre bien, es una de las
causas de estrés del profesorado. Es impor-
tante verbalizar ante ¢l alumnado las inca-
pacidades, las ignorancias, las dudas, las
inquietudes, los desaciertos. No s6lo nos
relajaremos sino que, sobre todo, estamos
educando en la autonomia y en la acepta-
cion de sus identidades. Una idea que tene-
mos que tener en cuenta los educadores y
educadoras es que cierto sufrimiento es
inevitable, Como dice Mari Carmen Diez, en
el ejercicio de nuestra labor siempre hay
dias claros y dias nublados.

Ser maestro también es una identidad
bastante abierta y diversa. Los hay progre-
sistas y conservadores, de ciudad y de pue-
ble, de ciencias o de letras, hombres y
mujeres, autoritarios y democritico, inno-
vador y tradicional, etc. Y todos y todas pro-
yectamos de alguna manera nuestra forma
de ser sobre el alumnado. Porque no edu-
camos con lo que sabemos sino con lo que
SOMoS,

La identidad del profesorado estd heri-
da, se nos dice, debido a los acelerados
cambios de nuestra sociedad. Un profesor
de los aiios 70 podia dictar los apuntes de
sus abuelos a su alumnado. Hoy dia, un
profesor del 2000 tiene dificultades para
enfrentarse a su alumnado que nacidé en
esos afios, pues tienen unos esquemas de
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“El alumnado es
diverso aunque nos
empeinemos en crear-
inventar una
identidad de alumno-
normal en la que
encajen todos,
provocando
desajustes en la
mayoria”

pensamientos, actitudes e intereses muy
diferentes. Existe una angustia existencial,
debido a la velocidad de los vertiginosos
cambios de nuestra sociedad, y nos senti-
mos amenazados en nuestra identidad. El
profesorado quizds lo sufra mds intensa-
mente porque se enfrenta a diario con las
generaciones cambiantes, algo que merma
su identidad profesional y personal.
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dossier

“Existe una angustia existencial, debido a la
velocidad de los vertiginosos cambios de
nuestra sociedad, y nos sentimos amenazados
en nuestra identidad. El profesorado quizas lo
sufra mas intensamente porque se enfrenta a
diario con las generaciones cambiantes, algo
que merma su identidad profesional y
personal”

La crisis de identidad del profesorado
debido a la velocidad de los cambios de
nuestra sociedad tecnolégica se intenta
solucionar, a veces, proyectando los de-
sajustes hacia el exterior, buscando culpa-
bles, antes que buscar soluciones que
impliquen un cambio personal. Y es que
cambiar significa anularse en parte, negar-
se a s mismo, y esto requiere un equilibrio
y una estabilidad emocional importante,
Por tanto, el cambio de la escuela, ademds
de reformas politicas y medios econdmicos,
requiere de un profesorado capaz de asu-
mir los conflictos diarios que esta labor
genera, que se aceple como es, con sus
peculiaridades, limitaciones y miedos, y
que sea capaz de ver al alumnado desde
una vision de desarrollo de identidades.

Conclusiones

En resumen, debemos ayudar al alum-
nado y a nosotros mismos a asumir nuestra
propia diversidad, a entender la identidad
como una suma de diversas pertenencias y
aaiiadir una nueva que todos compartimos:
la vinculacion a la Especie Humana y a la
Tierra. Pero, sobretodo, estamos avocados
a redefinir constantemente nuestras identi-
dades en un mundo cambiante, en el que la
inmigracion, la globalizacién y el aumento

de los medios de comunicacidn, estdn des-
estabilizando las identidades tribales pro-
pias de siglos pasados que, atin hoy, siguen
provocando conflictos y guerras.

Por otro lado, el desarrollo de identi-
dad requiere que el alumno sea consciente
de su comportamiento y sus consecuencias.
Para ello, es necesario cambios metodold-
gicos en el aula, con elementos como el tra-
bajo libre, en donde se oferte actividades
diferentes para que el alumnado asuma
compromisos y responsabilidades persona-
les segiin sus capacidades, necesidades y
deseos, y los proyectos de trabajo abiertos,
en los que sea posible formarse de forma
auténoma, respetando los diferentes niveles
y ritmos de aprendizajes. Ademds, es
imprescindible que el aula se rija por la
asamblea, lugar de pensamiento y senti-
miento colectivo, creadora de identidades
individuales y de grupo, momento de toma
de conciencia sobre el aprendizaje y el
comportamiento y lugar, en definitiva, de
creacion de valores.

La finalidad serfa crear personas fron-
terizas, de identidades miltiples y toleran-
tes, porque la educacién debe de ser
mediadora entre identidades. Reducirnos a
una sola identidad, nacional, étnica, de
idioma, es una simplificacion peligrosa.

“Debemos ayudar al alumnado y a nosotros
mismos a asumir nuestra propia diversidad, a
entender la identidad como una suma de
diversas pertenencias y a afadir una nueva que
todos compartimos: la vinculacion a la Especie
Humana y a la Tierra”

42

Aceptar las identidades diferentes de cada
grupo o individuo es un enriquecimiento
ademds de un proyecto de vida en paz y
convivencia.
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SCHOOLS THAT BUILD IDENTITIES

Abstract

This article discusses the need to
approach the development of a child’s iden-
tity at school, and in particular in Infant
Education. It reflects on the complexity of
working on identity in classrooms, and puts
forward some essential educational guide-
lines for education in the future,

Key words: Identily, diversity, coex-
istence, groups, methodology.

UNE ECOLE
D'IDENTITES

CONSTRUCTRICE

Résumé

Cet article (raite de la nécessité d’abor-
der le développement de l'identité dans les
Centres d'Enseignement, et notamment
dans I'enseignement préparatoire (Bduca-
cién infantil), On y rélléchit sur la com-
plexité du travail sur l'identité en classe, et
on y suggere quelques lignes directrices
éducatives indispensables pour I'enseigne-
ment de ['avenir,

Mots clés: Identité, diversité, cobabi-
tation, regroupements, méthodologie.
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EL COMPROMISO DE EDUCAR

Educar es una tarea que requiere comprometerse por los futuros ciudadanos. Pero un compromiso verdadero supo-
ne plantearse seriamente todos los elementos que configuran la escuela y que hemos aceptado con excesiva com-
placencia: los espacios, las rutinas, las liturgias, los agrupamientos, las actividades. Ejercer de verdaderos educa-
dores requiere adoptar una actitud critica de la institucion escolar que hemos heredado y actuar en consecuencia,

Palabras clave: compromiso, actitud critica, organizacion escolar, metodologia.

Montserrat Pedreira Alvarez'

er maestra. Ser maestra pero

de verdad. Una tarea de com-

promiso con el mundo por el

hecho nada trivial de contri-

buir a4 formar personas. Una
tarea compleja que requeriria el repensar
constantemente nuestro hacer en el aula
aunque a menudo esta necesidad se nos
presenta como un imposible con las prisas
y el agobio del dia a dfa.

Y es que no hay nada gratuito en nues-
tra tarea en la escuela: tanto aquello que
hacemos como aquello que dejamos de
hacer responde a las ideas mds o menos
conscientes que sostienen nuestras repre-
sentaciones internas sobre qué es educar,
como se aprende, qué cindadanos quere-
mos contribuir a moldear. .. Pensamientos
subyacentes a veces en franca contradic-
cién con las ideas que defendemos en el
discurso pedagégicamente correcto - pero
a menudo vacio - que hemos mimetizado de
revistas o facultades de educacidn.

Al margen de las palabras que pueda
expresar su maestro, una mirada rdpida
sobre un aula de infantil, aiin vacia, informa
notablemente sobre las ideas que el adulto
responsable tiene en mente. Y hasta cosas
muy nimias, que pueden parecer banales,
resulta que no lo son.

Porque no puede ser casual el empeiio
en reservar la mayor parte del espacio del
aula 2 mesas y sillas. Cada nifio y cada nifia
con una posicién personal donde situarlo
bien quieto en un momento dado, con su
silla y su porcién de mesa siempre a punto,
;/Qué ofros espacios del aula posee cada
uno de nuestros nifios y nifias en reserva
exclusiva? /A qué estamos dando importan-
cia? Por un lado, es mds que evidente que
se ultravalora el trabajo sobre papel. Se me
escapa la razon de la universalidad de este

abuso si no es por seguir una tradicion
ancestral, porque hasta donde yo conozco,
nuestro mundo, del que participamos y que
intentamos comprender, ain a pesar de
toda la modernidad, sigue siendo en 3
dimensiones y no tnicamente plano. Por
otro lado, nos resistimos a abandonar el
culto al trabajo individual, a pesar de que
las investigaciones sobre la creacién de
conocimiento apuntan a que aprender deri-
va mds bien del contraste de pareceres
diversos en contextos determinados. Y atin
se me ocurre otra razon: en esta sociedad
de valoracion de lo material nos sentimos
obligados a requerir un producto que
podamos sopesar —y aiin pesar— ante cada
fragmento de saber y olvidamos la riqueza
de los procesos por los cuales se llega a
cambiar las maneras de pensar, que nunca
han sido fragmentarias.

7Y por qué no ser més ecolGgicos y reu-
tilizar la plaza individual reservada al lipiz y
papel de manera que no necesitemos una
para cada uno en simultaneidad? El caso es
que necesitamos 25 sillas en sus correspon-
dientes mesas porque vamos a proponer las
mismas tareas para todos y al mismo tiem-
po. A pesar de llenarnos la boca insistente-
mente de diversidad, seguimos empecina-
dos en que todas debemos hacer lo mismo
—~como si hacer lo mismo garantizara
aprender lo mismo, como si sélo se apren-
diera en la escuela— y ademds al mismo
tiempo, a pesar de los problemas organiza-
tivos que comporta lidiar con 25 personas
a la vez. Debemos convencernos, no sélo de
palabra sino también internamente, que las
personas somos diversas, que aprendemos
de manera diversa atin en las mismas situa-
ciones, que ni las necesidades ni las opor-
tunidades son para todos las mismas y que
en la comunidad del aula se aprende
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“¢Queremos una escuela de verdad, parte
integrante de la realidad exterior, 0 estamos
inventando un mundo inodoro, incoloro e
insipido, con la excusa de los peligros y la
comodidad?”

mucho mds si conseguimos levantar la
barrera de la uniformidad,

Si ademds, sillas y mesas se encuentran
dispuestas intencionadamente de manera
que permitan la visidn de la pizarra, serd
que el adulto responsable siente la necesi-
dad de dar modelos que su alumnado ten-
drd que copiar. Antes de dar paso a la reso-
lucién individual, el intento de evitar erro-
res con la resolucién en grupo mediatizada
por la maestra. /Es positivo evitar errores?
¢Y se pueden evitar de verdad? Bajo esta
idea de adulto-que-resuelve subyace la de
nifios y nifias como seres incapaces, que no
saben, que no pueden, que necesitan que se
les diga lo que es importante, decision uni-
lateral que siempre toma la maesira o cual-
quier desconocido desde una editorial y
que prescinde del valor de las aportaciones
de niiios y nifias.

Y la silla asignada. 25 nombres que la
maestra baraja a conciencia buscando la
mejor posicion para cada una de las indivi-
dualidades del aula. La mejor posicion,
(para qué? Para mantener la atencidn, para
que escuchen, para que no hablen, para
que no se distraigan. Vuelta otra vez a la
valoracion del trabajo individual, al valor
del silencio que parece garantizar el apren-
dizaje, a la idea (tan denostada pero tan
viva todavia) que se aprende por transmi-
sion, 4 la sobrevaloracion de las explicacio-
nes de la maestra como fuente fundamental
de entrada del saber, La cuestion es que si
pensamos que es importante la conversa-
cién en el aula y no solamente la conversa-
cion de todo el grupo sino también la de los
niiios y nifias entre ellos, si las propuestas
no son igualitaristas sino que se favorecen
las preguntas abiertas de respuesta miltiple
que conducen al contraste de las propias
ideas con las de los demis, jpara qué va a
ser tan importante el control de los vecinos
de mesa con menos afinidades?

Si la mirada se desvia hacia los materia-
les, veremos que el tipo y la disposicién de

los mismos no son nada gratuitas. ;Estdn
todos situados al nivel de los nifios o sufi-
cientemente elevados como para que sélo
puedan utilizarlos cuando la maestra deci-
de? Cuando los materiales no son accesi-
bles, y por mds que podamos defender lo
contrario en el discurso hablado, estamos
dando muy poco valor a la iniciativa y la
autonomfa personal y mucho al control por
parte del adulto. Y debemos aprender a
controlar nuestra necesidad de control,

&Y qué tipo de materiales encontramos
en el aula? El recurso recursivo y recurren-
te al plistico como material de juego junto
a la exclusién de materiales naturales que
introduzcan la realidad de nuestro entorno
en el aula, a qué ideas responde? ;Quere-
mos una escuela de verdad, parte integrante
de la realidad exterior, 0 estamos inventan-
do un mundo inodoro, incoloro e insipido,
con la excusa de los peligros y la comodi-
dad? Porque el pldstico no ensucia, no se
estropea con el tiempo, no se pudre ni le
salen gusanos, no deja huella... pero sélo
es una representacion estereotipada (jplas-
tificada!) de la realidad. Los materiales
naturales diversifican las sensaciones y esti-
mulos, provocan a buscar palabras para sus
miltiples cualidades, permiten observar
procesos de cambio, sorprenden con sus
evoluciones inesperadas, favorecen el juego
creativo, enriquecen la recreacién del
juego simbdlico. ..

Podemos fijar ahora la mirada en la
decoracién de las paredes. Paredes que
pueden reflejar una vision esperpéntica:
pasillos que elevan a la mdxima potencia la
clonicidad multiplicando las iteraciones
por cada uno de los niveles paralelos. La
enfermiza necesidad de que las clases para-
lelas hagan lo mismo, de tan extendida
incuestionada, deja fuera de combate cual-
quier adaptacién a las personas, personas
distintas que dan lugar necesariamente gru-
pos distintos.

¢Por qué no aprovechar la posibilidad

de convertir nuestras paredes en paisajes
dindmicos en los que escribir, leer y com-
partir las mil historias interesantes que
suceden en el grupo? Narraciones vivas y
cambiantes de los procesos importantes de
aprendizaje que se comparten en un aula
contra la obsesiva, fria e impersonal apari-
cién de murales disefiados en su dia ya leja-
no por el maestro y que ahora llenan su
olvido de polvo y aburrimiento,

Y la estética general. jEs preciso que
una escuela parezea una escuela? ;Es preci-
$0 que se decore las aulas con estereotipos
pretendidamente infantiles pero de ninguna
calidad? ;Es preciso poner cartelitos con los
nombres de las cosas? jEs precisa la pre-
sencia inevitable de un abecedario y de
niimeros con sus cantidades para aprender
a leer y a dar sentido a la numeracién,
cuando vivimos en un mundo rebosante de
textos escritos, grdficos, numéricos,.. ., lle-
nos de sentido?

Y jqué justifica la ocupacién de la
pared principal con toda la parafernalia
derivada de las rutinas de entrada? Rutinas,
sustantivo de sospechosas connotaciones,
machacona insistencia en la repeticién de
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estructuras de bajo potencial que pueden
llegar a aburrir la mayor parte del tiempo
educativo de muchos de nuestros nifios y
nifias, sobretodo a los 3 aiios. Rutinas ruti-
narias hasta la saciedad, sostenidas por
adultos que hastian y se hastian, incapaces
de darse cuenta de la potencialidad que
reside en cada uno de nuestros nifios y
nifias, que no necesitan de la repeticion
enfermiza para aprender.

Y si no sélo tenemos una imagen del
espacio sino que consiguiéramos tomar
imdgenes fijas a intervalos regulares de lo
que va pasando en el aula, quizd podrfamos
encontrarnos con esto: nifios y nifias que
esperan en un impuesto silencio a que todo
el mundo tenga la ficha de tabajo para
empezar; que esperan las interminables
filas para enseiiar a la maestra el trabajo
realizado; que esperan para borrar porque
el maestro limita el nimero de gomas inci-
tando asi a conflictos absolutamente inne-
cesarios; que esperan a que los compafie-
ros terminen; que esperan el turno para
hablar porque lo que importa no es mante-
ner una conversacion viva en la que comu-
nicar ideas sino que cada cual tenga su
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minuto para emitir sonidos aunque a nadie
le interese lo que se dice; que esperan para
poder cambiar de rincon; que esperan para
ir al bafio porque vamos todos al mismo
tiempo (como si las necesidades fueran,
también éstas, las mismas para todos), pero
que esperan también porque ahora no es
hora de ir al baiio; que esperan a que con-
cluya el tiempo de lectura obligatoria, de
descanso obligatorio, de dibujo libre obli-
gatorio; que esperan sentaditos y quietos
con la cara limpia y bien peinados sin hacer
absolutamente nada hasta que las familias
los vengan a recoger. Esperar no es apren-
der. Y no se consigue aprende a esperar,
sencillamente nos resignamos a esperar; El
tiempo de espera es un tiempo muerto, per-
dido, sin mds justificacion que una mala
organizacién o el nefasto convencimiento
de que es preciso educar a los futuros ciu-
dadanos en la obediencia y la pasividad.

ls evidente que necesitamos tiempo
para pensar a donde vamos, tiempo para
cambiar, para romper con aquello que tan
usual parece, para replantearnos algunas
de las normas con las que convivimos.

;Porque con qué logica podemos
defender que consideremos a los nifos y
nifias unos maleducados si interrumpen la
conversacion de 2 adultos y en cambio
aceptamos que la maestra de al lado inte-
rrumpa el didlogo de grupo del aula para
ensefiarnos el vestido que se compré ayer
en el mercado sin ningtin reproche? ;Quién
falta al respeto a quién? ;Y por qué no
puede una alumna expresar su cansancio
ante algunas de las tareas que le plantea su
maestro, mientras que las maestras pode-
mos obligar a nifios y nifias de 3 afos a
pasar 5 horas sentados ante una mesa y no
lo consideramos una agresion?

Como con el aire, que sumergidos en €l
desde siempre, perdemos la conciencia de
su existencia y nos olvidamos que estd ahi,
(ue pesa, que ocupa un espacio, asi vivimos
imbuidos de unas tradiciones escolares que
de tan asumidas no percibimos ni aprecia-

“El tiempo de espera

dossier

mos su peso asfixiante sobre nuestros
intentos de renovar la calidad de la educa-
cion.

Por todo ello y mucho mds, ser maestra
es un compromiso. Un compromiso que
asusta, por la incertidumbre, por el conven-
cimiento de la necesidad de hacerlo bien
pero sin saber cémo, porque no hay dog-
mas a seguir que nos garanticen nada. Pero
un compromiso que da sentido a esta nues-
tra tarea de ser maestras, pero de verdad.

THE EDUCATION COMMITMENT

Abstract

Education is a task that requires mak-
ing 2 commitment with our future citizens.
But 2 true commitment entails a serious
approach to all elements that are involved
in schooling, which we have accepted too
complacently: physical space, routines,
worship, groups, activities. True educators
need to adopt a critical attitude to the aca-
demic institution that we have inherited,
and must act in consequence.

Key words: commitment, critical
allitude, school organisation, methodolo-

[
LENGAGEMENT D'EDUQUER

Résumé

fiduquer est une tiche qui requiert I'en-
gagement des citoyens de demain. Or un
véritable engagement requiert une prise en
compte sérieuse de tous les éléments
constitutifs de I'école, que I'on accepte trop
souvent sans les remettre en question :
espaces, routines, rituels, regroupements,
activités... En adoptant une attitude cri-
tique vis-3-vis de l'institution scolaire dont
nous avons hérité et en agissant en consé-
quence, nous jouerons plus pleinement
notre rile d'éducateur.

Mots clés: engagement, attitude cri-.
tigue, organisation scolaire, méthodolo-

gie.

es un tiempo muerto,

perdido, sin mas justificacién que una mala
organizacion o el nefasto convencimiento de
que es preciso educar a los futuros ciudadanos
en la obediencia y la pasividad”
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UNA METODOLOGIA PARA LA
CONVIVENCIA

La sociedad compleja en la que vivimos necesita de Centros Educativos capaces de generar una cultura respetuosa
con todas las personas que la integran y unos aprendizajes que preparen para vivir en ella. La educacién para la
convivencia no puede desarrollarse a partir de actividades puntuales sino que es necesario un planteamiento edu-
cativo global. Se destaca en el aula cuatro elementos metodolégicos que ayudan a crear una cultura de paz: asam-
blea, tiempos libres, espacios vivenciales y actividades globales.

Palabras clave: convivencia, metodologia, asamblea, rincones, tiempo libre, actividades globales.

Cristébal Gomez Mayorga, Maribel Rubio Carmona, Soledad Aracama Lopez, Javier Serrano Duran'

a sociedad ha cambiado de
una forma vertiginosa en los
tltimos tiempos y ello exige
una adaptacién de nuestros
Centros Educativos. Los nifios
y nifias no son los de antes, ni sus familias
esperan lo mismo de la educacién. La
sociedad actual requiere de ciudadanos
capaces de adaptarse a un mundo complejo
y cambiante, y ello implica transformacio-
nes profundas en nuestras instituciones
educativas,

Durante estos aiios de andlisis sobre
nuestra prictica hemos llegado a tres con-
clusiones que creemos que hay que tener
en cuenta al realizar cualquier plantea-
miento educativo:

L.- Los nifios y nifias tienen diferentes nive-
les de maduracién, diferentes estilos cogni-
tivos, distintas relaciones afectivas y perso-
nalidades, vienen de diferentes contextos
culturales, etc.; por tanto, no todos apren-
den a la vez las mismas cosas. Es necesario
respetar los ritmos y caracterfsticas perso-
nales de cada cual. El medio sociocultural
es muy determinante. Si exigimos a todos
un mismo nivel estamos marginando a los
menos favorecidos o provocando desajus-
tes estructurales en el aula y probables con-
flictos de convivencias.

2.- La agresividad individual es, a veces, una
reaccién a la violencia contextual, y otras
veces, a un conflicto interno; generalmente,
las dos cosas. Debemos desarrollar en el
aula contextos espaciales y temporales que
respeten los diferentes ritmos de aprendiza-
jes, y actividades que hagan aflorar las emo-
ciones y los conflictos internos que produce
el proceso de adaptacién y socializacién.

3.- El conocimiento siempre va junto a lo
afectivo, por lo que lo importante es crear
un deseo por el mundo de la cultura. Este
deseo no es provocado por los contenidos
escolares sino que se produce detrds de
ellos, en el significado que tienen para
nuestras vidas. El deseo brota cuando lo
que leemos, escribimos o estudiamos sim-
boliza algo importante para nosotros. No se
trata de motivar, sino de que el alumnado
descubra que el conocimiento es una llave
que abre muchos tesoros.

Nos alegré enormemente leer a BRU-
NER (1.997), que en su libro “Ia educa-
cion puerta de la cultura” presenta una
concepcion educativa que ya vislambriba-
mos en nuestras reflexiones sobre la pricti-
ca: “la cultura da forma a la mente de los
individuos y los significados de la mente
tienen sus origenes en la cultura en la
qiee se ba creado”. En consecuencia, es la
cultura influyente de nuestra sociedad
actual la que estd “educando” a los nifios y
nifias. Si queremos influir en sus mentes
debemos crear en el aula una cultura dife-
rente donde los valores y conocimientos
deseados estén explicitos en las relaciones
educativas que se presentes en el aula, en la
organizacion espacial y temporal y en todos
las actuaciones con la comunidad educati-
vi.

Desde una concepcién culturalista del
aula, la educacién para la convivencia no
puede generarse solamente a partir de unas
actividades puntuales para el dia de la paz o
de unas unidades didicticas especificas
sobre el mundo afectivo y emocional, ni
siquiera de un Plan de Convivencia perfec-

tamente establecido, sino que debe prove-
nir de todo un planteamiento educativo glo-
bal, que tenga como base unas actitudes
personales adecuadas.

Creemos en una organizacién de la
clase en la que, de forma natural, surja la
complejidad de una organizacion social, y
en la que se aprenda a vivir en un contexto
cultural real, originando aprendizajes de
todo tipo: de toma de decisién, de autono-
mia, libertad, sentimientos, voluntades,
valores, respeto, de luchas de poder, de
jerarquias, liderazgo, de deseos, de organi-
zacion, de enfrentamientos, de carifios,
suefios, elc. No creemos que se puedan
producir estos aprendizajes en situaciones
simuladas de aulas empobrecidas con la
simplificacién y rigidez de sus elementos
organizativos (sitios fijos, silencio, activida-
des ritualizadas, seleccion del alumnado,
uniformes, tiempos absolutamente contro-
lados, etc.)

Simplificando, podemos realizar una
primera aproximacién al fenémeno de la
socializacion como un conflicto entre el
deseo y la ley, entre las satisfacciones de
nuestras necesidades y el cumplimiento de
unas normas necesarias para vivir en socie-
dad. Se nos dice que la convivencia en los
centros es uno de los asuntos més inquie-
tantes de nuestros dias, quizds porque que
no hemos sabido realizar este proceso de
socializacion. Es verdad que muchas fami-
lias han hecho dejacién de su responsabili-
dad en un primer momento, debido a los
ripidos cambios de nuestra sociedad: com-
pensacién del sometimiento de otras épo-
cas, cambios en la estructura de la familia,
etc. Pero la escuela no puede, sélo, lamen-

1. Los autores forman el Grupo de Trabajo e Investigacion en Educacion Infantil de Mélaga.
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tarse y justificarse sino que debe aportar
nuevas soluciones. No nos sirven antiguas
ticticas disciplinarias porque no funcionan.
El deseo es como un muelle que si la ley
aprieta demasiado acaba produciendo un
empuje mayor contra ella.

EL

Creemos que cuando la ley es mala se
tiende al deseo. Solo cuando la ley se ha
construido como ldgica de convivencia se
sacrifica parte de los deseos. Este es el
camino que debemos recorrer en nuestros
Centros Educativos. Pero, es necesario
dejar un tiempo para la satisfaccion del
deseo y un tiempo en el que los conflictos
de convivencia surjan y se construyan nor-
mas de convivencia para atenderlos, para
resolverlos de una forma logica y natural.

En nuestras aulas alternamos dos tipos
de relaciones que, creemos necesarias: una
de sometimiento del deseo a una realidad
impuesta por el profesorado, por supuesto
con coherencia. Se produce cuando reali-
zamos aclividades dirigidas para todos y
todas: juegos colectivos, asamblea, explica-
ciones, etc. Otro tipo de relacién que nos
parece imprescindible es la de un tiempo
de libertad, de trabajos de libre compromi-
s0, contratos de (rabajo,...; actividades que
debe gestionar el propio alumnado.
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“El medio sociocultural es muy determinante.
Si exigimos a todos un mismo nivel estamos
marginando a los menos favorecidos”

La escuela se presenta como una insti-
tucidn intermedia entre la familia y la socie-
dad. Es una entidad con una potencialidad
de estructuracién social importante por sus
caracterfsticas de grupo de iguales, de
tamaio mediano, con miiltiples posibilida-
des de relaciones afectivas. Este tipo de ins-
titucion socializadora es necesaria en un
mundo claramente desestructurado.

Podemos distinguir en nuestras aulas
cuatro elementos metodoldgicos que propi-
cian en la prictica un aprendizaje desde
concepciones culturalistas y respetuosas
con visiones de paz la asamblea como
mente y corazon del aula, un tiempo de
actividades libres en el que se desarrolla la
autonomia, la responsabilidad, la voluntad
y el deseo; una organizacion del aula con
espacios diferenciados, rincones, talleres,
bibliotecas, etc.; y actividades globales
vivenciales en donde se respete el nivel de
desarrollo y aprendizaje de cada cual.

La asamblea, mente y corazén del
aula,

La asamblea es la mente y el corazon
del aula, el centro de la ciencia y la filoso-
fia, el lugar donde se desarrolla la identidad
del aula y el momento de creacién de los
valores en grupo. la asamblea ha dejado de
ser una actividad rutinaria de la mafiana
para ver los que faltan a clase y observar el
tiempo que hace y pasa a ser el principal
elemento metodoldgico en una concepcion
de aula para la convivencia.

La asamblea es la mente del aula,
la mente del cuerpo simbélico que repre-
senta el aula con todos los que la habita-
mos. Es el lugar en el que tomamos con-
ciencia de lo que somos y de lo que hace-
mos, Es el espacio en el que nos encontra-
mos cada maiiana, organizamos la larea,
investigamos en grupo, en donde pensa-
mos, damos soluciones a los conflictos,
aprendemos juegos y nuevas actividades,
presentamos a4 los demds el carifio o el
enfado traido de casa, contamos cuentos,
cantamos o hacemos teatros, reflexionamos
y evaluamos lo que hacemos. Es el momen-
to en que pensamos en grupo, en la zona
préxima de desarrollo que decia VYGOSTKY

(1.979), en donde los pensamientos indivi-
duales se agrandan con los pensamientos
de los demis. En donde la inteligencia se
desarrolla porque sumamos a nuestros
esquemas los esquemas de pensamientos
de los otros. En definitiva, es el lugar de
toma de conciencia.

La asamblea es el corazén del
aula. Es el lugar en donde compartimos
emociones, en donde nos miramos, com-
partimos ideas, nos abrazamos, unimos
nuestras manos y nuestras voces mediante
muchas canciones. El aula funciona cuando
la asamblea bombea sentimientos por
doquier; cuando conseguimos crear
momentos psicomdgicos que nos hacen
pertenecer a4 un mismo grupo emocional.
Las canciones, los juegos cooperativos
uniendo las manos o con el paracaidas, los
bailes, las conversaciones en voz baja, los
cuentos susurrados,... van uniendo el alma
individual para construir un enorme y lier-
no corazon del aula.

La asamblea es centro de ciencia y
filosofia porque es donde cada dia pensa-
mos sobre los intgrrogantes que nos hace-
mos, donde lanzamos hipétesis sobre cual-
quier acontecimiento natural, donde nos
aventuramos a razonar sobre la muerte o
sobre el tiempo. Es un lugar para construir
conocimientos, para observar, experimen-
tar, aprender y para dar sentido a la vida.

Hacer 2 los nifios conscientes de lo que
saben, de lo que no saben, de cémo apren-
derlo y de qué actividades pueden realizar,
es primordial en el aprendizaje, ya que
aprenden a ser auténomos intelectualmen-
te. Ser consciente de lo que se estd apren-
diendo nos sitia en un plano intelectual
superior ya que contextualizamos el apren-
dizaje y desarrollamos el deseo.

La asamblea desarrolla la identi-
dad de aula porque nos sentimos pertene-
cientes a una comunidad. El yo se construye
como ser social gracias a la mirada, valora-
cion y reconocimiento de los demds. Por-
que cuando nos escuchamos, nos miramos,
esperamos el turno, compartimos momen-
tos, ... es cuando comenzamos a pertenecer
a un grupo social. En estos grupos de igua-
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“El conocimiento siempre va junto a lo
afectivo, por lo que lo importante es crear un
deseo por el mundo de la cultura”

les la identidad comienza a desarrollarse de
una forma real porque la relacién no estd
determinada por la incondicionalidad de la
familia.

La asamblea es el lugar de la cons-
truccién de valores porque es donde se
resuelven los conflictos cotidianos, donde
se escriben las normas de la clase, donde se
reprocha el comportamiento de un compa-
fiero o se valora una actitud respetuosa con
los demds. Es el lugar idéneo para la cons-
truccién de los valores y normas de com-
portamiento en grupo. Porque los valores
no se pueden imponer sino que se constru-
yen con la lgica de los conflictos diarios y
deben generalizarse a la vida diaria.

Es verdad que en muchas aulas se habla
sobre la convivencia o se trabaja sobre las
emociones, pero la asamblea requiere de
un espacio concreto (la alfombra), de una
disposicion especial (en circulo) y de un
momento especial. Porque la distribucion
espacial también otorga significados, y la
asamblea requieres de una liturgia circular,
democritica, en donde las miradas estén en
el mismo plano y nuestras voces sean escu-
chadas por todas las personas.
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Un tiempo de actividades libres

Educamos para la comunidad si hace-
mos comunidad. Educamos para la demo-
cracia si vivimos la democracia en nuestras
aulas. Educamos en los sentimientos si nos
queremos, si establecemos lazos afectivos,
si propiciamos, mediante metodologias
abiertas, todo tipo de relaciones. Educamos
para la libertad si dejamos a los nifios y
nifias libres para actuar a diario en nuestras

aulas. Desarrollamos su voluntad si les
dejamos elegir entre las miiltiples activida-
des posibles que les ofrecemos. Estas son
las ventajas que propicia una metodologia
con un tiempo de actividades libres, en la
que el alumnado decide qué hacer, cuando
hacerlo, con quien, para qué, etc. Bl esta-
blecimiento de contratos de trabajo, de res-
ponsabilidades semanales, de compromi-
sos de trabajos de grupo, de toma de con-
ciencia sobre sus tareas y aprendizajes es
un buen camino de maduracién personal y
de educacion integral.

RITMOS EN EL AULA

ACTIVIDAD
DIRIGIDA

i

ACTIVIDAD BINCONES
DIRIGIDA /Q i
=X

En nuestra concepeion de aula, existen
momentos dirigidos y momentos de activi-
dad libre por rincones, y en ambos tipos de
actividades existen momentos lidicos, de
trabajo, de obligacion, de normas, de res-
ponsabilidad o de risas.

En muchas aulas todo el trabajo estd
dirigido. 86lo en el patio se es libre, otor-
gando un significado aiiadido al mundo
interior escolar, como algo obligado, serio
y pesado, diferente al mundo exterior, lidi-
co, libre pero carente de valor educativo.

En un tiempo libre para la realizacién
de actividades diversas es donde mejor se
forja la socializacion porque se evidencia
de forma real el conflicto entre el deseo y la
realidad, que viene a reducirse a la batalla
entre nuestro deseo y lodos los demds
deseos (RODRIGUEZ GONZALEZ, 1994).

Nuestra concepcién temporal del aula
quiere ser respetuoso con los ritmos de la

WA
KL PATIO
4

infancia, con las necesidades y deseos
infantiles, con la l6gica de los aconteci-
mientos, con el liempo necesario para cada
actividad, con la atencién al alumnado. Por
tanto, frente a temporalizaciones rigidas
por dreas proponemos horarios flexibles
coherentes con nuestra concepcion educa-
liva.

J0tra vez el horario?
% De 9 h. A 10 h. Comunica-
cidn y Representacion o Matemdticas
2 De 10h. A L1 N Desarrollo de
la Identidad p Autonomia o Educacion
Sisica
S De 11 h A 12 h Conoci-
miento del medio Fisico y Social o
Conocimiento del Medio
Todo ello entendido como lo que toca
ahora..., como lo que toca hoy..., como lo

ACTIVIDAD
DIRIGIDA

RINCONES

que tenemos que.., o lo que no has de
hacer, ...

0 bien:

&, Reencontrarnos, cada manana, saludar-
nos, hablar, celebrar un cumpleaiios...

“, Planificar, proponer, salir al campo, a la
calle...

<= Jugar juntos o bailar o leer, o escuchar
miisica, o hablar del tiempo, del tréfico,
del gato, de la Alcazaba...

< Decidir qué quiero hacer y con quién, y
contarlo luego, cuidar del terrario...

% Escuchar un cuento, aprender una can-
cion, jugar a las adivinanzas, pintar la
primavera

s Dibujar un duende, eseribir una poesia,
leer una historia, vender y comprar en la
tienda...

22, Construir relojes, o drboles, sembrar,
jugar a la pelota...
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Los rincones de actividad libre
implica la creacién en el aula de unos espa-
cios vivenciales diferenciados con propues-
tas de actividades diferentes credndose una
cultura de aula que propicia el aprendizaje
individualizado. En nuestras aulas hay espa-
cios dedicados a actividades pldsticas,
bibliotecas, dreas de movimiento, espacios
para juegos ldgicos, etc. La tan cacareada
disciplina surge de la propia convivencia en
este espacio social. La l6gica del funciona-
miento de cada actividad va creando las
normas de convivencia. La reflexion en
grupo de los conflictos que van aparecien-
do nos ayudan a crear normas de compor-
tamiento, a la vez elaboramos en nuestro
interior la necesidad de aceptar normas
sociales.

Por otro lado, parece que no es la ense-
fianza sistemdtica individualizada la respon-
sable de los éxitos y fracasos escolares, sino
la pertenencia o no a medios culturales afi-
nes a la cultura escolar. PEREZ GOMEZ
(1998) argumenta que las desigualdades
socioculturales de las familias es la princi-
pal causa de las diferencias de desarrollo y
de aprendizaje del alumnado. Con metodo-

dossier

“Creemos en una organizacion de la clase en la
que, de forma natural, surja la complejidad de
una organizacion social, y en la que se aprenda
a vivir en un contexto cultural real, originando
aprendizajes de todo tipo”

logias individualistas estamos acentuando
estas diferencias sociales, potenciando a los
que ya estin favorecidos culturalmente.
Solo desde culturas de aula que acepten la
diversidad, que ayuden a los mds desfavore-
cidos y que eduquen en el respeto al otro,
seq cual sea sus capacidades, podremos
prosperar en el desarrollo integral de todo
alumnado.

Dice PEREZ GOMEZ (1998) que la edu-
cacion es una importante encarnacién de la
forma de vida de la cultura, no simplemente
una preparacion para ella. Debemos de
ensefiar a conocer, vivir y disfrutar las
acciones culturales de la vida llevindolas al
aula y estructurando el espacio del aula de

[ NaTURALEZA |
7z

una forma acogedora, estélica, afectiva y
sugerente, construyendo espacios que res-
pondan a las necesidades del alumnado
(HERAS MONTOYA, 1997). El aula se con-
ceptualiza como una subcultura de apren-
dices mutuos y crea comunidad educativa e
identidad como aula. Esta identidad es
importante para la elaboracién de su perso-
nalicdad. Construir culturas escolares de
ayuda mutua y educarse unos a los otros es
la forma mds completa de educacién y solo
se desarrolla si dejamos un tiempo y un
espacio libre para que se produzca. Como
dice BRUNER (1997), la inteligencia refleja
una microcultura de la praxis, y es esa cul-
tura la que hay que recrear en el aula.
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Distribucion espacial de una clase con rincones para las actividades en un tiempo libre.
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Las actividades globales vivencia-
les son la forma de conocimiento que
mejor se adecuan a las caracteristicas del
alumnado de la primera infancia y a las
finalidades educativas que perseguimos, ya
que cada proyecto es un trozo de vida real
que llevamos al aula y de la que aprende-
mos. Il aula debe abrir la puerta a la vida:
a las familias, al placer, al miedo, al sexo, al
cuerpo, a las emociones, a los sentimientos
y a la cultura: la poesfa, el cuento, las can-
ciones, la pintura,... No debemos convertir
los contenidos en objetos de conocimiento
aislados de la vida, sino en parte integrante
de nuestro ser. Estudiar el cuerpo debe sig-
nificar ver las posibilidades de conocer,
sentir y vivir cada trocito de él. Debemos
hacer huellas con cada uno de los elemen-
tos de nuestro cuerpo mientras vivimos y
compartimos las sensaciones que nos pro-
ducen. Los cuentos, vivencias, salidas, pro-
yectos, etc. son situaciones de aprendizajes
propicias que enganchan con el universo
infantil. Los cuentos y canciones funcionan
como narraciones mitologicas en nuestra
cultura de aula: explican nuestros senti-
mientos, nos dirigen el camino, nos ayudan
en las reflexiones, nos crean esquemas l6gi-
€0s y narrativos que nos ayudarin a com-
prender el mundo. El teatro que hacemos
para las fiestas nos presta sus personajes
para vivir sentimientos, o reflexionar sobre
conflictos vitales.

Como ya sabemos, el conocimiento no
se (rasmite sino que se construye, y cons-
truyéndolo construimos la realidad. Por
ello las actividades globales permiten res-
petar ritmos y estilos de aprendizajes, acep-
tan la diversidad y crean una identidad de
clase al participar todos de unas narracio-
nes, de unas formas de pensamientos, de
una cultura de aula. La narracién es una
forma de pensamiento y un vehiculo para la
creacidn de significado y no s6lo una activi-
dad decorativa. Una salida, una cancién, un
cuento o un teatro, como diria BRUNER
(1.997) un andamiaje construido social-
mente por el que se mueve la inteligen-
cla. Asf los elementos culturales como los
cuentos, canciones, juegos, poesias, son
los ejes principales de nuestras programa-
ciones y los contenidos escolares tradicio-
nales los concebimos como trasversales, En
un proyecto, una cancién, una salida, un
cuento o un juego, seguro que estdn todas
las letras, todos los colores y mucho de
Iégica matemdtica, pldstica o naturaleza.

“La asamblea es la mente y el corazén del aula,
el centro de la ciencia y la filosofia, el lugar
donde se desarrolla la identidad del aula y el

momento de creacion de los valores en grupo”
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Creemos que debemos de sustituir
nuestras programaciones por actividades
globales. En las programaciones tradicio-
nales todo estd predeterminado: las activi-
dades, los objetivos, la evaluacién, el tiem-
po, etc. Los proyectos de trabajos y activida-
des globales enmarcan la actividad educati-
va sin encorsetarla, estin abiertos a la expe-
rimentaci6n y a la creacién. Un proyecto es
dotar de una actitud educadora a una acti-
vidad cotidliana. Es pasar la realidad por un
esquema educativo; una hipétesis de traba-
jo, un “se bace camino al andar”; una idea
abierta que la realidad limita; es un proble-
ma con miiltiples soluciones; es una pre-
gunta abierta a miiltiples respuestas. Los
proyectos de trabajo van tomando cuerpo a
medida que se desarrollan, y en esta cons-
truccién participan los familiaves, el alum-
nado, los compaiieros y la comunidad.
Frente a las programaciones tradicionales
que nos aseguran el itinerario de todo el
curso, en las que todo estd atado y bien
atado, los proyectos crean cierta incerti-
dumbre a la que, a veces, no estamos dis-
puesto a exponernos. El proyecto apunta un
camino, el ir recorriéndolo nos ayuda a
definirlo. La concepcién de cultura escolar
implica incertidumbre complejidad, impre-
visibilidad, duda, algo que sélo profesiona-
les autonomos estan dispuestos a asumir.
Auténomos no implica infalibles, sino capa-
ces de asumir los desaciertos, de encajar
los conflictos, de perdonarse los errores.
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En definitiva, para propiciar la paz y la
convivencia, intentamos crear en el aula un
ambiente de aprendizaje regido por la
asamblea en donde la afectividad tenga
cabida, unos espacios ricos y sugeren-
tes que propicien el aprendizaje auténomo,
dando un tiempo libre para que las rela-
ciones afectivas y sociales se desarrollen y
trabajando sobre actividades abiertas cn
las que todos y todas se encuentren con
capacidad para participar en ellas. Esto no
evita los conflictos diarios de convivencia
pero ayuda a resolverlos y, sobretodo, hace
nuestras aulas mds educativas.
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A METHODOLOGY FOR COEXIS-
TENCE

Abstract

In view of the complex society in which
we live, schools must be able to generate a
culture that respects all the persons who
integrate them, providing learning experi-
ences that will prepare pupils to live in our
society. Education in coexistence cannot be
developed on a basis of sporadic activities;
a global educational approach is required.
Four methodological elements play an out-
standing role in classrooms to help create a
culture of peace: assembly, free time, expe-
rience spaces, and global activities.

Key words: coexistence, methodolo-
g, assembly, corners, free time, global
dctivities

UNE METHODOLOGIE POUR LA
COHABITATION,

Résumé

La société complexe oll nous vivons
nécessite des Centres d’Enseignement
capables de générer une culture respec-
tueuse envers toutes les personnes qui en
font partie, ainsi que des apprentissages
préparant 2 y vivre. Cependant, une éduca-
tion pour la cohabitation ne saurait se déve-
lopper exclusivement 2 partiv d'activités
ponctuelles: une approche éducative globa-
le est nécessaire. Quatre éléments métho-
dologiques applicables 2 la salle de classe
et aidant i la mise en place d'une culture de
la paix sont ici évoqués : I'assemblée, les
temps libres, les espaces de vécu et les acti-
vités globales.

Mots clés: cobabitation, méthodolo-
gie, assemblée, espaces, temps libre, acti-
viteés globales.
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dossier

“Educamos para la
libertad si dejamos a
los nifos y niias libres
para actuar a diario en
nuestras aulas”

“El aula debe abrir la

puerta a la vida: a las

familias, al placer, al
miedo, al sexo, al

cuerpo, a las
emociones, a los
sentimientos y a la
cultura”
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ALGUNAS LECTURAS
Para seguir aprendiendo

Cristobal Gomez Mayorga'

=¢ Libros no especificos de infantil
pero bisicos y necesarios para el pensa-
miento educativo de cualquier etapa y de
€sta en particular,

BRUNER, J. (1997): La educaciin
puerta de la cultura. Madrid. Ed. Visor. El
psicélogo constructivista teérico del apren-
dizaje y los mapas conceptuales, escribe un
maravilloso libro sobre educacién. Un libro
en el que lanza sabias conclusiones: es la
cultura la que educa, necesitamos de la

narracién como forma de conocimiento
complejo, la inteligencia también es pasear-
se por los esquemas cognitivos de los
demds. En 9 capitulos rastrea de forma
magistral los principales retos educativos
de nuestro tiempo con el objetivo crear un
mundo que dé significados 4 nuestras vidas.
MARINA, J. A. (1993): Teoria de la
inteligencia creadora. Barcelona. Ed. Ana-
grama, Hacer ciencia con palabras seducto-
ras es lo que nos hace Marina en este libro.
Alo largo de 12 capitulos rastrea las teorfas
existentes sobre la inteligencia desde enfo-
ques fisioldgicos, psicolingiiistico, neurol6-
gico, cognitivo o filos6fico, con un lenguaje
poélico ¢ innovador, para ofrecernos una
visién original, en la que, en tltima instan-
cia, la inteligencia es una cuestion ética.
MORIN, E. (2001): Los siefe saberes
necesarios para la educacion del futuro.
Barcelona. Ed. Paidos. Por encargo de La
UNESCO, el autor presenta esta propuesta
curricular con la intencidn de dar sentido a
los contenidos escolares en nuestros dias. A
lo largo de 7 capitulos plantea las necesida-
des educativas bisicas del ser humano: la
ceguera del conocimiento, la condicidn
humana, la identidad terrenal, enfrentarse a
la incertidumbre, la comprensién y la ética.
PEREZ GOMEZ, A. 1. (1998): La cultu-
ra escolar en la sociedad neoliberal.
Madrid. Ed. Morata. Ante la incertidumbre
que genera las transformaciones y cambios
radicales de la sociedad contemporinea, se
propone un andlisis profundo de la escuela
como encrucijada de culturas. En 5 capitu-
los se estudia cada una de ellas en un inten-
to de ayudar a clarificar el conjunto de fac-
lores que condicionan los procesos de
ensefianza-aprendizaje: la cultura critica, la
cultura social, la cultura institucional, la
cultura experiencial y la cultura académica.
POSTMAN, N. (1999): El fin de la edu-
cacion. Barcelona. Ed. Octaedro.
Este libro nos alumbra el futuro préxi-
mo de la educacién con una clarividencia

sorprendente. Desde una posicién crilica,
ofrece una serie de propuestas para que la
escuela recupere una funcién educativa que
sustituya el enfoque instructivo dominante.

SANTOS GUERRA, M. A. (2001): La
escuela que aprende. Morata. Madrid. Es
muy original la idea de que también las ins-
tituciones pueden aprender. A lo largo de 5
capitulos el libro ofrece un andlisis de la
escuela en el marco de la sociedad neolibe-
ral y presenta unas pautas concretas sobre
lo que debe aprender la escuela, de los obs-
téculos que dificultan su aprendizaje y de
las estrategias para ayudarles a mejorar.

®0 Libros de pricticas innovadoras en
Educacién Infantil.

DIEZ NAVARRO, M* CARMEN (1995):
La oreja verde de la escuela. Trabajo por
Jproyectos y vida cotidiana en la escuela
infantil. Madrid. Ediciones de a Torre,
Cualquier libro de M* Carmen nos enciende
una llamita dentro de nuestro corazén de
educadores. En la oreja Verde nos ensefia a
tener esa sensibilidad especial para oir a
los nifios y nifias de infantil. Se presenta una
infinidad de proyectos de trabajos desde Ia
prictica diaria con la frescura y espontanei-
dad de quien sabe reconocer las cosas
importantes de la vida.

ESCUELAS INFANTILES DE REGIO EMI-
LIA (1990): La inteligencia se construye
usdndola. Madrid. M.E.C./Morata, 1995,
De Italia nos vino aire fresco a través de
estas escuelas infantiles municipales. En
este libro se presentan numerosas expe-
riencias educativas en las que se consigue
aunar la teoria y la prictica, las ideas y los
hechos, la razén con el corazén.

HARGREAVES, D. ]. (1989): fufancia y
educacion artistica. Madrid: Ministerio de
Educacién y Ciencia, Ediciones Morata,
1991. Describe la importancia de la educa-
cién artistica porque desarrolla la creativi-
dad, crea valores morales y sociales y mejo-

1. Maestro de Educacidn Infantil en CEIP “El Romeral” de Vélez-Mélaga (Mélaga).
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ra la autoestima. Especialistas internaciona-
les en diversas artes exponen los resultados
en las tltimas investigaciones y experien-
cias educativas relacionadas con el des-
arrollo de la creatividad y de la sensibilidad
estélica en los principales campos de las
bellas artes, La primera parte analiza los
aspectos tedricos del tema, en la segunda
nos presenta ejemplificaciones en diversas
arles y en la tercera hace un estudio del arte
en la educacion.

KAMII C. y DEVRIES R.(1980): Juegos
colectivos en la primera enseiianza.
Madrid. Ed. Aprendizaje-Visor, 1998. Libro
bdsico para entender mejor el constructi-
vismo, o como los nifios piensan.

IAGUIA, M* J. y VIDAL, C. (1987): Rin-
cones de actividad en la escuela infantil.
Barcelona. Ed. GRAO. La organizacién de
clase por rincones de actividades no signifi-
ca tan sélo cambiar los espacios sino que
implica una concepeion metodolégica dife-
rente. En este libro se ofrece una serie de
reflexiones e ideas para poder incorporar
esta metodologia al aula.

TONUCCL E (1986): A los tres afios se
investiga. Barcelona. Ed. Avance, Un cldsi-
co que hay que releer porque cobra vigen-
cia en tiempos de creciente academicismo.
Propuestas motivadoras para crear una
infancia que reflexiona.

TRUEBA, B. (1989): Talleres integrales
en Educacion Infantil. Una propuesta de
organizacion del escenario escolar.
Madrid: Ediciones de la “Torre. Este libro
plantea una organizacion escolar que supe-
ra el concepto de rincones de trabajo y
supone una alternativa sugerente para la
educacion e los nifios y nifias de infantil.

o0 Algunos libros tedricos de cardcter
psicolégico o simbélico para reflexionar
en las zonas oscuras de la profesion.

BETTELHEIM, B. (1977): Psicoandli-
sis de los cuentos de hadas, Barcelona:
Critica,

Un cldsico libro sobre los significados
simbalicos de los cuentos cldsicos, necesa-
rio para los educadores que trabajamos
con estas narraciones.

LAPIERRE, A. y AUCOUTURIER, B.
(1981): Educacién psicomotriz en la
escuela maternal. Barcelona: Editorial
Médico-cientifica. Cuando la educacion
parte del cuerpo y éste es la puerta del
alma, la psicomotricidad es mucho més que
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una actividad fisica. Lo podemos compro-
bar en cualquier libro de Lapierre y Aucou-
turier, Como ejemplo, este cldsico especifi-
co de educacién Infantil en donde el movi-
miento y las relaciones sociales tienen un
componente emocional necesario para una
educacidn saludable.

SANCHEZ BLANCO, C. (200); Dilemas
de la educacion infantil. Volumen 1.
Mor6n (Sevilla), Publicaciones M.CEP. La
autora nos invita a reflexiona sobre los con-
tenidos de esta etapa de infantil desenmas-
carando las concepciones ideoldgicas de
nuestro tiempo. En tres capitulos nos mues-
tra los dilemas del conocimiento diddctico,
los enfoques curriculares en Educacién
infantil y los constructos ideoldgicos de la
infancia,

WINNICOTT, D.W. (1996): Realidad y
Juego. Ed. Gedisa. Barcelona. Un cldsico
libro sobre la interpretacién psicoanalitica
del juego en la que se presenta el significa-
livo concepto de objetos transicionales, tan
importante para nuestro trabajo.

o0 Libros sobre lecto-escritura desde
una concepeidn constructivista y fun-
cional.

CARVAJAL PEREZ, F. y RAMOS GARCIA,
1. (Coords.) (1999): sEnsefiar o aprender
a eseribir y leer? Tomos 1 y 2. Sevilla,
M.C.E.P. El primer volumen (teérico) reco-
ge los articulos fundamentales de la con-
cepeidn constructivista sobre la lectura y la
escritura. El segundo volumen se divide en
dos capitulos: uno dedicado a formacién y
un segundo con un sinfin de précticas
sobre lecturas y escrituras desde una con-
cepcion comunicativa y funcional

BETTELHEIM, B. y ZELAN, K. (1983):
Aprender a leer. Barcelona: CRITICA (Gri-
jalbo mondadori). Un libro excelente para
descubrir el principal elemento del apren-
dizaje de la lectura: el deseo. Algo que qui-
zis se olvida en otras obras sobre el tema
mis téenicos o psicoldgicos. Una critica
demoledora a las cartillas y un gran respeto
por las capacidades intelectuales de la
infancia,

FERREIRO, E. y TEBEROSKY, A. (1979):
Sistemas de escritura en el desarrolio el
niiio. Madrid. Siglo XXI. Libro bdsico sobre
las investigaciones de lecto-escritura desde
concepcion constructivista y funcional.
Referencia obligada para cualquier acerca-
miento al tema.

dossier

MARUNY, LL.; MINISTRAL M. y MIRA-
LLES, M. (1995): Escribir y leer (3 tomos).
Madrid: Ed, Edelvives-MEC. Gran cantidad
de experiencias e investigaciones a partir de
la prictica sobre lecturas y escritura en dis-
tintas escuelas espafiolas. Muchas ideas
para actividades de lecto-escritura en el
aula.
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=0 Para trabajar los sentimientos, las
actitudes y las emociones.

DIEZ NAVARRO, M* C. (2002): &/ piso
de abajo de la escuela. Los afectos y las
emociones en el dia a dia de la escuela
infantil. Barcelona. Ed. GRAO. Un concep-
to con mucha fuerza es lo que Mari Carmen
ha llamado e/ piso de abajo, el lugar donde
se cuecen los afectos. Ademds de profundi-
zar sobre el concepto, describe multitud de
situaciones cotidianas donde las emociones

y los sentimientos afloran en la vida cotidia-
na de la escuela. Un libro imprescindible
para el profesorado de educacion infantil
escrito con sensibilidad pedagdgica.

GOMEZ MAYORGA, C. (2004): Atando
sentimientos con palabras. Morén (Sevi-
lla),. Publicaciones M.C.E.P. En este trabajo
se reflexiona sobre cada sentimiento en
situaciones reales de clase y se describe las
actividades reales en las que se trabajan. La
ira, la vergiienza, los celos, la envidia, el
miedo, la alegria y la tristeza, la angustia, el
cariiio, el amor y la amistad nos conforman
cuando son apresadas con palabras.

PALOU VICENS, S. (2004): Sentir y cre-
cer El crecimiento emocional en la
infancia. Barcelona: GRAQ. Sentir y crecer
estd lleno de propuestas educativas emocio-
nantes, de estrategias y materiales para tra-
bajar los sentimientos, de reflexiones pro-
fundas sobre los sentimientos, de recomen-
daciones a los educadores, pero sobre todo
es un excelente manual para descubrir y
comprender nuestra vida emocional,

Por tltimo, destacar el monogrifico
que sobre Educacién Infantil publicé la
revista Cooperacion Educativa: La educa-
cion infantil: un reto de futuro. Septiem-
bre 2001/febrero 2002, n® 62-63. Sevilla;
M.C.E.P.

PARA PROFUNDIZAR A TRAVES DE
INTERNET

PAGINAS WEB INTERESANTES
SOBRE EDUCACION INFANTIL

hitp://perso.wanadoo.es/cgomezmayorga

INFANTIL AULA es la pdgina web de
Cristébal Gémez Mayorga. Puede verse la
concepeién metodologica de su grupo de
trabajo. Podemos consultar programacio-
nes de los tres cursos del segundo Ciclo de
Infantil y actividades pricticas a medida que
van realizindose en aula. Ademds podemos
leer sus publicaciones, enlaces favoritos y
participar en el foro.

http://www.xtec.es/~jfernang/

El Safareig es una excelente Web que
fusiona tres conceptos: la infancia, la natu-
raleza y la tecnologia. Desea ser un espacio
de comunicacion y de intercambio social.
Propone ver, entender y utilizar el entorno
como impulsor de cultura. En él se pueden
encontrar propuestas educativas con los
elementos naturales: agua, aire, luz y tierra,
con las que propone una pedagogia basada

en el respeto hacia el nifio potenciando
todas sus capacidades. Ademds de sugeren-
tes propuestas y enlaces con Centros infan-
tiles de todo el mundo, nos invita a partici-
par en su foro. Estd en cataldn pero tiene un
traductor en la propia pdgina.

http:/Awww.maestrasjardineras.com.ar/
Interesante espacio en el que se ofrece
gran cantidad de materiales, recursos, ser-
vicios, proyectos, cuentos y adivinanzas,
informdtica, ciencias, pldstica, articulos y
enlaces de interés para los més pequeiios y
para los educadores de Educacién infantil.

http/Avww.aulainfantil.com/index.asp

Espacio con formato de revista educati-
va dirigida a la infancia, a sus familias y a
los educadores, con gran cantidad de
recursos legales, diddcticos y actividades
infantiles.

http://www.carmendiez.com/

La pigina web personal de Mari Car-
men Diez, nos presenta todas sus publica-
ciones que son un referente para los educa-
dores de Educacion Infantil de este pais. Es
interesante visitar lo que ella llama “Vivito y
coleando”, en donde, de forma poética, nos
muestra su concepcion filoséfica de la vida.

http://www.escuelaeltomillar.com/

La escuela infantil El Tomillar de
Madrid nos muestra su concepcién educa-
tiva y un monton de actividades y reflexio-
nes interesantes: Proyecto Educativo y
Curricular, vincones, talleres, psicomotrici-
dad, informdtica, inglés y proyectos de
innovacion. Un ejemplo de Centro Educati-
vo coherente e innovador.

http://www.waece.org/index.php

Es la pagina web de La ASOCIACION
MUNDIAL DE EDUCADORES INFANTILES,
una entidad asociativa sin dnimo de lucro
constituida como movimiento de renova-
cién pedagdgica de la educacion infantil
que tiene como fines bisicos: ayudar a los
educadores de todo el mundo que trabajan
dia a dia con los niilos mds pequeios,
ponerlos en contacto para que intercam-
bien experiencias entre si y crear un fondo
de documentacion. Lucha y trabaja para
que cada nifio del mundo, de edad inferior
a ( aiios, tenga una educacion de calidad
conforme al articulo 29 de la Convencidn
Universal de los Derechos del Nifio
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MAMI DE MIS AMORES

tantea

Esta experiencia se desarrolla en el CEIP “Luis Cernuda”, en Campanillas (Malaga). Se inicié en el curso 2004-2005,
con los tres niveles de Infantil y tiene vocacién de seguir cada afio mientras los pequeios deseen expresar senti-
mientos de carifio hacia sus mamas. Canciones, poesias, manualidades, piropos, diplomas y una gran fiesta son
regalos de agradecimiento para la persona gue nos trajo al mundo y nos sigue dando la vida.

Palabras clave: familia, afectividad, sentimientos, globalizacion, trabajo por proyecto.

Maria Carvajal Jiménez'

a palabra “mamd” es, sin
duda, la mds oida y nombra-
da en cada curso, sobre
todo, cuando arrancamos
con el nivel de tres aios. Y
analizando el halo sentimental que la
envuelve, distingo entre el apelativo de
recuerdo carifioso, de tristeza o melanco-
Ifa, de broma (cuando se confunden y te
llaman mamd), de defensa (mientras se
amenazan o acusan “ctando se lo diga a
mi madre te vas a enterar”), de resigna-
cién (“es que no me deja mi madre”), de
alegria (“mi mamd vendrd a recogernie )
no iré al comedor”), de preocupacién
(“las madres también se pueden morir”),
de complicidad (“mi madre tiene un
novio, jes mi padre;”),...

Pero en todas sus expresiones encon-
tramos el fervor y la admiracién por la figu-
ra materna iMAMA;, Es la palabra reina en
todo su mundo afectivosocial y material,
porque todo sale de ese punto y todo llega
a €1, por mds vueltas que le demos al tema.
Ellos saben darnos un razonamiento légico
para justificar que todo lo hizo, lo inventd,
lo comprd o lo dijo mamd. No olvidamos
que la familia, los educadores y los coetd-
neos son los contextos bdsicos a estas eda-
des, pero sin dudas, el motor y centro es la
figura materna, entendida como la madre
simbolica.

No hay mejor excusa que preguntarle al
propio nifio para justificar el proyecto con
el que acompaiiamos la primavera en el
CEIP “Luis Cernuda”, durante el curso
2004-2005 y 2005-2000, en el que partici-
pan los grupos de tres, cuatro y cinco anos,
cada uno dentro de sus posibilidades. Y asi
nos vemos inmersos en el proyecto de las
mamds, una idea que rondaba desde hacia
tiempo pero que encontrd su mejor

momento a principios del tercer trimestre,
cercano a la celebracién del Dia de las
Madres.

En principio, sondeamos jqué sabe-
mos de las mamds? ;Cudles son sus gustos?
Si fuésemos una mamd ;qué nos gustaria
que nos regalasen? No todo se compra con
dinero, jqué podemos hacer nosotros
como regalo? ;Como podemos decirle a
mamd qué significa para nosotros y noso-
tras? ;Como se mide el carifio de mamé?

Propuestas

La propuesta mds votada para este pro-
yecto es la de organizar una fiesta para las
madres y, de esta forma, nos ponemos a
organizar y pensar ¢c6mo serfa esa fiesta.

La segunda propuesta consiste en con-
seguir unos regalos para ellas. Y asi
emprendimos un taller de regalos.

En el nivel de tres afios confeccionamos
unos canastitos de flores, usando una con-
cha del mar como base, rellena de plastili-
na para pinchar las flores secas. Nos faltaba
el mensaje, aunque la mayorfa elige un “7e
quiero, mamd", confeccionado en cartuli-
na con un palillo de dientes como soporte.

En el curso de cuatro afios, el regalo
podia ser mds laborioso, y elaboramos
unos angelitos de escayola magnéticos, pin-
tados en orillo y betiin.

Otro de los regalos con mds aceptacion
es el “cuadro”, Con una foto tamaiio carnet
de identidad, dibujamos el cuerpo, lo colo-
reamos, decoramos con brillantina, globos,
flores, telas, ... y escribimos, a eleccion de
cada uno/a “Eres mi princesa” o “Eres mi
reina.”

Nuestras madres se merecen al menos,
un diploma, decidimos en la asamblea.
Pero jc6mo? Coincidimos en que debe ser
un poco infantil, algo informal, con un

poema bonito y que lleve nuestro nombre
junto al de mamd. Lo importante es otorgar
un diploma a mamd por ser quién es para
nosotros. Asi surge: El diploma de las
mamds.

;Y qué vamos hacer en todo ese
papel tan largo?

En el pasillo, organizamos una sesion
para todos los grupos, forramos la pared
con papel continuo y decoramos con el titu-
lo “Dia de las madres”.

- “;Qué vamos a poner abi, sefno?”,
me pregunta Rocio.

- “A lo mejor vamos a pintar un dibu-
Jjo de cada madre”, presiente Jests,

- “No, porque el papel es muy “ladgo”,
se apresura a rebatirle Carlos.

- “Yo pegaria abi un monton de rega-
los y cuando las madres vengan le deci-
mos jSorpresa;”, propone Nerea,

“No, porque si no, se cae 16 al suelo y
se rompiba’- le contesta Ainhoa.

“Es que no pensdis; la seiio es la que
lo sabe 16 y nadie fe ba preguntao”- Jairo

Una de piropos

Después de recoger propuestas y estu-
diar los pros y los contras, se nos ocurre
invadir todo de corazones con mensaje.
Aprovechamos unas pegatinas, con forma
de corazon y de distintos tonos de rosa,
para anotar cada uno su nombre, escribir
un piropo, el nombre de su madre, mensaje
que quiere darle,... y los pegamos en el
largo papel. Y alin queda espacio para aco-
ger un sinfin de besos, plasmados sobre el
papel, tras pintarse los labios.jCudnta ternu-
ra y carifio acogfa ese trozo de papel! Si
grande era el papel para ellos, mds grande
era el sentimiento que prendieron en €l.

Y en otros corazones grandes de cartu-

1. Maestra de Infantil en el CEIP “Luis Cernuda” de Campanillas (Mélaga). Email: marcavajal3@terra.es
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lina anotamos los piropos mds votados y los

mensajes bonitos que les dejamos a las

mamis:

e Te quiero hasta las nubes.

° Mamd, eres la mds simpdtica,

° Mamd, eres mi mejor amiga.

o Mamd, eres la mds divertida,

o Mamd, eres la mds guapa.

e Mamd, te quiero un montén,

o Mamd, te mando un millén de besos.

e Mamd, te voy a regalar un coche cuando
sea mayor:

e Mamd, cuando sea mayor, quiero ser
como (0.

Mientras conversamos sobre ello,
recordamos canciones dedicadas a las
madres, y asf llegamos a conocer temas de
Antonio Machin, Manolo Escobar y otros.

Paralelamente, durante toda la semana
llevamos a cabo diversas actividades rela-
cionadas con el tema, entre las que destaca-
mos muchas conversaciones sobre la Coe-
ducacion, el reparto de tareas en casa, el
maltrato de género, las responsabilidades
en casa y en el colegio, los derechos y tam-
bién deberes de los nifios y niiias, el trabajo
que mamd realiza fuera y dentro de casa, la
igualdad entre hombres y mujeres,... que
nos hacen reflexionar sobre algunos aspec-
tos, dramatizar y comentar en clase.

;Y como nos vestiremos?

Sigue danzando una duda en el aire
icomo serd la fiesta? Es la preocupacion
general,

“1Organizarenios un festival, el festi-
val para las madres; Las madres han com-
partido muchas cosas con nosotros. ;no se

merecen que organizamos un festival para
ellas?

Lo haremos en el salon de actos, para
que estemos todos juntos, y podamos
actuar para ellas.

Dedicamos los dias posteriores a termi-
nar el diploma, envolver los regalos, ensa-
yar las canciones y poemas, acabar el libri-
to con el poema, ir leyendo los piropos y
mensajes en el mural del pasillo,... y a con-
feccionar una invitacion a la fiesta. “;Cdno
se van a enterar las madves sin una invi-
tacioni”, plantea Alba por toda la clase,
“Esto es como las bodas, que hay que
tener un sobre con la invitacion”, dis-
puesta a emprender otra actividad y a deco-
rar su invitacién con todo tipo de gomets,
brillantinas y los sobrantes de los diversos
talleres.

“Si es asi, nos ponemos la ropa de las
bodas, o de la comunion de mi berma-
no”, afirma Rocio.

Y acordamos algo muy importante:
“Nos pondremos la ropa nueva, la mds
guay”.

- Y por qué no decoramos los pasi-
Mlos? Ast, cuando las madves entren se van
a quedar asi...” nos aconseja Aymane,
imitando una expresion de asombro,

-“Bso, eso, y como es primaverd,
bacemos ~ flores de muchos colores”,
apunta Pablo.

-“Se las podemos regalar a las
madres”, dice Nerea.

-"No, porque sélo tienen dos manos y
le vamos a dar muchas cosas”, explican
los demds.

Mami te traigo flores, floves de las

mejores,. ..

Durante estos dias también estamos
entretenidos con la decoracién de los pasi-
llos con motivos primaverales. En el rincén
de plistica confeccionamos montones de
flores. Cada clase realiza un modelo de flor:
margaritas, rosas, tulipanes blancos, rosas,
amarillos naranjas,...de todos los colores
alegres para decorar el escenario y los
pasillos.

Cuando decidimos decorar el escena-
rio, nos encontramos con tantas flores que
surge una idea jpor qué no escribimos la
palabra mamd con las flores recortadas por
los nifios? Y asi, realizamos la composicién
de MAMA sobre el fondo negro, a golpe de
alfiler y pinchazos, que nos repartimos
entre las tres mtoras de Infantil, Noelia,
Marta y yo,

“Tenemos que ofrecer a las mamds
algo muy bonito, hecho por nosotros y
nosofras...” Y pensando, pensando, nos
quedamos con nuestra cancién, la que can-
tamos a todas horas, “Mami de mis
amores”. A medida que vamos mejorando
en nuestra pronunciacion, ritmo, canto
colectivo,... incorporamos algunos movi-
mientos y pasos de baile, para no quedar-
nos estdticos en el escenario. Y ensayamos
en el salon de actos, que es donde nos
gusta, con los micréfonos de verdad.
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Mami te traigo flores,
Flores de las mejores,
Mami de mis amores,

Quiero que en este dia
Seas la mds querida,
Mami de mis amores,

La reina de mi vida,
Siempre la preferida,
Mami de mis amores,
Mami te traigo flores,
Flores de las mejores,
Mami de mis amores.

En el dia de las madres,
Muchas felicidades,
Mami de mis amores.

La reina de mi vida,
Siempre la preferida,
Mami de mis amores.

Mami te traigo flores,
Flores de las mejores,
Mami de mis amores.

Para nuestra actuacién también prepa-
ramos el poema “A mama”, y nos reparti-
mos las frases, para participar todos. Con-
feccionamos unas tarjetas grandes con las
vocales en charol para acompaiiar el
poema (a la vez que van diciendo su frase,
vuelven la tarjeta con la vocal). Con este
texto elaboramos un librito para regalar a
mamd,

Para llamar a mamd4, necesito la a.
Para decirle ven, necesito la e.
Para decirle si, necesito la i.

Para decirle no, necesito la o.
Para decirle gu-gi, necesito la u.

Preparamos la actuacién de cada grupo
con distintas canciones y poemas, algunas
dedicadas a la mamd, y otras, de los distin-
tos temas trabajados a lo largo del curso,

Una vez que terminamos de actuar
todos los grupos, iniciamos la entrega de
regalos y diplomas. Por cursos, nos subi-
mos al escenario y desde alli, pedimos la
presencia de la mamd de cada uno. Cada
uno le entrega su regalo y diploma, se
queda con nosotros en el escenario y aplau-
dimos todos a su mamd. Asi, hasta que el
escenario se llena de madres y nifios y
nifias,
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Como broche final, cantamos todos
juntos nuestra cancion, ya convertida en el
lema de nuestro festival “Mami de mis
amores” y nos atrevemos a invitar a algunas
madres 2 acompaiiarnos en el escenario. Lo
que es mds importante es que hemos crea-
do este festival con la intencién de seguir
celebrindolo cada aio, y no sé c6mo
vamos a superar y mejorar ain mds todo
eslo.

Las madres y abuelas y demds compaiii-
as pasamos al patio de recreo. Cada una ha
traido algo para comer (batidos, zumos,
relrescos, tarta, bocadillos, patatas fri-
as,...) y compartimos algo mds que un café
o un trozo de bizcocho, nos conocemos un
poco mds, nos quedamos con las caras de
alegria de la familia, charlamos con las
abuelas, jugamos y hailamos en el patio,
hacemos una “conga” (un tren) por todo
el patio, conocemos a los futuros alumnos
del colegio (que se estrenan en sus prime-
ros pasos y han venido a ver a sus hermanos
actuar), recogemos propuestas para el pré-
ximo curso y evaluamos, a vista de pdjaro y
cometa, c6mo se ha desarrollado el evento.

En definitiva, la experiencia ha sido
muy positiva y gratificante para todos y
todas. El primer afio fue una sorpresa para
las familias, pero el segundo ya esperaban
entusiasmadas, atraidas por la experiencia
anterior y por el agradecimiento a tal invita-
cion. Son muchas las que trabajan pero
anticipan los posibles cambios de horario
laboral para acompaiiarnos esta mafiana,

La programacion ya estd repleta de
contenidos y objetivos para todo el curso,
pero estamos seguros de que con este pro-
yecto vamos a desarrollar un sinfin de capa-
cidades,

Por todo esto, os animo a realizar acti-
vidades de este tipo, donde los pequeiios
puedan compartir momentos de alegria,

actuacién, compromiso, sin tener que espe-
var al final de curso para que sus familias
puedan verlos actuar.

MUMMY, I LOVE YOL

Abstract

This experience is underway at CEIP
“Luis Cernuda” in Campanillas (Milaga).
It was started in the academic year 2004-
2005 in the three infant school years, and
its mission is to continue each year while
the children are at an age of wanting to
express their feelings of love towards their
mothers. Songs, poems, artwork, flattering
comments, diplomas and a great party are
the children’s gifts to show their apprecia-
tion of the person who brought them into
this world, and continue to fill their lives.

Key words: family, emotions, feel-
ings, globalisation, project work.

MAMAN QUE J'AIME

Résumé

Cette expérience a été menée au sein de
I'école publique espagnole «CEIP Luis Cer-
nuda», @ Campanillas (province de Mala-
ga). Ses débuts, qui remontent A I'année
scolaire 2004-2005, concernaient les (rois
niveaux de l'enseignement préparatoire
(Educacion infantil), et avait pour but de
se poursuivre tous les ans, ¢'est-d-dire tant
que les enfants manifestent le souhait d'ex-
primer leurs sentiments de lendresse
envers leur maman, Chansons, poésies, tra-
vaux manuels, diplomes, et une grande féte
constituent autant de cadeaux, de témoi-
gnages de reconnaissance envers la person-
ne qui nous a mis au monde, et qui fait tant
pour nous dans la vie.

Mots clés: famille, affectivité, senti-
ments, globalisation, travail par projet.
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EL ARBOL DE LA SEDA

Este proyecto de trabajo esta basado en el estudio de un arbol del colegio que sirve de eje vertebrador de todo
un afio de aprendizajes sobre la naturaleza, las estaciones, las plantas, los animales, etc. En este trabajo se vislum-
bra algo mas que un contenido curricular sobre educacion medioambiental. El arbol de la seda refleja una vision
global de la educacion que traspasa las paredes del aula y se convierte en un simbolo de buena convivencia.

Palabras clave: educacion medioambiental, naturaleza, proyecto de trabajo, globalizacion, sentimien-

tos, valores.

Antonia Gonzalez Romero'

n el patio de nuestro colegio

habfa muchos drboles. El

suelo era de tierra, exceplo

la pista de deportes, y el

tinico inconveniente era la
cantidad de polvo que se levantaba cuando
llegaba la primavera y el verano, que es
justo la época de las alergias. Por lo demds,
nuestros alumnos disfrutaban haciendo
montaiias, jugando con las piedras peque-
fias, creando habiticulos para los animales,
haciendo barro con el agua que traen
escondida del cuarto de baiio y de Ia fuente
(a pesar de que saben que no deben mal-
gastar el agua), plantando drboles con
ramas caidas en el suelo, transportando de
un lugar a otro en las carretillas, cubos y
palas la tierra para llevar a cabo mil y un
proyectos maravillosos, enterrando tesoros,
buscando huevos de dinosaurios, ... La
lista de actividades inventadas por ellos
seria interminable. Con las ropas, las caras
y las manos manchadas y la sonrisa enorme
en la boca porque nadie les prohibe jugar
con la tierra, llegaban satisfechos a la clase
y asf, en el contacto con la naturaleza, pare-
cfan mds nifios, Saben que hay jabdn y toa-
llas y experimentan el placer de lavarse las
manos, que terminan oliendo a caramelo
de [resa, y problema resuelto.

Pero como ya he mencionado que en el
patio de nuestro colegio habia muchos
rboles, y cuando llegaba el otofio y des-
pués la primavera asistiamos a la gran
explosién de color y vida que nos regalaba
la naturaleza. En el otofio, sus ramas secas
se alzaban hacia el cielo dejindose acari-
ciar por la lluvia y el viento haciéndonos
creer que estaban dormidos para siempre,
yen los dias de sol (que son muchos ya que
en Milaga solo hay primavera y otoiio) nos

regalaban sus sombras delgadas y lefiosas
para jugar con ellas investigando su movi-
miento segiin las horas del dia. En primave-
ra el patio se llena de vida; poco a poco van
brotando de las ramas pequefias hojas y
descubrimos un buen dia que todo ha cam-
biado otra vez. Los drboles estaban cubier-
tos por completo de hojas verdes y brillan-
tes van floreciendo como por turnos dife-
rentes con el objeto de llenar el patio de
rincones de sombra donde poder jugar y
resguardarnos del sol. Ahora sus sombras
son grandes y tupidas y nos alivian en las
horas de calor. Las moreras se ofrecfan
exuberantes con sus frescas hojas para dar
de comer a nuestros gusanos de seda. Las
acacias, con sus flores blancas o amarillas,
entraban con sus ramas por la ventana de la
clase. Las jacarandas con sus flores mora-
das que llenaban el suelo de color, las pal-
meras, los pinos, el pequefio peral y los fal-
sos pimenteros,... No se podia pedir mds
vida.

Otra maravilla eran los animales que
vivian en nuestro patio, en el drbol, gorrio-
nes que hacen sus nidos y vienen a cantar-
nos cerca de la ventana, mirlos negros con
sus picos naranjas, siempre acompaiiados
de su pareja, vencejos que han regresado
con la primavera, palomos (todos ellos
haciéndose arrumacos y preparando su
nido, enamorados y besucones (como
nuestros alumnos en esta época) y, por
supuesto, gusanitos, caracoles, bichitos de
luz, zapateros, mariposas, hormigas, abe-
jas, enormes abejorros negros, saltamon-
tes, cochinitas, escarabajos, insectos palo,
algunos gatos de los alrededores que hacen
su camada en un rincén del patio, ara-
fias,... y hasta algin que otro camaledn
despistado que se colaba del campo cerca-

no sin saber realmente donde se mete.

Con todo esto era muy ficil trabajar
Ia vida, la naturaleza, el medio ambien-
te, matemdticas, literatura, arte, motrici-
dad, relaciones sociales, valores, dreas
transversales, astronomia, meteorologia,
fisica,.... sin tener que llenar nuestro tiem-
po con fichas repetitivas sobre conceptos,
niimeros y letras. Todo estaba ahi, en el
patio de nuestro colegio. Podiamos tocar,
experimentar, ver, oler, sentir, vivit, escu-
char y gozar. Aprender de lo cercano para
viajar con nuestra mente y descubrir lo que
hay mds alla.

Oliamos la tierra mojada cuando llovia,
Jugdbamos con los charcos de agua hacien-
do barquitos de papel, sentfamos el sonido
del viento cuando movia las ramas de los
arboles, y la lluvia cuando mojaba las
ramas y las hojas dejdndolas limpias y relu-
cientes,...

Como ya he comentado, desde el pabe-
l6n de Infantil hasta la puerta de salida del
colegio, habia un camino enlosado y en
ambos laterales, una hilera de drboles que
formaban parte de nuestra vida cotidiana y
de nuestros experimentos e investigaciones.
De todos ellos, habia uno situado justo a la
entrada del pabellén cuyas ramas florecidas
casi tocaban la puerta de entrada a las
aulas: era EL ARBOL DE LA SEDA. Era
nuestro punto de encuentro; alli nos reuni-
amos para entrar a clase por las maiianas,
cuando volviamos del recreo a clase, cuan-
do queriamos explicar cualquier actividad
que realizamos al aire libre, cuando juegan
al pilla-pilla y el tronco del drbol es “la
casa”, cuando se sientan en el bordillo cer-
cano 4 terminarse el bocadillo que no han
acabado en clase... es lo primero que vei-
amos cuando saliamos al patio: el “Arbol de

1. Maestra de Infantil en el CEIP “Gregorio Marafidn”, La Cala dal Moral, Mélaga. Email: antonia-gri@wanadoo.es
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la Seda”,

Cuando llegd la primavera, el curso
anterior, nos llené de asombro ver como un
drbol, que durante todo el otoiio y el invier-
no es un tronco lefioso que no parece tener
vida, de pronto se llend de hojas verdes y
unas preciosas flores que no habfan visto
nunca; tenia forma de paraguas y, realmen-
te parecfa magia, sus ramas y flores llega-
ban a tocar la puerta del pabellén. Cuando
volvimos en septiembre (ya tenfamos casi
todos 5 afios), se le habian caido las flores
y aunque atn tena hojas verdes, de sus
ramas colgaban unas legumbres de casi 10
centimetros de longitud. Observamos que
con la tardia llegada del otofio a Mdlaga,
volvia a perder todas sus hojas y ramas y se
convertia, de nuevo, en un tronco lefioso
que escondia un gran secreto en su inte-
rior: una enorme y palpitante vida que dor-
mia durante el invierno, como hacian tam-
bién algunos animales que conocfamos. Y
con toda esta historia y observacion de
nuestro drbol amigo llegd el interés por
saber mds cosas de su vida.

Nos pusimos nuevamente en funciona-
miento y asi surgié el nuevo proyecto de
trabajo: estudiaremos e investigare-
mos el “Arbol de la Seda”. Como es 16gi-
o, no iba a ser un proyecto de unos cuan-
tos dias sino de todo un curso, ya que se
tratarfa de observar y trabajar sobre €,
anotando sus cambios a lo largo de todas
las estaciones que (ranscurran en el
periodo de nuestro curso escolar y asf
cerrariamos el ciclo anual, El alumnado se
sintié muy interesado ya que formaba parte
de nuestra historia escolar, de nuestros
momentos de patio, de nuestros juegos,. ..
el drbol nos observaba y conocia desde el
primer dia de cole y siempre estaba allf

Motivacion: Podemos decir que estd-
bamos suficientemente motivados como
para iniciar este proyecto e investigacion ya
que estdbamos interesados en los siguientes
aspectos:
eVemos el drbol que parece que no estd
vivo.

= Tiene las ramas muy secas.

eNos preguntdbamos si le saldrfan hojas y
flores.

*Nos ponemos junto a él para entrar en la
clase,

Su sombra se proyecta diferente a lo largo
del dia.

® ;Qué animales vivirdn en él?
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No solo ihamos a investigar sino que
nos parecié bien convertirnos en sus guar-
dianes, cuidarle y protegerle durante todo
el curso, iba a ser nuestra mascota vege-
tal,... y decidimos ADOPTARLO, con una
responsabilidad fiel y decidida firmando
todos el compromiso de adopcidén, con
todo lo que ello significaba: su cuidado y
proteccién.

2Qué sabemos?

Era muy importante, si queriamos
seguir con la investigacidn, dialogar sobre
las cosas que sabfamos de los drboles y, en
concreto, del Arbol de la Seda. Los conoci-
mientos que posefan, a través de la observa-
cién de los drboles del patio, eran aplica-
bles a cualquier especie de drbol y en la
Asamblea descubrimos que sabiamos
muchas cosas y nos sorprendimos de que
todas ellas se pudieran aplicar a nuestro
drbol. Asf pues, sabian que:

o Estd seco y no tiene hojas ni flores.

e Pero algunos drboles si tienen.

o Hay drboles grandes y pequeiios.

oY también altos y bajos.

*Los pdjaros hacen sus nidos en los drbo-
les.

o Pero sélo cuando tienen hojas.

o ]as hojas son de muchas formas.

oA los drboles también les salen flores.

o Algunas personas cortan los drboles.

e Viven muchos animales.

= También tienen troncos y ramas.

Y dan sombra.

e Se mueven con el viento.

oTienen raices y hay que regarlos.

e Algunos no se riegan y crecen con la llu-
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via.
o También se mueren.

Es curiosa la cantidad de datos que
podemos tener cuando nos reunimos a
ponerlos en comiin, y esa “sabiduria”
que se fransmite entre iguales es mds
ficil de aprender y recordar.

iQué queremos saber?

Empezamos a interesarnos por nuestro
amigo vegetal y a tomarle mucho carifio,
Nos iba interesando todo lo que surgia a su
alrededor y tendrfamos que investigar para
conocer las respuestas a nuestras pregun-
tas:

o /El drbol estd vivo?

o ;Como se llama?

e ;Cudndo le salen las hojas?
s ;Tiene flores?

e ;Qué es lo que come?

s ;Cudndo se riega?

e ;Qué animales viven en él?
s Le duele si le arafiamos?
s ;Podemos cuidarlo?

e ;Cudnto mide?

o ;Cudntas ramas tiene?

Otras muchas preguntar irfan surgien-
do a lo largo de la investigacion y observa-
cién y tuvimos que recurrir a materiales y
recursos que nos ayudaran a resolver las
cuestiones. Por ello nos preguntamos:

;Cémo lo vamos a aprender?

Estamos acostumbrados a buscar
informacidn, sabemos como es el proceso
cuando queremos averiguar algo y sabemos
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a donde dirigirnos. Asi pues, decidimos

que:

e Veriamos libros sobre drboles.

e Preguntarfamos a las familias.

o Hacemos el seguimiento del drbol con
fotos.

* Buscamos con el ordenador en Internet.

sLe preguntamos a un jardinero.

» Observamos el drbol todos los dias,

° Apuntamos las cosas que vemos.

*Y hacemos un libro para la clase y otro
para llevarnos a casa,

»También lo dibujamos muchas veces.

» Contamos su vida

Con nuestros alumnos, para que el
aprendizaje sea verdaderamente significati-
vo, debemos partir de lo conocido, de lo
que observamos y de lo que estd mds cerca
de nosotros. Es decir, ir de lo que ya
sabemos a lo que estd por saber, de lo mds
simple a lo mds complejo. Por ello fui ela-
borando la planificacidn para establecer de
manera global los conocimientos que se
iban a trabajar y llevar a cabo asi nuestro
proyecto de trabajo. Partiamos de una idea
central, que era “Bf Arbol de la Seda”,
reflejando el tema del proyecto sobre el que
iba a girar toda la actividad. Una serie de
“contenidos” se derivaban del tema central;
y poco a poco se iban especificando temas
que clarificaban los elementos de cada con-
tenido. Se presentaban los contenidos més
cercanos a los conocimientos del alumnado
y después se incorporaban el resto de los
contenidos, de manera que la fuente princi-
pal la encontramos en la evaluacion ini-
cial que sobre sus conocimientos realiza-
mos en la Asamblea primera. Asi pues
podiamos definir los objetivos y contenidos
de este nuevo proyecto.

Objetivos:

e Conocer el Arbol de lu Seda

»Conocer los drboles del patio

eConocer e investigar las estaciones del
aio a ftravés de su seguimiento con el
Arbol de la Seda y los demds drboles del
patio

= Aprender a cuidar y respetar los drboles

* Despertar la sensibilidad por la naturale-
za

Contenidos:

Los contenidos que ihamos a trabajar
estaban claros y tocdbamos diversos aspec-
tos de los objetivos y contenidos marcados
para la Educacion Infantil:

o El Arbol de la Seda

®Los drboles del patio

e Los animales del entorno

e Percepcion del paso del tiempo

e Cambios que efectia la naturaleza con el
paso de las estaciones

» Actividades logico-matemdticas

e Medidas

e Realizacién de experimentos (sombras,
viento...)

e Cuentos y poesias sobre los drboles

En lo que se refiere a las dreas transver-
sales estibamos (rabajando de lleno el
medio ambiente y la naturaleza, asf como
los sentimientos y las emociones y Ia
convivencia entre el alumnado al llevar a
cabo una tarea que implicaba la defensa de
los drboles del patio y la colaboracién de
todos para realizar este trabajo.

Asi pues nuestro trabajo consistia en
observar y medir su altura, medir el tronco
desde la base y en varias alturas, contar el
nimero de ramas que tenia, observar y
comprobar hacia qué lado da sombra
segtin la hora del dia, qué es lo que come y

como se alimenta, qué animales viven en él,
hacia dénde se mueve cuando hace viento,
qué le ocurre cuando lueve, cudndo le
salen las hojas y las flores, de dénde viene
su nombre, cudl es su pais de origen, como
nace... Y todo ello a lo largo del curso,
es decir, a lo largo de las cuatro estacio-
nes del aiio, sin hacer las mismas fichas
que se plantean repetitivamente en algunos
libros. Teniamos que salir, mirar, observar,
sentir, oler, contarlo, escribirlo, tomar
notas, mojarnos, colgar comederos de
pdjaros, dibujar, hacer fotos, refrnos, jugar,
mimar nuestro drbol, descubrirlo, cantar,
hablar, asombrarnos y, sobre todo, investi-
gar, aprender, disfrutar todos juntos y ser
felices.

Otro reto interesante es que habfa que
repartir las tareas y actividades a lo largo de
todo el curso, no se trata de un proyecto
continuado y permanente hasta que se ago-
taran las preguntas y el interés. Estas pre-
guntas e intereses, esta investigacion se ali-
mentarfa a lo largo de las estaciones con los
cambios que se iban produciendo en el
drbol durante el curso, con las observacio-
nes nuevas que anotamos, con nuestra
curiosidad. .. y eran muchas las cosas que
descubrirfamos y que nos llamarfan la aten-
cion. Todo se iba a desarrollar paralela-
mente con las tareas que llevisemos a cabo
pero sin alterar lo mds minimo el plantea-
miento de las mismas. Se trataba de saber-
las colocar adecuadamente y cuando la
ocasién lo requiriese. Asi ocurria cuando
Marfa descubrié a un caracol subiendo por
el tronco y quiso saber c6mo se agarraba, o
cuando Julio se dio cuenta de que la som-
bra del drbol cambiaba de lugar desde la
maiiana hasta el medio dfa, o cuando traba-
jamos a Picasso y a alguien se le ocurrid
salir a pintar el drbol al patio como si fuese
un modelo y sacamos nuestros lipices y
hojas y buscamos un lugar para colocarnos
y pintarlo. A Sandra se le ocurrié medirnos
con su tronco y ver nuestra altura y la del
drbol; o contar las ramas y hacer proble-
mas de matemdticas, contar los pdjaros que
venian, ver hacia qué lado se movian sus
ramas en un dia de viento... Entonces, y
solo entonces era necesario trabajar sobre
nuestro drbol, era significativo nuestro
aprendizaje y funcional, porque cualquier
experiencia que realizisemos con €l podria
aplicarse a otro aprendizaje, a otro proyec-
to, a otra investigacion.

Habria, pues, dfas que pasarfan y que
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nuestro interés se veria ocupado en otros
asuntos, pero siempre habia alguien que
alertaba sobre algin determinado cambio
de lo que pasé a formar parte de nuestra
vida en el patio: el Arbol de la Seda. Por
ello, el dia que aparecieron sus primeras
hojas, después de las vacaciones de Semana
Santa, el 19 de abril, no cabiamos de gozo
y alegria al descubrir que nuestro querido
drbol estaba vivo. Por fin llegd el gran
descubrimiento, la alegria desbordada, la
algarabia y la fiesta, los abrazos y saludos,
la felicidad y la ilusion compartida. Pero
hubo otro dia maravilloso: el 2 de junio
aparecieron las primeras flores y fue una
auténtica maravilla porque en unos dias el
drbol se cuajé de flores rosiceas en forma
de paraguas que nos dejé maravillados y
asombrados. La Jacaranda florecida con
sus maravillosas flores lilas se abrazaba con
sus ramas al Arbol de la Seda ofreciendo
una estampa real y maravillosa llena de
color y de luz. La magia de la naturaleza
estaba en todo su esplendor y esto nos
hacia muy felices a todos.

Y asi, poco a poco, fuimos llenando de
datos nuestro libro individual y creando el
libro para la clase con multitud de fotos
realizadas a lo largo del curso en todas las
fases del Arbol de la Seda. Y la portada de
los trabajos del tercer trimestre no podia
ser otra que una fotograffa con todos los
compaiieros y compaiieras del aula junto a
nuestro 4drbol favorito.

Actividades que se realizaron:

Fueron muchas, variadas y divertidas.
Por supuesto fueron significativas y funcio-
nales, aplicables a cualquier otro aprendi-
zaje, a cualquier otra forma de resolver
problemas y se iban afiadiendo a los cono-
cimientos que ya poseiamos y 4 los que en
un futuro pudiéramos adquiriv con otros
temas que quisiéramos trabajar. Fueron las
siguientes:
- Libro personal en el que anotamos
todos los datos que recopilamos. Toda la
informacién sobre el Arbol de la Seda la
encontramos a través de los medios que
propusimos para ello. Nos llegé informa-
ci6n de Internet, de los jardineros, de enci-
clopedias y libros de drboles. .. Todo ello
se iba leyendo y anotando tanto en el libro
de fotos que documentamos como en el
libro individual. Nos llegaba poco a poco,
con las familias interesadas en el tema, ya
que conocian sobradamente nuestro pro-
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yecto y la colaboracion siempre es muy
buena y elevada. Siempre que surgia un
descubrimiento interesante recurriamos a
las fuentes de la informacién que tenfamos
y resolviamos temas, desarrollando asi
nuestro aprendizaje de la lectura y de la
escritura ya que desciframos cdigos escri-
tos y elabordibamos nuestros propios textos.
Nuestro aprendizaje abarca todos los fren-
tes. Y siempre nos acordaremos de aquello
que aprendimos porque queda escrito en
nuestro libro, que a su vez alimenta nues-
tros recuerdos, tocando directamente el
tema de los sentimientos al recordar como
viviamos nuestros descubrimientos.

- Libro de fotos, que se quedaria como
documento en la biblioteca de nuestra aula;
importantisimo documento con mds de
sesenta fotos en las que recogimos todo el
desarrollo del drbol a lo largo de las cuatro
estaciones del aiio. También lo documenta-
mos y fuimos anotando datos por riguroso
orden, ya que todos/as querfan colaborar
en la elaboracion de nuestro libro para la
hiblioteca, Pensdbamos el texto, lo escribi-
amos y corregiamos y lo “imprimianios”
de verdad. Aprendizaje significativo: escri-
bir no es algo que hacemos para repetir
letras sino que nos sirve para recordar
datos sobre algo que nos interesa y que
pueden leer otras personas.

- Experimentos con el sol y las som-
bras. Comparamos, a lo largo del dia,
hacia donde proyectaba su sombra segiin la
hora que fuese. Ponfamos marcas con pali-
tos y notdbamos la diferencia. El viento y el
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movimiento de sus ramas también nos ser-
vian para investigar hacia dénde soplaba, y
como se secaba la ropa cuando la tendfa-
mos en sus ramas. Pero habia algo que nos
encantaba hacer; salir a verlo cuando en los
dias lluviosos sus ramas se llenaban de goti-
tas de luvia y nosotros las moviamos para
que el agua nos cayera encima; nos refamos
mucho y nos divertia sentirnos un poquito
mojados, pero solo un poquito.

- Actividades de légica y matematicas,
Surgieron muchas: contamos sus ramas
grandes y pequeiias, medimos su tronco en
varias alturas, anotamos los resultados y los
escribimos poniendo las fechas en las que
se hacfa el registro, contamos caracoles,
pdjaros, hormigas, gusanitos y hacfamos
problemas con ellos, anotamos las fechas
de salida de las hojas y las llores, es decir,
niimeros, problemas, soluciones.

- Clasificamos los animales que vivian
en él. Animales de tierra y animales que
volaban y sus caracterfsticas.

- Libro de animales del patio, El trabajo
anterior derivd en la realizacion de un pro-
yecto afiadido sobre la investigacién de los
animales que vivian en el patio: hicimos un
listado, lo distribuimos, anotamos sus
caracteristicas y nos dividimos en parejas
para realizarlo, buscando los datos que nos
habiamos propuesto investigar.

- Buscamos y escribimos su historia.
La lectura y la escritura estaban siempre
presentes, como ocurre con los investiga-
dores. Nos interesamos por su historia, por
su vida, por la naturaleza, por el medio
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ambiente, por el desarrollo de la vida vege-
tal,, por un mundo semejante al nuestro en
cuanto el nacimiento, desarrollo y creci-
miento de todas las fases de su vida.

- Inventamos cuentos y poesias sobre
el arbol y sus habitantes. Lefamos cuen-
tos de drboles, historias y leyendas, poesi-
as,... y ampliamos nuestro conocimiento
literario.

- Construimos comederos para pija-
ros. Con cajas y envases vacios de leche o
café, forrados de papel verde y adornados
con hojas, con sus rétulos puestos (Restau-
rante para pdjaros, comedor.. .}, los colgd-
bamos en sus ramas y les ponfamos alpiste,
pan,... y luego observamos si venfan a
comer.

- Le adornamos. En las fiestas que cele-
bramos en el patio le colgdbamos guirnal-
das y adornos, le ponfamos guapo sin
hacerle daiio. Nos gustaba mimarle.

- Le protegemos. Le protegiamos de las
agresiones de otros compaiieros; no permi-
tfamos que nadie le hicierd daiio, le araiiase
o le tirase balonazos, era nuestro protegido,
y por ello decidimos

- Adoptarlo. Creamos un documento, un
compromiso de adopcién. Sabiamos lo que
era eso porque habfamos trabajado el tema,
y jeste trabajo era bastante serio! Tenfamos
que cuidarle.

- Dibujamos. Lo dibujamos muchas veces
a lo largo del curso y, después de hacer
exposiciones con los dibujos, los guarda-
mos en nuestro libro sobre el drbol. El arte
también tiene cabida en nuestros proyectos:
el color, la forma, la intensidad, la luz, la
perspectiva, la situacion en el espacio. ..

- Se lo contamos a nuestro amigo el
Raton Pérez. {Por supuesto! Le contamos
todas las novedades a través de la corres-
pondencia y €l nos responde y nos envia
documentacién, y nosotros le enviamos
dibujos y a €l le encanta, y nosotros disfru-
tamos y somos felices con todo este trabajo.

(Algo mds? )

Por supuesto: sentimientos, emociones,
naturaleza, pasién, convivencia, trabajo en
equipo, alegria, silencio, amor... Fue una
causa comiin, una defensa de la naturaleza
y un aprender a amar las cosas que forman
parte de nuestra vida, a cuidar y hacernos
responsables de nuestro entorno, de nues-
tro mundo y compartirlo, hablarlo, comu-
nicarlo y transmitir todo eso a los demds
(familia, compafieros, amigos...) porque

(P

asi vamos creando una cadena de ciudada-
nos responsables y activos con el cuidado
de nuestro medio ambiente.

Resumiendo:

Estas y otras muchas cosas quedaron
reflejadas en nuestro libro individual y en el
mural que hicimos en la clase donde iba-
mos aiiadiendo datos poco a poco. Pero el
trabajo mds interesante fue un libro que
realizamos para el aula con fotografias de
todo el proceso de floracién y vida a lo
largo de todo el curso, es decir, reflejamos
las cuatro estaciones por las que atravesaba
el drbol de la seda a lo largo de mds de
sesenta fotografias. En ellas recogimos las
sombras que proyectaba en el suelo segin
la hora del dia y segiin la estacién en que
estdbamos, cGmo eran sus ramas en otofio,
invierno, primavera y verano, cudndo le
salieron las primeras hojas y las primeras
flores, c6mo se mojaba con las lluvias y
como se movian sus ramas cuando hacia
viento... y nos haciamos fotos junto a él:
jreflejamos toda su vida anual en nuestro
libro del aula!

Anotdbamos al lado de cada fotografia
nuestro comentario y dato informativo acer-
ca de su proceso y evolucién. Aprendimos
las estaciones del afio y sus caracteristicas y
proceso evolutivo a través del estudio del
Arbol de la Seda, lo que nos llevaba a
observar también el resto de los drboles del
patio, haciendo las correspondientes com-
paraciones sobre el florecimiento de los
mismos, observando sus semejanzas y dife-
rencias y dibujando la forma de sus hojas y
flores, pintando al natural nuestros propios
cuadros sobre los drboles como podia
hacerlo cualquiera de los pintores que
conociamos.

El curso estaba finalizando y sabfamos
que las obras de ampliacion del colegio
estaban a punto de empezar. Esto suponia
también la ampliacién del pabellén de
Infantil y la eliminacién del camino enlosa-
do con sus drboles laterales, incluido el
Arbol de la Seda y su amiga la Jacaranda. La
naturaleza cedia ante la presién y la deman-
da escolar. Segiin los entendidos, no podia
hacerse de otra manera. Fueron muchas las
dudas y las preguntas sobre nuestros queri-
dos drboles y estaba claro que al comienzo
del siguiente curso ya no estarfan, Afortuna-
damente no estaba todo perdido. Los tras-
plantaron al terreno cercano al colegio y
parece que se han aferrado a la vida y que

empiezan a brotar pequefias hojas como
diciéndonos que atin estin ahi para que
sigamos queriéndolos y cuidindolos, Nues-
tra lucha serd que vuelvan a plantarlos en
algtin lugar del colegio cuando esté termi-
nado. Y entonces, celebraremos su vuelta
cerca de nosotros, y volveremos a medirlos,
a contar sus ramas, 2 hacer un libro sobre
su vida, a jugar alrededor de ellos, a cantar-
les canciones y resguardarnos bajo su som-
bra,... porque sin ellos la vida no sera
igual y no queremos perder el derecho a
crecer con nuestros arboles, ni con nues-
tros animales y plantas; ellos forman parte
de nuestras experiencias y son nuestros
amigos. No podemos renunciar a este rega-
lo de la naturaleza y de la vida. Y, sobre
todo, no podemos renunciar a aprender de
las cosas que tenemos a nuestro alrededor
¥ nos interesan porque este conocimiento
cercano es la puerta de entrada a un mundo
maravilloso que nos queda por descubrir.

THE SILK TREE

Abstract

This project is based on the study of a
tree in the school that serves as the spring-
board for a whole year of learning experi-
ences in nature, the seasons, plants, ani-
mals, etc. This work has taken on board
somewhat more that just the environment
education syllabus. The silk tree reflects a
global vision of education that goes beyond
the classroom walls and becomes a symbol
of healthy coexistence.

Key words: environment education,
nature, work project, globalisation, feel-
ings, values.

L'ARBRE DE SOIE

Résumé

Ce projet de travail repose sur I'étude
d'un arbre de I'école, qui devient ainsi I'axe
autour duquel s'articule toute une année
d'apprentissages sur la nature, les saisons,
les plantes, les animaux, etc. La portée de
ces activités dépassent le simple contenu
curriculaire en matiére d'éducation envi-
ronnementale. L'arbre de soie refléte une
vision globale de I'éducation qui vise 2 fran-
chir les murs de la classe, a devenir le sym-
bole d'une cohabitation réussie.

Mots clés: édiication environnemen-
tale, nature, projet de travail, globalisa-
tion, sentiments, valeurs.

Cooperacién Educativa 87-88 |



tantea

MI CASA, MI CALLE, Ml PUEBLO

Un proyecto de Conocimiento del Medio Social

En este proyecto se trabaja el entorno cercano al alumnado desde una concepcién constructivista. Se va de lo afec-
tivo, la casa de cada uno, a lo percibido y conocido, la calle, para llegar al concepto mas abstracto de pueblo. Se
ha pretendido estudiar el medio cercano del alumnado de forma globalizada, abordando la mayoria de los conte-
nidos de Educacion Infantil y desarrollando los objetivos generales de esta etapa.

Palabras clave: globalizacién, conocimiento del medio, reflexion sobre la accion, trabajo en equipo.

Soledad Aracama Lopez'

sta experiencia se enmarca

en el Segundo Ciclo de Edu-

cacién Infantil, en los cole-

gios piblicos de la provincia

de Mdlaga, “Arco Iris" y “E/
Hacho” de Alora, un pueblo de unos
15.000 habitantes, y “El Chaparral" de La
Cala de Mijas, zona de urbanizaciones de la
Costa del Sol, con alumnos de 4 y 5 afios de
edad. En él se ha pretendido estudiar el
medio cercano de forma globalizada, abor-
dando la mayoria de los contenidos de esta
etapa y desarrollando los objetivos genera-
les de infantil.

Los maestros y maesiras que hemos
participado formamos un Grupo de Trabajo
desde el que se ha disefiado, programado y
evaluado la puesta en marcha de esta expe-
riencia, en un proceso conjunto de refle-
xién sobre la accién, que nos enriquece a
todos. En los tres casos se ha trabajado el
entorno cercano 2 los nifios y nifias, con
sus caracteristicas distintas pero tomando
como punto de partida denominadores
comunes: la casa, la calle, el barrio, monu-
mentos, plazas, itinerarios habituales, etc.
Se ha pasado de lo afectivo, la casa de cada
nifio, 4 un espacio més conocido, la calle,
para llegar a un concepto mds abstracto, el
pueblo.

Fundamentacion
Los fundamentos psicoldgicos y peda-
gogicos en los que sustentamos el proyecto
son los siguientes:
o La afectividad como base indispensable
del conocimiento,
e Socializacion mediante actividades que
permitan compartir experiencias y viven-
cias individuales en el grupo. El hecho de

ensefar la casa o calle de cada uno a los

demds desarrolla vinculos afectivos que

consolidan las relaciones.
o La actividad como forma de aprendizaje.
Salidas a cada una de las casas y calles,
visitas a monumentos, construccion de
maqueta del pueblo, etc.
Constructivismo como forma de conoci-
miento. Partir de las ideas previas, de lo
conocido, y de lo afectivamente relevan-
te. Partir de la casa de cada uno, cons-
truir las calles y posteriormente, el pue-
blo.

OBJETIVOS Y CONTENIDOS

A lo largo de este proyecto se trabajan
todos los objetivos de la Educacién Infantil
y contenidos de los tres dmbitos: Identidad
y autonomia Personal, Medio Fisico y Social
y Comunicacién y Representacién. De
forma mds especifica, se trabajan algunos
contenidos directamente relacionados con
el proyecto. (Ver grifico: Organizador de
Contenidos.) Pero, logicamente, la concre-
cion serd distinta en cada colegio depen-
diendo de la experiencia previa del alumna-
do y de otras circunstancias del proceso. Lo
valioso es que son muchas las posibilidades
que cada cual podrd encontrar, en el traba-
jo individual y en el de grupo, dependiendo
de sus capacidades, intereses y deseos.
Colectivamente construimos aprendizaje a
cada paso, con cada propuesta, aprove-
chando todo lo que va surgiendo. No sabre-
mos todo lo que podemos aprender hasta
no haberlo vivido.

Desarrollo de la experiencia
Comenzamos 2 trabajar partiendo de la
casa de cada nifio. Cada una de ellas tienen

unas caracteristicas que los nifios descri-
ben segtin sus vivencias con mds o menos
entusiasmo y detalles,

En las CONVERSACIONES surgen
comentarios como:
o Nosotros vivinios en la misma calle...
o Mi casa estd cerca de.....
o En mi calle hay.....

Todo esto nos sirvié para plantear dis-
tintas lineas de trabajo, como actividades
globales. La introduccién de un plano del
pueblo con los nombres de las calles que
mis nos interesaban crea en los nifios la
necesidad de localizar la suya, para lo que
trajimos cada uno el nombre escrito desde
casa y los buscamos en el mapa, comparan-
do las letras y ayuddndonos de otros puntos
de referencia que también aparecen en el
plano (colegio, iglesia, plaza, parque, etc.)

A parlir de aqui, surge la idea de salir al
pueblo para ver las casas de todos los nifios
y nifias de la clase. También podiamos ver
el parque, la iglesia, el castillo, etc.

Greamos itinerarios y programamos
SALIDAS determinando las casas que vamos
a ver y los lugares de interés que encontra-
remos en el camino. Nos planteamos qué
podemos hacer en cada uno de estos luga-
res. Preparamos unas carpetas para ir
haciendo dibujos, copiando nombres de
las calles por las que pasamos, los nimeros
de las casas donde viven los nifios y todo lo
que nos pueda interesar. Invitamos a las
mamds y a los papds (aunque éstos tiltimos
no acuden) a que nos acompaiien y nos
ponemos en marcha. Asi programamos
diferentes salidas.

Al mismo tiempo, desarrollamos otros
trabajos de PERIODISTAS recogiendo infor-

1. Maestra de Infantil y Coordinadora de Accién Tutorial y Convivencia de la Delegacién Provincial de Educacion de Mélaga. Email: sole.aracama@!erra.es
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macion sobre las calles, sus nombres, el
mobiliario urbano, los edificios y su utili-
dad, las tiendas, los parques, etc. Toda esta
informacién la organizamos en clase reali-
zando MURALES y una MAQUETA del pue-
blo. Hicimos las calles, el parque, el casti-
llo, la iglesia, nuestro colegio, etc. Lo colo-
camos todo en un papel continuo, sobre
unas mesas, intentando entre todos, que
cada cosa estuviera en su sitio. Descubri-
mos la importancia de las proporciones
cuando el semidforo, elemento “deseado”
por su escasez en el pueblo, sobresalié por
encima de todos los tejados.

Trabajamos cada uno en nuestro pro-
pio PLANO, colocando nuestra foto en nues-
tra calle, localizando y coloreando los edifi-
cios que conociamos, sefialando itinera-
rios, buscando la localizacién de nuestros
compaiieros, efc.

En una de nuestras salidas reconoci-
mos el colegio “Arco Iris” en el que habia
estado uno de los alumnos del grupo. Sur-
gi6 la posibilidad de ponernos en contacto
con su “profe” y sus compaiieros del curso
anterior. Comenzamos 4 mantener con ellos
CORRESPONDENCIA ESCOLAR y esto nos
permitié saber que ellos también estaban
trabajando sobre el pueblo. Nos citamos
para hacer salidas conjuntas, los invitamos
a visitar nuestro colegio y les enviamos un
plano para que supieran como llegar.

Cada uno hizo su propio LIBRO DEL
PUEBLO donde recogié, sus dibujos, el
letrero de su calle, su plano, poesias, la
informacién que habfa recopilado como
periodista, detalles de las tiendas; como se
llamaban, qué vendian..., etc.

Sacamos fotos y diapositivas en las
calles que nos sirvieron después para
recordar las salidas, ordenando secuen-
cias, desarrollando nuestra organizacion
espacio-temporal y recordando las distintas
experiencias vividas.

Realizamos juegos de domind, siluetas,
puzzles, descubrir errores etc. con elemen-
tos del mobiliario urbano, dibujos del pue-
blo, la torre de la iglesia,..., que se han que-
dado como un material mds de la clase.

Al final todos los nifios conocian més a
fondo el pueblo, sus calles, sus comercios,
sus monumentos, sus instituciones, parte
de su historia; se sentian mds seguros en
sus desplazamientos y lo vivian como algo
suyo que habfa que respetar, cuidar y, a ser
posible, mejorar.

De este proyecto general han salido
olras actividades globales de las que desta-
camos los aspectos mis significativos.

El origen de nuestras salidas

La preparacion y el trabajo antes y des-
pués de la salida tienen la misma importan-
cia 0 mds que la salida en si misma. Del
mismo modo, la significatividad que tenga
para el alumnado es un factor importante
para que la experiencia sea positiva, no
sélo desde el punto de vista liidico, sino
desde el pedagégico.

Comenzamos visitando las casas y las
calles de las niias y nifios del grupo. Com-
probamos sus descripciones en cuanto a
caracterfsticas de tejados, puertas, coche-
ras, balcones, formas de las calles, cosas
que habfa,... La presencia evidente de otros
elementos del entorno hizo que incluyéra-

mos en nuestras salidas el parque, el casti-
llo y la iglesia; conocidos, mds o menos,
por todos pero nos brindaba la oportuni-
dad de vivirlos de diferente forma con el
grupo,

Surgieron conversaciones y (rabajos
interesantes en torno a la muerte, genera-
das por la presencia del cementerio en el
interior del castillo, o en torno a la religion
al visitar la iglesia. Esto también nos sirvié
para trabajar con las familias: miedos, cre-
encias, y otros aspectos de la diversidad
cultural y religiosa.

Otras visitas tuvieron un origen mds
funcional. Tenfamos que buscar un buzén
para enviar nuestra primera carta y encon-
tramos la oficina de correos. Tomamos
chocolate y churros para celebrar el cum-
pleaiios de la “sefo” en una cafeterfa visita-
da por muchas familias del pueblo. Descu-
brimos que algunas calles no tenian el car-
tel con su nombre o que los columpios del
parque estaban un tanto deteriorados, y nos
preguntamos quién era el responsable de
esto. Empez6 a tener sentido el Ayuntamien-
to. Investigamos sobre él, preparamos una
entrevista y nos fuimos a conocer a nuestro
alcalde.

Para un tercer grupo de salidas busca-
mos nosotros la motivacion. Asi conocimos
la biblioteca y la radio local. Para la visita a
la radio partimos de una audicién colectiva
en la clase. Detectamos las ideas previas y
ante la posibilidad de participar en un pro-
grama, nos pusimos manos a la obra.
Aprendimos poesfas y canciones, prepara-
mos dedicatorias, ensayamos nuestras
intervenciones y anunciamos nuestra parti-
cipacién a las familias, que no se perdieron
el programa e incluso llamaron por teléfo-
no para intervenir,

Desde la biblioteca nos llegé una carta
en la que los personajes de los cuentos nos
decian que estaban tristes porque nadie les
visitaba. Nos solidarizamos con ellos, bus-
camos soluciones, hicimos campaiias de
animacién a la lectura en el cole y en el
pueblo y fuimos a visitarles y a participar en
un cuentacuentos,

Por un motivo o por otro, en todas las
salidas tenfamos algo importante que hacer
que habfa surgido de la reflexién y la toma
de decisiones conjunta de nuestra asam-
blea.

Soy periodista
Identificarnos con un trabajo importan-
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te y socialmente reconocido no es mds que
una excusa, un medio para introducir al
alumnado en procesos para obtener infor-
macién. Desarrollar la observacién, la
comunicacion y la representacion, ademds
de desarrollar una actitud positiva hacia la
lectoeseritura, son objetivos de la E. Infantil
y estdn presentes en este proyecio. Pero el
aspecto que mds destacaria de esta expe-
riencia es la repercusién que tiene sacar la
actividad escolar de las paredes del aula
involucrando a los miembros de la familia y
al entorno del alumnado. Es una oportuni-
dad para dar a conocer lo que hacemos,
que se valore el trabajo que hace la escuela,
abriendo las puertas a las diferentes formas
que las familias tienen de potenciar en sus
hijos el deseo de aprender, aprendiendo
con ellos.

El trabajo de periodistas se realiza en
diferentes dias, segiin va surgiendo la nece-
sidad de informacidn.

Seguimos los siguientes pasos:

L. Planificacién del trabajo de periodista:
Qué queremos saber. A quién podemos
preguntar. Como representamos la infor-
macion. Y donde la recogemos. (En el
aula)
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2. Realizacion del irabajo. Cada nifio recoge
informacion siguiendo los planteamien-
tos decidicos en el paso anterior. (Fuera
del aula)

3. Puesta en comiin de la informacion reco-
gida: Cada nifio muestra la informacion
que ha traido, Contrastamos los distintos
datos. Y organizamos lo recogido entre
todos. (En el aula)

Dependiendo del tema que estemos tra-
bajando cada nifio puede unir toda su infor-
macién en un libro sobre el tema,

Una de las experiencias mds ricas en
esta actividad fue recoger informacién
sobre el nombre de nuestra calle. Los nifios
se llevaron a casa una ficha en la que se
pedia el nombre de la calle y el porqué se
podia llamar asf. Podian preguntar a cual-

tantea

quier adulto e incluso que é mismo se lo
escribiera,

Asf llegaron a nuestra clase y a nuestras
casas “Omar Ben Habsun” o “Miguel de
Gervantes”, supimos que antiguamente en
una zona del pueblo las viviendas eran cho-
zas 0 “Chozuelas™ de paja, quienes eran los
“Bscribanos” y después de subir muchas
veces la cuesta que conducia al colegio Fl
Hacho, entendimos por qué esta calle reci-
bia el nombre de “Suspiros”.

La maqueta

La maqueta nos ha permitido comenzar
a trabajar la representacion espacial par-
tiendo de la calle de cada uno como ele-
mento afectivo, y como unién de éstas y de
los edificios mds significativos, llegar al
concepto de pueblo.

Vivir, recorrer y Representar con Representacion en el
observar el espacio. | —p elementos —p | plano. Abstraccién
manipulables.

SALIDA
MAQUETA MAPA o PLANO
AL m

ANREERIA - NASORL O
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-
w
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ESTA EN UNA CALLI

1* ACTIVIDAD GLOBAL

LA SALIDA
- llinerarios mentales
Relacisn afectiva del
Infineralo. (las casas de...)
- Ideas previas de bo que
VEremas
vganzar con familias.

2' ACTIVIDAD GLOBAL

Supone trabajar un momento del pro-
ceso 0 de la evolucién de la adquisicion y
representacion de los conceptos espaciales.

Comenzamos construyendo cada uno
su calle a partir de una ficha que se perso-
naliza quitando tejados, poniendo coche-
ras, balcones, etc. Escribimos el nombre y
pegamos nuestra foto en nuestra casa.

Por otro lado, de forma libre, algunos
nifios y nifias construyen los edificios mds
significativos y visitados. Situamos en una
superficie los edificios y las calles ayuddn-
donos de la informacién que teniamos,
segiin la experiencia individual y la colecti-
va vivida en las salidas. Descubrimos hasta
donde llega la percepcién de los nifios

PUEBLO

EL PAISAJE DE NUESTRO

SALIDA
PLAZA, IGLESI
CASTILLO (o, can

{ran, huaro, mantana, elc)

A
Teter,

monumentos,
- linerarios

SALIDA DESPUES DE LA
MNommas de corwivencias DA
Educacidn vial SALI
Obsarvaciin de Expresidn oral, gréfica y

Observacién de paisajes.
Medios de comunicacidn

pléstica
. Representacidn mental de
itinararios, y palsajes

EN CLASE

MAQUETA

DEL PAISAJE VISTO

cuando plantean que hay que aiiadir tramos
a las calles mds largas, o meter algo debajo
para que una calle sea realmente una cues-
1a.

Completamos la maqueta con detalles:
kioscos, farolas, papeleras, etc. y lo mds
importante: utilizamos la maqueta para
jugar.

A partiv de aqui la alfombra de los
cochecitos queda relegada y la maqueta se
utiliza para hacer recorridos entre lugares
conocidos, movernos con coches, hacer
visitas a compaiieros, ordenar el tréfico,
hacer obras, etc. Es uno de los juguetes
favoritos y lo hemos hecho entre todos.

El plano
sPor qué trabajar el plano en Educa-
cion Infantil?
1.El plano o mapa es un instrumento de
representacién de la vida real. A los
nifios no les es totalmente desconocido y
podemos introducirlo y utilizarlo de una
forma significativa estimulando su curio-
siclad y su desarrollo.
2.Es un paso mds en el proceso de repre-
sentacién de conceptos espaciales que
nos permite trabajar la idea de camino o
itinerario, desarrollando la orientacién
espacio-temporal.
3. Nos ayuda a desarrollar el concepto de
pueblo, -
Comenzamos haciendo una fotocopia
en A3 a cada uno, plegdndolo y poniéndole
el nombre: PLANO DE ALORA. Identifica-

TALLERES
Técnicas diversas da
transformacién de objelos y
con materiales de deshecho:
modelado, plegada, recorie,

»
-

pegado, » »

Q“

S B -

| ‘ _

—
ITINERARIOS LOS MEDIOS DE - el o
LOS PAISAJES Calles COMUNICACION MONUMENTOS 5 O
Eltlo Candelelaa. _Ellren Castito o O
La huera, Via del tren - Elcoche .
: L,aamunta‘r‘\a . El bareo Khne o "
. Elavidn o o

g 51
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mos los lugares que ya conocemos. Busca-
mos nuestra calle. Primero la zona por cer-
canfa a algin edificio conocido, y luego
buscando el nombre por comparacién de
letras. Colocamos mi foto en mi calle y la de
algiin amigo en la suya. Localizamos cami-
nos cotidianos y seiialamos el itinerario de
una salida ya realizada y de préximas sali-
das. Comprobamos si hemos seguido los iti-
nerarios y sefialamos las modificaciones.
Paralelamente, y como era de esperar, en la
clase surgen planos de todo tipo: para bus-
car tesoros, para unir Alora y Mdlaga, para
indicar el camino para venir a nuestro
cole,... Al menos durante un tiempo, el
plano se convierte en un elemento de uso
cotidiano.

El libro

Otro de los elementos que utilizamos
en el aula es la construccion de libros. A lo
largo de este y de cualquier proyecto los
nifios van reuniendo dibujos, hojas de reco-
gida de informacién, poesias, planos...
segiin el trabajo individual que va desarro-
llando. Nos parece importante agruparlo en
forma de libro. Conseguimos:

» Recoger y ordenar el trabajo realizado
con una légica relacionada con el conte-
nido y el proceso vivido.

e Acercar a los nifios al mundo de los
libros en un proceso de ida y vuelta: con-
sultamos libros para obtener informa-
cidn y los construimos con la que hemos
recopilado nosotros, interpretada, enri-
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ESPACIO
AFECTIVO

ESPACIO
VIVIDO ¥

PROYECTO DE
TRABAJOD:
NUESTRO

PUEBLO

MI CASA

PERCIBIDO

ESPACIO
CONCEBIDO

MI CALLE

M PUEBLO

tantea

"

IDEAS PREVIAS:
Dibujarla, describirla,
sifuarla, elo.
Tipos da viviendas.

1* IDEAS PREVIAS
2° OBSERVACION ¥
DESCRIPCION,
mediante visilas,
de caracleristicas y
da elemantos de las calles:
. FORMA

. TAMARC
. SITUACION
. ELEMENTOS

ONSTRUCCION DEL
CONCEPTO PUEBLO
Medianta las actividades do:
magueta de un pushio uniendo
las calles de cada nifafa, salidas |—
por el pusblo, trazado de
intinerarios con mapa, juego
simbdlico con ol pueblo
construido, alo,

67
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quecida con nuestra experiencia y expre-
sada con distintos instrumentos y segiin
nuestras capacidades.
Convertimos la lectura, la escritura, el
dibujo... en verdaderos instrumentos fiti-
les para la vida.
El alumnado obtiene un resultado que
identifica con un elemento cultural, al
que le une un vinculo afectivo, que le per-
mite valorarse a s mismo y reconocer su
propio progreso en aspectos determina-
dos.

Conseguimos un vehiculo de comunica-

cion con la familia a través del que cono-

cen el contenido de nuestro trabajo y

pueden valorar los progresos de sus

hijos.

e En ocasiones se hace un solo libro entre
todos que se queda en el aula, con lo que
ademds de valorar el resultado del traba-
jo cooperativo, incrementamos el mate-
rial disponible en el aula,

Seguimos el mismo proceso con los
cuentos, Leemos cuentos pero también los
construimos: conocidos o inventados,
escribiendo, ordenando secuencias y por
supuesto con todos los recursos plésticos
posibles. Tl libro pasa a ser un elemento
cultural de nuestras aulas.

4.- Bvaluacion y posibilidades de
generalizacion

Estamos evaluando el desarrollo del
proyecto desde la primera asamblea en la
que se propone el trabajo a realizar; en las
sucesivas en dénde atendemos a los intere-
ses de los nifios, sus sugerencias, sus afec-
tos, opiniones,.. y durante la planificacién
de actividades que se hace en comiin reco-
giendo impresiones, compartiendo ideas,
atendiendo necesidades, modificando

MAPA DE ALORA

eslrategias, elc.,

La expresion de sentimientos, la con-
versacidn, la participacién, el interés, la ini-
ciativa, nos dard una continua evaluacién
del alumnado.

Nuestra observacion, la anotacién y
andlisis de los aspectos del desarrollo del
nifio; que podemos ajustar a las posibilida-
des de dicho proyecto, nos proporciona
informacién sobre el proceso de enseiian-
ra-aprendizaje.

Las entrevistas para intercambiar
impresiones, compartir decisiones y plani-
ficar actividades, nos dan idea de la impli-
cacién, el interés y la participacién de otros
adultos.

También evaluamos nuestro (rabajo
mediante reflexiones y andlisis de forma
individual y contrastando y enriqueciendo
experiencias como grupo. Revisamos de
manera continua nuestra actuacién en
clase; como son nuestras relaciones con
niios y adultos, cémo valoramos logros y
resolvemos dificultades, como favorecemos
aclitudes, ete.

La reflexién constante del grupo de tra-
bajo durante el desarrollo del proyecto ha
sido una forma eficaz de corregir sobre la
marcha las dificultades encontradas y con-
trastar las experiencias llevadas a cabo en
cada una de las aulas,

Hemos valorado sobremanera la fuerza
que ha tenido en este proyecto el partir de
la casa de cada alumno y la visita a cada
calle. La fuerza que para el aprendizaje
tiene lo afeclivo en estas edades se nos ha
hecho patente en las miltiples actividades
que se han realizado,

Ha sido muy positivo como plantea-
miento globalizado, trabajando los tres
ambitos de experiencia muy intensamente.

Los nifios lo han vivido como un pro-

yecto de (rabajo propio con un nivel de
motivacion muy alto de principio a fin.

El trabajo se ha vivido de forma com-
partida con la familia, en la recopilacién de
Ia informacidn, en la participacién en las
salidas, etc.

Se ha conseguido un nivel de significa-
tividad en los aprendizajes muy importante,
frabajando desde los conocimientos pre-
vios del nifio y desde su afectividad y socia-
lizacion.

Han sido muy importantes los resulta-
dos pero mucho mds todo lo vivido durante
el proceso, tanto por los nifios como por
los profesores y familias.

Por encima de las peculiaridades de
cada colegio o pueblo hemos compartido
unos principios comunes y unas actividades
generales parecidas. Esta experimentacion
en colegios diferentes es lo que nos ha ser-
vido para asegurar sus posibilidades de
generalizacion. Consideramos, por tanto,
que la experiencia es realizable en cual-
quier entorno, siempre que exista un espa-
cio sobre el que trabajar con unos puntos
que sirvan de referencia y que tengan un
significado afectivo y vivencial para el alum-
nado.

MY HOUSE, MY STREET, MY TOWN.
A project on Social Eavironment
Learning,

Abstract

This project works on pupils’ immedi-
ate surroundings, using a constructivist
approach. It starts with the emotional values
of children’s homes, and goes on with their
perceptions and what they know of their
streets, and then reaches the most abstract
value: their town. The purpose is to study
pupils’ immediate surroundings in a global
way, covering the majority of the Infant Edu-
cation syllabus, and developing the general
objectives of this educational stage.

Key words: globalisation, learning
about  surroundings, reflections on
dction, teamuork

MA MAISON, MA RUE, MON YILLA-
GI.

Un projet de connaissance dn
milien social.

Résumé

Ce projet ceuvre sur I'environnement
proche des éléves depuis une approche
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ORGANIZADOR DE CONTENIDO PARTIENDO DE LAS IDEAS PREVIAS

EL NOMBRE
(Lo traemos escrito)

L
:

ORIGEN
(De dénde viene, por
qué se [lama asi)

. Conversacion hipotesis

CARACTERISTICAS

. Nombre largo corto,
letras, rimas, juegos
orales.

. Los escribimos y
jugamos con ellos

ANTES —‘

. EL PLANO:
buscamosnuestras calles
(el nombre), las sefialamos,
hacemos ilinerarios, que
veremos, lugares
importantes, elc.

e

Las letras. Conceplos:
igual, largo, cofo. Trazos.
Organizacion y orientacion

espacial y temporal.

Representacion.
Discriminacion.

constructiviste. Ainsi part-on de 'affectif, du
chez-soi, du percu et du connu, de la rue,
pour aboutir au concept, plus abstrait, de
village. Y est visée I'étude, sous une forme
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A UES .

> =

;COMO ES?

S

ATRIBUTOS
. Forma: recla, curva,
inclinada, llana.
. Tamafio: larga, corta,
ancha, estrecha.
. Situacion: cerca, lejo junto
a, cerca de, ...

/N
\ ii.'a/ mej::}';s' /

B verlo!

.LAS SALIDAS
abservamos, seguimos
ilinerarios, recogemos
inforacion, aprendemos,
disfrutamos.

Vivencias. Observacion.
Discriminacion. Educacion
vial. Orientacion.
Temporalizacion,
Conceplos.

globalisée, du milieu proche des éléves, en
abordant la plupart des contenus de I'ensei-
gnement  préparatoire  (Educacion
Infantil) et en développant les objectifs

LQUE HAY?

EDIFICIOS
. Casas
. Comercios
. Bancos
- Monumentos
. lglesias
. Instiluciones:
ayunlamiento, biblioleca,
colegios, polideportivo, ...
. Espacios: plazas,
parques, jardines

MOBILIARIOC URBANO

. Papeleras
. Farlas
. Estatuas
. Macetas
. Fuenles

DESPUES

. REPRESENTAMOS:
REALIZACION DE UNA
MAQUETA DEL FUEBLO
las calles, edificios
importantes, hacemos
carleles, elemantos de la
calle, ...

I -

Representacion. Atributos.
Orientacion espacial.
Expresion plastica.
Transformacion de objetos.

généraux de cette étape.

Mots clés: globalisation, connais-
sance du milieu, réflexion sur l'action,
travail d'équipe.
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CAMBIAR NUESTRA CALLE

El conocimiento del aula debe ser verdadero, y la mayor verdad es la realidad social. En este articulo se describe

el proceso de toma de conciencia y la posibilidad de cambios sociales, desde una pequefia escuela marginal, a tra-
vés de un proyecto sobre Educacion Vial.
Este trabajo se lleva a cabo en un aula de Primero de Primaria con la misma maestra de Infantil que estuvo con

ellos desde que tenian 4 afios. Una metodologia de trabajo basada en la toma de conciencia sobre |a realidad social

en la que viven da sus frutos en este curso de Educacion Primaria después de compartir miltiples experiencias gra-

tificantes y motivadoras en Educacion Infantil.

Palabras clave: conciencia sobre el medio social, cambio social, Educacién Infantil y Primaria, transfor-
macion social, marginalidad, guetos, intervencion socioeducativa.

Maria Isabel Rubio Carmona’

ntroduccién
Formamos parte de un
pequeiio centro de Infantil y
Primaria, situado en un
barrio aislado de la ciudad y
que se construyd para acoger a familias
gitanas.

Muchas de estas familias viven en abso-
luta precariedad. Otras en una pobreza
extrema. Algunas se medio desenvuelven
con la venta ambulante. Y bastantes de ellas
se manejan muy bien en la marginalidad,
combinando empleos esporddicos del
hombre de la casa, los robos y el negocio
del trapicheo con drogas, que normalmente
atiende la mujer.

Los niiios y las nifias de mi clase perte-
necen 2 estos cuatro tipos. Y, a pesar de la
edad, son perfectamente conscientes de
esta situacion. Es lo que tiene vivir en un
gueto y asistir a un centro educativo de un
gueto. Existen otras realidades pero estan
lejos de aqui, lo que impide que se tengan
modelos distintos, referencias para compa-
rar.

La peculiaridad de este centro hace que
las relaciones personales entre los maes-
tros y maestras del mismo, se desarrollen
de una forma muy especial. Cierto que no
todos pensamos ni sentimos lo mismo, pero
aqui nos movemos todos en una misma
direccion; los problemas son comparticlos,
no repartidos, y las dificultades son comu-
nes, aunque nos cueste ponernos de acuer-
do en cdmo atenderlas.

Este clima de trabajo y un empeiio per-
sonal y profesional por mi parte, ha hecho
posible que continuase con mi grupo de

Infantil en el Primer Ciclo de Primaria y
poder llevar a cabo esta experiencia. La
necesidad de mantener una continuidad de
las concepciones educativas y de los plante-
amientos  metodoldgicos del 2° Ciclo de
Infantil en el Primer Ciclo de Primaria nos
ha parecido siempre imprescindible. Al
menos, es necesario una coherencia y una
buena coordinacién entre esta primera
etapa educativa con el resto de primaria. No
parece que tenga mucho sentido que a los
tres afios trabajemos la autonomia, la capa-
cidad de decisién, la necesidad de partici-
pacién, la autoestima, la responsabilidad, la
educacién emocional,... y no se siga favore-
ciendo la maduracion de estos aprendiza-
jes con seis, ocho, diez 6 catorce.

Parece que tenemos claro cudles son
las necesidades de los nifios y nifias de (res
a cinco aiios, pero cuando pasan a Primero
sufren un gran cambio. Mdxime para los
que atin no han cumplido los seis afio en el
mes de Septiembre. En Primero los situa-
mos en una realidad totalmente distinta, en
la que, en muchas ocasiones, no importa lo
que hayan trabajado, ni casi lo que hayan
aprendido y no digamos lo que quieren o lo
que les interesa. Estamos en Primero, los
libros empiezan por dénde empiezan y el
método de lecto-escritura también.

La experiencia del Proyecto “Cambiar
nuestra calle” se lleva a cabo en un aula de
alumnas y alumnos de Primero de Primaria,
con una maestra de Infantil. Pero nuestro
trabajo colectivo comenzé cuando ellos
tenfan cuatro aiios.

Empezamos a compartir nuestro tiem-
po y nuestro espacio utilizando como “con-

tenidos de trabajo” el conocimiento
mutuo, el afecto y la participacion de todos
en lo que hacfamos. Y para esto nuestra
herramienta principal ha sido la asamblea
de aula.

En ese espacio y ese tiempo, dedicado
a encontrarnos unos a olros, a hacernos un
grupo expresando nuestros deseos, nues-
tros miedos, compartiendo experiencias y
tomando decisiones, plantearnos un “pro-
yecto de trabajo”, ya era habitual. Ademds,
no tenfamos hipotecado nuestro tiempo ni
nuestro espacio ni nuestros intereses, con
unos libros de texto, que nos dijeran qué
temas tenfamos que trabajar, ni cuando, ni
como ni cudnto tiempo, sino que éramos
nosolros quienes tomdbamos esas decisio-
nes.

En esta dindmica de trabajo habfamos
compartido experiencias muy especiales,
como construir un enorme dinosaurio en
clase, en un proyecto de trabajo de investi-
gacién sobre estos animales que nos plan-
teamos a partir de la llegada de un alumno
nuevo (Rafa), que era todo un experto.
Habiamos vivido la muerte de la abuela de
Francisco, trabajando, a partir de ella, los
sentimientos que esle acontecimiento pro-
voch en €l y en todos nosotros: la pena, el
miedo, las creencias, las mentiras.., en
esta ocasion, ademds de mensajes y dibujos
de carifio para la abuela, habilitamos en
clase un rincén oscuro, al que le pusimos
un cielo azul con estrellas fosforescentes,
para que Francisco se refugiara en él sélo o
acompaiiado cuando estuviese triste por-
que se acordaba de su abuela. .. De ahi sur-
gi6 la idea de conocer mis el cielo y estuvi-

1. Maestra de Educacitn Infantil y Primaria. Asesora del Gabinete de Paz y Convivencia de la Delegacitin Provincial de Educacitn de Mélaga. Email: maribelrubio@telefonica.net
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mos trabajando para saber mds de los pla-
netas. En otra ocasién nos trasladamos a la
época Arabe de nuestra ciudad y llenamos
de colores y de duendes nuestra Alcazaba. Y
asi, hasta mds de tres cursos.

En el periodo en el que se desarrolla
este proyecto, ya habfamos pasado de ser
los chicos a quienes los hermanos traen de
la mano, a ser los hermanos grandes que
traen a los chicos de la mano. Por eso,
durante la asamblea, salfa en repetidas oca-
siones comentarios respecto a la velocidad
a la que habifa subido por la calle fulanito,
que casi atropella a no sé quién que salfa de
su casa. Se comentaba sobre las carreras
que hacian en la calle los mayores, sobre
un perro habia sido atropellado,... Y cada
vez que hablibamos sobre ello analizdba-
mos por qué pasaba, qué pensibamos y
qué podriamos hacer para evitarlo.

Todos teniamos experiencias de haber
viajado en cochey en autobis y, claro, unas
mejores que otras. Algunos salidas, sobre
todo en autobais, las habfamos compartido.

Una y otra vez, nos quedaba claro, que
una de las razones por la que en la calle
pasara todo esto, es porque no era como
las demds, como las que habfamos visto
desde el autobiis o en los libros y los cuen-
tos. No tenia seiiales que dijeran a qué velo-
cidad tenian que ir los coches, o dénde
tenfan que pararse, ni por dénde tenian que
cruzar las personas, ni siquiera habia una
seiial que indicara que alli habfa un colegio
y que por alli tenfan que pasar muchos
nifios y nifias todos los dfas.

Todo este interés lo comentamos en el
Equipo de Ciclo (formado en este centro
por Infantil y Primaria) y desde éste, con las
ideas recogidas en las aulas, empezd a
tomar forma el Proyecto de trabajo. Real-
mente lo que tenfamos era un centro de
interés y un objetivo: “Cambiar nuestra
calle” para que fuera mds segura.

Organizar la actividad de un aula, a par-
tir de un proyecto de trabajo, supone para
el maestro o la maestra permitir que los
planteamientos estén abiertos a las ideas, la
creatividad, las expectativas, los intereses y
las ilusiones de los nifios y nifias y de los
adultos que se impliquen en éL Y todo esto
se pone de manifiesto a partir de dos expre-
siones; “Maestra podriamos...” (donde
los niios y las nifias aportan esas experien-
cias, esas iniciativas). Y “Os parece gue...”
(donde los adultos sugerimos, orientamos,
guiamos, polenciamos, organizamos. ..).

| Cooperacién Educativa 87-88

De esta forma, el proyecto “Cambiar
nuestra calle” empieza a desarrollarse,
“Maestra podriamos...”,
o Hablar con los mayores del barrio.
e Decirle a los coches que no vayan por
esta calle.

o Acompaiiar siemipre a los chicos.
e Hacer nosotros las sefiales y ponerlas
en la calle.

“Os parece que...”

o Salganios a la calle y nos detengamos a
ver, todo esto en la realidad.

o Constrityamos una maqueta  del
barrio. Para que podamos ir colocando
los elementos y las seiiales que falten.

o Aprendamos qué significan las seiiales.

o Les ensefiemos todo esto a los mds chi-
cos.

Estos planteamientos se organizan en
Ciclo, para trabajarlos en tres dmbitos dis-
tintos: La calle, el patio y las aulas. En cada
uno de ellos podriamos tratar aspectos, que
aunque relacionados, necesitaban distintas
dindmicas y distintos agrupamientos.

GAS CLASES:

En cada nivel
«  Entalleres
INTERCICLOS:
v De construccion de
juguetes.
De juegos de reglas

< S

De comunicacion y
representacion
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o Taller de juegos de
orientacion.

-Orientacion espacial,
Trazamos caminos, buscamos
lesoros.

o Circuitos,
Nos movemos como pealones
Como vehiculos, para ir a, para

venir de,...
/ A ca N\

*,

#+  Salida previa:
-Analizamos la realidad.
-Observamos y anotamos.

*+  Salida final:
-Intentamos cambiar nuestra
calle, para mejorar nuestra
seguridad.

-Hacemos participe al resto del
barrio,

++ Encuesta:

-Sondeo de opinion y recogida

Q} firmas.

En la calle realizamos una salida para
recoger parte de la informacién que necesi-
tabamos para la construccién de la maque-
ta. En el patio hacemos juegos de orienta-
cidn, que nos ayudan a vivenciar direccio-
nes, sentidos, representaciones en un plano
de la realidad y circuitos, para aprender el
significado del lenguaje simbélico de las
seiiales. Y en las clases, disfrutamos de los
juegos, cuentos y libros que disponfamos
sobre el tema y fabricamos desde los ele-
mentos que fhamos necesitando para el
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resto de las actividades (maqueta, sefiales,
calzada, juegos...), hasta vehiculos de toda
clase elaborados con materiales reciclados.

Para organizar el tiempo y el espacio y
poder compartirlo, pensamos en la organi-
zacion de talleres simultdneos. Que se de-
sarrollarfan (res, en las aulas y otro en el
patio. En los que participarfan nifios y
niiias de los cuatro niveles.

En cada aula se ambienté un rincdn,
para colocar en él todos los materiales rela-
cionados con el tema y con el taller que le
correspondia, que finalmente fueron los
siguientes: De construccion de juguetes, de
juegos de reglas, y en el patio, de juegos de
orientacién y circuitos.

La salida a la calle la realizamos el
grupo de Primero que, ademds de ser los
mayores, ya tenfamos bastante experiencia.
Para nosotros la dindmica de salir a la calle
era habitual desde que fuimos la primera
vez con cuatro aiios, para llevar a casa
nuestros trabajos, porque las familias no
venian a verlos. Desde entonces, el espacio
de su calle, se convirtié en numerosas oca-
siones en un medio para llegar a otros con-
tenidos de trabajo, sobre todo afectivos y de
valoracion personal. Y en ocasiones como
la de este proyecto, de toma de conciencia
social y de andlisis de su realidad. Recorrer
la calle, que separa el colegio de sus vidas,
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con ellos, nos ha permitido compartirla:
hemos ido a visitar a los bebés que han
nacido, hemos ido a conocer a sus masco-
tas, hemos salido a llevarle regalos a los
abuelos y las abuelas,. ..

Ahora, ya con seis afios, estibamos
mirando esta calle de forma critica y nos
estdbamos planteando mejorarla.

El proyecto durd casi dos meses, aun-
que se fue intercalando muchas otras activi-
dades libres, individuales, celebraciones
del Cetro, etc. Porque de los acontecimien-
tos de cada dia nacen nuevos intereses,
nuevas emociones y olras motivaciones no
previstas a las que hay que hacerlo hueco.

Desarrollo del Proyecto:

1. Objetivos planteados
e Desarrollar actitudes de respeto, respon-
sabilidad y seguridad
e Despertar el interés por conocer y
entender las normas de comportamiento
vial.
e Cambiar nuestra calle.

El desarrollo de un proyecto en el que
se involucran nifios y nifias desde cuatro a
siete afios, de cuatro grupos distintos,
adquiere caracteristicas distintas en cada
uno de esos grupos, no sélo por la edad,
sino también por las dindmicas de aula ya
establecidas y por las nuevas que se plante-
an. Porque, tanto en los talleres como en
las actividades comunes de presentacién de
informacion (videos, peliculas. Libros,
ldminas...), se generan situaciones distin-
tas a las habituales del propia aula, que
suponen experiencias y aprendizajes tam-
bién diferentes. Nos encontramos compar-
tiendo nuestra aula, nuestro espacio o bien
“estamos de visita”. Tenemos que enten-
der y atender desde niveles distintos de
atencién y de interés. Se generan agrupa-
mientos en los que se mezelan otvos afec-
tos, que no son sélo los ya establecidos en
nuestro grupo aula, sino que tenemos que
adaptarnos a estar con los hermanos mds
pequefios o los mayores, tanto nuestros
como de los compaiieros y compaieras que
son mds amigos o menos...Y todo esto
para comparlir actividades, en el aula o en
el Centro.

Durante esos dos meses, no sélo el
espacio dedicado al taller, con la maqueta y
los juegos, sino todos los rincones de nues-
tra clase se llenaron de materiales que teni-

an que ver con esle (rabajo. Ademds nos
habifamos puesto en contacto con la D.G.T.
que nos hizo llegar material de todo tipo,
con el que pudimos jugar y aprender.

2. Actividades del grupo-aula

La dindmica de (rabajo de nuestra
clase, con la inclusién en el horario de un
tiempo de actividades libres y organizadas
en rincones de actividad, favoreciG que apa-
recieran cantidad de situaciones de ense-
fanza-aprendizaje que no se habian planifi-
cado, pero que nos sirvieron para enrique-
cer la demanda de intereses y el trabajo de
contenidos curriculares. Durante algunos
dfas el deseo de Manolo, se centré en orga-
nizar, en nuestro centro médico particular,
la atencion a los lesionados en los acciden-
tes de trdfico. Lo que dio lugar a mds de un
debate en la asamblea sobre situaciones
vividas o simplemente oidas en casa o en la
tele. Construimos unos circuitos para traba-
jar, junto con las sefiales viales, la suma y la
resta. En otras actividades, hemos realiza-
do juegos de palabras y rimas con lemas
apropiados, y que hemos escrito y compar-
tido con la asamblea. Hemos aprendido
canciones con las que hemos trabajado una
coreografia, hemos realizado dibujos, leido
cuentos, visto revistas. ..

Las actividades dirigidas en el aula para
este proyecto han sido la asamblea, donde
hemos planificado, decidido y compartido,
todos los aspectos del mismo y las relacio-
nadas con dos libros. Un libro individual
elaborado para recoger los deseos, las opi-
niones, las expectativas v los aprendizajes
de los nifios y nifias de mi aula sobre su
calle; datos personales de cada uno, sobre
su casa, sobre como les gustaria que fuera
su calle, o quién le gustaria que viviera en
ella. Y otro libro colectivo con la participa-
cion de todos plasmando, en una pigina
cada uno, “lo que no hay que hacer”, ni
como conductor, ni como peatén.

3. Desarrollo de los talleres

Cada clase organiza un espacio, para
trabajar este centro de interés, en aspectos
distintos. Se refinen grupos de nifios y niiias
de los cuatro niveles que comprenden 4 y 5
aios de Infantil y 1°y 2° de 1° ciclo de Pri-
maria. Se realizan simultineamente, en tres
clases y en el patio.

Tatzer DE coNstrRUccioN, con materiales
reciclados, de elementos relacionados con
la educacion vial: sefales de trafico, calza-
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das, semdforos. De vehiculos de transpor-
te...

Taeeer DE JUEGOS DE REGIAS, en el que dis-
poniamos de todo tipo de juegos, con los
que aprender a respetar unas reglas y a la
vez relacionar estos juegos con los aprendi-
zajes curriculares,

TALLER DE JUEGOS DE REPRESENTAGION Y DE
comevicacioy, donde los contenidos de tra-
bajo estaban inmersos en juegos dramdti-
cos, cuentos, el teatro de guifiol. ..

En g1, parro, realizamos juegos de simu-
lacién y de orientacion. Asi aprendemos
qué significan las sefiales, aprendemos
direcciones y a guiarnos con un plano...
Para Ia realizacion de estos juegos utiliza-
mos tanto los elementos construidos como
otros elementos habituales de los juegos de
patio, gusano, cuerdas, picas. ..

De esta forma todos han tenido posibi-
lidad de jugar distintos juegos de reglas,
organizados y libres, de construir sefales,
pintar calzadas, organizar circuitos y supe-
rarlos, construir toda clase de vehiculos. Y
de establecer si querfan hacerlo de forma
individual, por parejas, o en pequefios gru-
pos.

Después de un tiempo de desarrollo en
las actividades anteriores, con algunos con-
ceptos nuevos aprendidos, bastantes ele-
mentos construidos, como habfamos plane-
ado, salimos a la calle a incorporar las
sefiales y las marcas viales que habiamos
visto necesarios. La acogida de la gente del
barrio fue estupenda. Algunas personas
colaboraron con nosotros en las tareas de
colocar las sefiales y de pintar los pasos de
peatones, y sobre todo lo que méds animé a
los nifios y a las nifias fue que los vehiculos
que pasaban respetaban las senales que
estibamos colocando. De vuelta al aula, el
entusiasmo era evidente, comentamos las
incidencias y estdbamos felices,

Al dia siguiente, a primera hora, en la
asamblea, como en otras ocasiones, cuan-
do ddbamos por terminado nuestro trabajo,
nuestro proyecto, empezamos a valorar qué
habfamos hecho, qué habfamos aprendido
y, sobre todo, para qué nos iba a servir y
cémo nos sentfamos. El entusiasmo de ayer,
se habia convertido en decepcion. Ya estaba
alguna de las sefiales rota o habian desapa-
recido y esto les hacia sentirse bastante
mal. Reflexionamos sobre la provisionali-
dad de nuestro trabajo y tomamos algunas
decisiones:
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e Preguntar a la gente del barrio si les
habia parecido bien nuestra iniciativa,

e Proponerles una recogida de firmas para
realizar una propuesta a nuestro Ayunta-
miento.

e Enviar una carta con nuestras peticiones
y las firmas recogidas.

Preparamos la hoja de firma y la salida
se realizd a los dos o tres dias, cuando
todavia quedaban en la calle marcas de los
pasos de peatones y alguna que otra sefial
en pié, Fuimos casa por casa recordando lo
que habiamos hecho dias antes y por qué
nos parecfa importante su colaboracién y
su implicacién, para conseguir que esas
medidas se tomasen por parte de los orga-
nismos responsables. jCémo describir las
sensaciones, los sentimientos y las actitudes
que salieron a la calle aquella mafanal,
Surgieron miradas de incredulidad por
parte de algunas personas mayores hacia
sus nietos o sus sobrinos, mientras éstos les
comentaban la situacién, los miedos puros
y duros: “maestra, a mi me parece niiy
bien pero yo no puedo poner mi carné,
porque me estdn buscando, maestra
entiéndelo”. 0 la cara de orgullo que puso
Manolo cuando escribié la firma de su
madre porque ella no sabia escribir. No
tenfamos muy claro los pasos siguientes y
menos los resultados de todo esto, pero no
nos importaba, porque el camino que esti-
bamos andando ya era un logro.

En el colegio, participé todo el mundo,
recogimos unas trescientas firmas. En un
proceso totalmente compartido con los
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nifios y nifas, elaboramos una carta adjun-
tando las hojas de firmas y la enviamos a la
direccién que nos habian indicado.

Dimos por concluido nuestro proyecto
con los ensayos de una cancién sobre las
sefiales de trdfico de uno de los videos de la
DGT, a la que habfamos afiadido una core-
ografia y que prepardbamos para la sema-
na cultural de la cruz de Mayo.

Muchas veces salié en la asamblea la
pregunta de qué habia pasado con la carta
y acabé el curso sin que obtuviéramos res-
puesta.

En el inicio del curso siguiente seguia-
mos teniendo presente nuesiro proyecto y
seguiamos esperando una respuesta a nues-
tra misiva. Pero no fue hasta diciembre que
nos visitaron del Ayuntamiento para decir-
nos que habian valorado nuestro (rabajo y
que atenderian nuestras peticiones. En
Abril, nos llamaron y estuvimos participan-
do en los trabajos de colocacién de unas
pocas sefiales verticales. Cuando ya estiba-
mos en el mes de Mayo, colaboramos tam-
bién en la pintura de dos pasos de peato-
nes, tal y como nosotros habfamos disefia-
do.

No importaba el tiempo transcurrido,
habiamos cambiado nuestra calle. Y los
nifios y nifias de Infantil y Primer Ciclo de
Primaria saben que lo han conseguido ellos
y estin orgullosos.

En todos los proyectos de trabajo que
se llevan a cabo en nuestras aulas, lo pen-
sado, lo planificado, se va enriqueciendo
con lo vivido, por lo que no es posible hasta
el final del mismo hacer un balance de todo
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lo que se ha trabajado.

En este proyecto lo mds significativo
son las actitudes y los valores sobre los que
hemos incidido: la valoracién positiva de
nuestro trabajo, el respeto, la responsabili-
dad, la valoracién de las normas como
herramientas necesarias para nuestra segu-
ridad, el compromiso, el interés, el sentido
critico y el disfrute. Y sobre todo, nos pare-
ce que el hecho de que los nifios y nifias de
un barrio como éste hayan obtenido una
respuesta positiva y tangible a su esfuerzo
por parte de las instituciones, para ellos tan
lejanas y a veces tan incoherentes, y que ese
esfuerzo haya sido compartido con sus
adultos, es un aprendizaje muy valioso para
su formacién como ciudadanos.

Otros contenidos curriculares tra-
bajados en el proyecto “Cambiar mi
calle”

Educaciin Fisica
a. Conocimiento y
desarrollo corporal
Conocimientos
topologicos, de agrupacion, de
distancias, espaciales basicos, de
velocidad.
b. Juegos
Aceptacion de normas y
reglas.
¢. Salud
Medidas elementales de
seguridad y prevencion de
accidentes.

Matematicas

« Orientaci6n en el
espacio; planos,
magquetas...

« Formas, colores:
semaforos, seiiales...

+  Representacion
grafica; lineas

paralelas...

¢ Numeracion: contar,
nombrar...

+ Iniciacion ala sumay
a la resta.

+ Nameros mayores y
menores que...
* Unidades y decenas
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Canecimiento o edio
Investigaciones;
Observacion y registro de datos
Nuestro entormo;
+  Mi casa:
+  Mi casa por dentro
+  Sundmero en la calle
+ Mi calle:
+  Situacidn
+  Nombre
»  Mi barrio
«  Mi direccion: Mi carné
Educacidon vial:
»  Zonas de prioridad:
v Aceras
»  Calzadas
+  Pasos de peatones
+  Medios de transpone
+  Circulacion vial:
«  Comportamienlo del
peaton.
+  Comportamiento del
conductor
Codigo de seiales:

= 1 poumimie

Lengua
Expresion oral:
*Vocabulario
*Fonemas
*Descripciones
*Conversaciones
*Dialogos
*Juegos de palabras (Rimas,
memos....)
Expresion escrita:
+  Grafemas, silabas,
palabras.
+ Pictogramas (poesia de la
+  tortuga presumida, Gloria
Fuertes)
+  Construccion de frases.
*  Simbolos.
= Signos

Educacidén Artistica

Plastica:

Distintas técnicas plasticas:
Dibujo libre, pintura, recortado,
pegado, modelado, ...
Educacion dramatica:
Expresion gestual. Cancion: dos
coches chocaron,

Expresion corporal.

Educacion musical:

*  Ruidos.

*  Sonidos.

*  Ritmo.
Canciones:

= Las sefiales,
= En el auto de papa.
s Dos coches chocaron...

CHANGING OUR STREET

Abstract

Classroom learning must be real, and
the biggest truth lies in our social reality.
This article describes the process of creat-
ing awareness, and possibility of making
social changes, at a small, marginalised
school, through a Road Safety project.

The project was organised for a Pri-
mary School Year One class who had had
the same Infant School teacher since they
were 4, A working method that is based on
creating awareness about the social reality
in which children live, bears fruit in this
Year One class, after sharing many gratify-
ing, motivating experiences throughout
Infant School.

Key words: awareness of social sur-
roundings, social change, Infant and Pri-
mary Bducation, social transformation,
marginality, ghettos, social-education
intervention.

CHANGER NOTRE RUE

Résumé

La connaissance de la salle de classe
doit ére authentique, et la réalité sociale est
une vérité majeure. Cet article décrit le pro-
cessus de prise de conscience et les possi-
bilités de changements sociaux depuis la
perspective d'une petite école «margina-
le», A travers un projet traitant d’éducation
en matiere de sécurité routiére.

Ce travail s'est déroulé dans une classe
de premiere année de 'enseignement pri-
maire, avec l'institutrice que ces enfants
avaient depuis I'dge de 4 ans. Une méthodo-
logie de travail reposant sur la prise de
conscience de la réalité sociale dans laquel-
le ils vivaient a donné ses fruits cette méme
année, griice au partage de bon nombre
d'expériences gratifiantes et motivantes
dans le cadre de I'enseignement préparatoi-
re

Mots clés: conscience du milien
social, changement social, Enseignement
préparatoire et primaire, changement
social, marginalité, ghettos, intervention
socio-éducative.

GZASNZASN-ZASVZAS
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LA CLASE DE LOS SENTIMIENTOS

* Estabamos muy bien organizados y nos lo pasabamos estupendamente, ademas de lo bien que nos lo pasabamos
estabamos todos muy unidos, como una familia.”
“ Un aula magica. Cada dia habia algo diferente que la hacia especial. Pues eso, LA CLASE DE LOS SENTIMIENTOS.”
(Alumno , Antonio Jestis Mufioz Castillo).

Palabras clave: educacién emocional, necesidades educativas especiales, sentimientos.

M? Carmen Martinez Castaiieda y M” José Cayetano Lopez'

in lugar a dudas, las emo-
ciones cuentan...

“El descubrimiento de
lo que representan las emo-
ciones para la madurez per-
sonal, la vida soctal y la felicidad tiene un
alcance mucho mds amplio del que
actualmente somos capaces de imagi-
nar... Todavia es mds una posibilidad
que una realidad. Pero es de esperar gue
algiin dia se llegue a reconocer que la
incorporacion de la dimension emocional
a la formacion de la persona supone una
auténtica revolucion cientifica y buma-
nista", (BACH y DARDER, 2004:13 y 14)

Parafraseando a BACH y DARDER
(2004), las emociones se ubican también
en nuestra mente y estin mezcladas de tal
forma con nuestros pensamientos que no
existe una decisién o una accién que poda-
mos afirmar que haya sido tomada o reali-
zada de forma estriclamente racional. De
hecho, son la base reguladora de nuestras
decisiones y actuaciones. Pueden desarro-
llar o inhibir nuestras capacidades, pueden
abrirnos o cerrarnos a nuevas experiencias
y/0 a1@s demis, pueden ayudarnos a tener
éxito o a fracasar en nuestros proyectos,
pueden hacer que sobrevivamos o vivamos.

A pesar de su innegable importancia en
cualquier dmbito de nuestra vida, “/as
emaociones sélo han sido educadas de
manera intuitiva y al azay, o bien inten-
cionadamente, pero para reprimirias.
Por tanto, y dada la relevancia que hoy
sabemos que lienen, lenemos que
emprender esta larea de una manera
organizada y reflexiva” (BACH y DARDER,
2004:15)

Y, mds atin, en una sociedad como la
actual, que se mueve fundamentalmente en
funcién de dos fuerzas, la economica y la
tecnoldgica (ELIAS, TOBIAS y FRIEDLAN-

DER, 2000). La primera implica un grado
de competitividad tan alto que exige de las
personas una gran dedicacién al trabajo
para llevar una vida a la altura de las cir-
cunstancias, y la segunda, nos lleva a pasar
el tiempo que nos queda delante de un
monitor, ya sea un ordenador, una video-
consola o un televisor. Y es que estamos
creando una sociedad cada vez mds deshu-
manizada donde cada vez existen menos
oportunidades naturales para las relaciones
interpersonales. El ser humano estd despre-
ocupando su dimensién socioafectiva.

Por tanto, la escuela, como institucion
educativa basica, que debe dar respuesta a
las nuevas demandas de la sociedad, debe
asumir la responsabilidad de compensar
las dificultades que ésta estd generando, y
sin lugar a dudas, la educacién de las emo-
ciones es su asignatura pendiente.

“La educacion emocional tiene como
objetivo un mejor conocimiento de los
Jfendmenos emocionales, el desarrollo de
la conciencia emocional, de la capacidad
para controlar las emociones, fomentar
una actitud positiva ante la vida, elc.
Todo ello encaminado a educar para la
vida" (BISQUERRA, 2002 en “Bducacion
emaocional y bienestar")

Rafael Bisquerra considera que existen
diversos argumentos que justifican la nece-
sidad de la educacién emocional.

A) Desde la finalidad de la educa-
cion, que segin recoge la LOGSE y la LOCE,
es el pleno desarrollo de la personalidad
integral del alumnado.

B) Desde el proceso educativo, y es
que la educacién es un proceso caracteriza-
do por la relacién interpersonal, y toda
relacién interpersonal estd impregnada por
fenémenos emocionales.

C) Desde el autoconocimiento,
como uno de los objetivos del ser humano,
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siendo la dimension emocional uno de los
aspeclos mds importantes,

D) Desde la orientacion profesio-
nal, ya que, la adaptacion del ser humano
a los continuos cambios que dentro del
campo profesional pueden darse (biisque-
da del primer trabajo, formacién, paro,
expedientes de regulacion, ...) pasa por
tener o no una inteligencia emocional bien
desarrollada.

E) Desde el fracaso escolar, puesto
que se observa que la raiz de la mayoria de
los factores que pueden generar el abando-
no o fracaso escolar estd relacionada con
estados emocionales negativos (carencias a
nivel afectivo, baja autoestima, apatia, frus-
tracién, complejos,...)

F) Desde las relaciones sociales: el
ser hombre es un ser social y, como fal,
necesita formar parte de un grupo, integrar-
se en él y relacionarse con las personas que
forman parte del mismo. En toda relacién
social surgen conflictos, que tienen en su
génesis y en sus consecuencias un compo-
nente emocional que, por tanto, hay que
aprender 4 identificar, expresary regular en
beneficio nuestro y de los demds.

1. CEIP: Poetas Andaluces. Montequinto.
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G) Desde Ia salud emocional. Con-
linuamente estamos recibiendo estimulos
que nos producen tensién emocional (en el
trabajo, confliclos familiares, problemas
econdmicos, pérdidas, enfermedades, etc).
Dicha tensién puede adoptar la forma de
irritabilidad, falta de equilibrio emocional,
problemas de relacion, ansiedad, estrés,
depresion, etc. La frecuencia con que se
producen estos fenémenos en la actualidad
merece mds atencién preventiva de la que
se le estd prestando,

H) Desde la teoria de las inteligen-
cias miiltiples (GARDNER, 1995), entre
las que se encuentran la inteligencia inter-
personal e intrapersonal. Esta teorfa supo-
ne un reto para el futuro de la educacién,
en el cual deben tener cabida aspectos edu-
cativos hasta ahora olvidados, entre ellos,
las emociones.

I) Desde el analfabetismo emocio-
nal, y es que, tecnoldgicamente hemos
avanzado mucho a lo largo del siglo XX,
pero por lo que respecta a las emociones
estamos atrofiados.

J) Desde la revolucion de las tec-
nologias de la informacién y la comu-
nicacién, porque se corre el peligro de
que las relaciones interpersonales queden
sustituidas por las tecnologias de la comu-
nicacién . Esto puede provocar un aisla-
miento fisico y emocional del individuo.

K) Desde el nuevo rol del profe-
sor. Cada vez se ve mis claro que el rol tra-
dicional del profesor, centrado en la trans-
mision de conocimientos, estd cambiando.
Y precisamente como consecuencia de la
incorporacién de las nuevas tecnologfas de
la informacién y comunicacién, donde el
papel del profesor cambia, pasando de la
mera ensefianza 4 la relacién emocional de
apoyo. Isto va a suponer un reciclaje del
profesorado para ponerle en situacién de
impartir educacién emocional,
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PENSAMOS &N

POGITIVE

Al margen de los argumentos mds o
menos cientificos sobre la necesidad de
educar las emociones en la escuela, existen
las creencias del profesorado en relacién al
significado de educar, que derivan en un
estilo docente u otro, en una u otra forma
de planificar la accién educativa, en una u
otra forma de organizarla, etc.

:Y si concretizamos en el dmbito de la
atencion a la diversidad?, la educacién
emocional, es algo accesorio o una necesi-
dad? jes una utopia o una realidad ?

“Aungue muy dificil abora os parece,
cuando el alumno estd preparado, el
maestro aparece” (ROBERT FISHER,
2003:17)

Pero... jeudndo estd preparado el
alumno o la alumna? Cuando el maestr@
entiende que educar es algo més que trans-
mitir conocimientos o instruir en el des-
arrollo de determinadas habilidades o des-
trezas. Es preparar para la vida. Y en la vida
no s6lo es necesario tener mds o menos
conocimientos o desarrollar mas o menos
destrezas o habilidades. Aprender a vivir
implica aprender a aprender, aprender a
set, aprender a relacionarnos y aprender a
sentir.

Cuando en el aula de apoyo a la integra-
cién se dota al alumn@ con NEE de aque-
llas estrategias de interaccién social y se
cubren aquellas carencias particulares que
manifiesten, para su futura integracién
social, facilitdndoles los medios para estary
relacionarse con otros nifios o nifias.

Cuando consideramos que el maestr@
de apoyo a la integracién no tiene en su
clase una “guarderia”, agrupando
alumn@s por agrupar sin un criterio edu-
cativo coherente, como es compartir nece-
sidades educativas especiales, ni que la
puesta en prictica de unos programas de
actuacion interfiera en el desarrollo de
otros, sino que su trabajo se convierte en

algo exclusivo para cada individualidad.

Cuando pensamos que su actuacién no
se limita al dimbito exclusivamente académi-
co, sino que debe abarcar necesariamente
el ambito social y emocional. Y que con el
ejemplo de los alumn@s que pasan por el
aula de apoyo a la integracién se generali-
zardn muchos valores que enriquecerdn al
resto del alumnado, dotindoles de una
vision de la vida mds humana, porque se
estd educando en el respeto y en el cariiio
hacia las diferencias individuales.

Cuando entendemos que el trabajo del
aula de apoyo a la integracion es bisico y
determinante en la atencién a la diversidad
de cualquier centro, pero no es el tinico
recurso para atenderla,

Cuando concebimos el aula de apoyo
como un lugar atractivo, amplio, cémodo y
lidico, con un horario sistemdtico y muy
estructurado, pero a la vez flexible, y sobre
todo, siempre abierta a cualquier cambio
en la dindmica del centro.

Y, finalmente, cuando consideramos
que una buena integracion escolar y social,
en muchos casos, puede estimular el des-
arrollo de otras capacidades, como la cog-
nitiva. También somos conscientes de que
hay varios niveles de integracién depen-
diendo de las limitaciones, jpor qué no de
las posibilidades de cada persona?

Nuestra experiencia profesional se ha
ubicado, durante el curso 2003/04, en el
CEIP “Poetas Andaluces” de Dos Hermanas
con una poblacién de alumn@s con nece-
sidades educativas especiales muy hetero-
génea (Sindrome de Asperger, TDAH,
Retraso Mental, Trastorno de la Personali-
dad, Conducta Antisocial, Dificultades de
Aprendizaje). Nuestro trabajo ha tenido
siempre la educacién emocional como eje
vertebrador de la atencién educativa, y no
de una forma puntual o esporddica, sino
planificada y sistematizada.

Los objetivos generales de nuestro plan
de actuacién en este 4mbito han sido los
siguientes:

a) Tomar conciencia de las caracterfsticas
individuales como factor enriquecedor
del grupo.

b)Conseguir un buen nivel de integracién
en la vida familiar, escolar y social.

Estos objetivos generales se concretan

en los siguientes objetivos especificos:
a) Desarrollar los procesos cognitivos bisi-
cos de atencion, percepcion, y memoria
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tanto visual como auditiva.

b)Tomar conciencia de que la préctica de
la relajacién nos lleva a un buen bienes-
tar personal y social.

¢) Desarrollar capacidades que nos permi-
tan mantener relaciones adecuadas en
grupo, asi como conductas que le permi-
tan establecer relaciones afectivas y aser-
tivas, dotdndole de habilidades para la
resolucion de conflictos.

d)Tomar conciencia de la importancia que
tiene en nuestra vida el conocimiento y
control de nuestras propias emociones.

e) Dinamizar la implicacién de la familia en
la actividad escolar.

f) Buscar la implicacién de todo el profeso-
rado en el desarrollo de este programa
junto con la familia.

Los contenidos que hemos desarrolla-
do para alcanzar estas metas son:

e[a atencion, la percepcion y la memoria
visual y auditiva.

» Conceptos relacionados con la relajacién:
tensién/relajacion, visualizacion, auto
masaje.

o Técnicas que favorecen la auto relajacién:
miisica, pldstica y teatro.

o Vocabulario emocional.

o Reconocimiento de emociones propias y
ajenas.

sConcepto de autoestima, respeto, y (ole-
rancia.

s Actitudes que favorezean la autoestima, el
respeto y la tolerancia.

ofl esfuerzo y la responsabilidad como
capacidades positivas ante el trabajo.

s Control de impulsividad.

o Tolerancia ante la frustracidn.

o Habilidades bisicas para relacionarnos
con los demds:

a) Habilidades no verbales: sonrefr y reir.

b) Cortesia y amabilidad: dar las gracias,
hacer y aceptar cumplidos, disculparse.

c) Peticiones: saber y atreverse a pedir,
rechazar peticiones.

d) Saludos.

e) Autoafirmacion: defender los propios
derechos, dar una negativa y decir no.

f) Conversar: Iniciar, mantener y terminar
conversaciones, expresar la opinion pro-
pia en conversaciones grupales.

g) Habilidades para hacer amigos:

W) Iniciadores sociales: presentaciones,
interpelaciones .

i) Liderazgo: reforzar a los otros, cooperar
y compartir,
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Planificacion y estructuracion de
tareas conjuntamente entre la familia
y personal docente.

Para el desarrollo de este programa de
intervencion hemos utilizado una metodo-
logia activa, participativa y motivadora, que
facilitara un clima de aula caracterizado
por la confianza para manifestarnos tal
como somos como base fundamental para
conocernos mejor y para darnos cuenta de
nuestras cualidades positivas y de aquellas
cualidades que debemos cambiar para
lograr el hienestar personal y social. Esta
concepcion metodoldgica ha estado sujeta,
asuvez, auna planificacion del trabajo bas-
tante estructurada y sistemdtica. Es por ello,
que se ha utilizado una organizacién de
aula basada en rincones mdviles por los
que los nifios y nifias han pasado en cada
sesion y en los cuales han estado integradas
las distintas actividades educativas que se
han lleven a cabo. Estos rincones han sido
los siguientes:

v "Bl badil de las tonterfas”: lugar donde
tod@s depositamos aquéllos aspectos
que puedan impedir el desarrollo ade-
cuado de nuestro trabajo individual y
grupal (palabrotas, gritos, insultos, men-
tiras,...)

v “Pensamos en positivo”; lugar donde
tod@s expresamos lo que queremos
conseguir cada trimestre y donde recoi-
damos que podemos conseguir aquello
que queremos.

v “Como nos sentimos"; momento en el
que tod@s tomamos conciencia de cémo
nos sentimos en ese momento y lo com-
partimos con los demds

v “Las preguntas mdgicas” (autoinstruc-
ciones): mecanismo de regulacion exter-
na a la hora de abordar una tarea que
tiene como objetivo la autorregulacion y
el desarrollo de un pensamiento reflexi-
vo. (jqué tengo que hacer?, jde cudntas

5 MAGICAS
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maneras puedo hacerlo?, jcudl es la
mejor?, jc6mo lo he hecho?)

v “Somos responsables”: momento en el
que incardinamos la tarea programada
para la sesidn del dia.

v “Nos relajamos”: lugar para los ejerci-
cios de relajacion.

Por otra parte, algunas de las técnicas o
estrategias educativas que se han utilizado
para el trabajo prdctico han sido, entre
olras:

e Dramatizaciones de historias, cuentos o
situaciones determinadas.

o Role-playing,

e Pldstica, como medio de expresién per-
sonal y como soporte para desarrollar la
capacidad de relajaci6n y autocontrol.

e La misica como medio para conocer y

expresar emociones, para desarrollar la

capacidad de relajacién y autocontrol, y

para estimular la percepcion, atencion y

memoria auditiva.

Dindmica de grupos.

e Ensayos de conductas.

e Modelado.

» Reforzamiento social positivo.

s Discusion grupal.

e Autoevaluacion.

e Sistema de economia de fichas.

e Diario de conductas.

e Fjercicios de relajacion.

Para lograr la generalizacion de los
aprendizajes a diferentes contextos de de-
sarrollo y actuacion, ha sido fundamental la
coordinacion e implicacion del tutor o tuto-
ra y el resto de profesorado que interviene
directamente con el alumnado, asi como de
la familia. Es por ello, que se han estableci-
do cauces de comunicacién entre todos los
agentes educativos, de manera que existiera
coherencia y consistencia en las pautas de
actuacion, y se estableciera un feed-back
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de informacién constante que favoreciera el
proceso de evaluacion continua de la
accion educativa que se estaba desarrollan-
do.

Finalmente, la evaluacién es un proce-
so que proporciona informacién para
hacer los ajustes necesarios en el proceso
de ensefianza y buscar apoyo para el pro-
greso educativo. _

Evaluar es una tarea muy delicada y
compleja, ya que existe un conjunto de fac-
tores personales, familiares y ambientales
que inciden en el rendimiento escolar y un
conjunto de componentes personales y pro-
fesionales del profesorado que contribuyen
positivamente 0 no a que su tarea evaluado-
ra sea equilibrada. Pues bien, este proceso
se complica y estos aspeclos se vuelven mds
importantes al evaluar aprendizajes tan
cualitativos como las actitudes, los valores y
las normas.

La evaluacion, por tanto, de este pro-
grama de actuacién ha tenido como objeti-
vo no fanto el cuantificar como investigar el
progreso de la accién educativa que se esta-
ba llevando a cabo y su incidencia en el
desarrollo socioafectivo de los alumn@s v,
por tanto, en la mejora del nivel de integra-
cién escolar y familiar de los mismos.

Para dicha investigacién de la accién
educativa se han utilizado las siguientes téc-
nicas de evaluacion:

Técnicas observacionales y narra-
tivas: la observacion sistemdtica es el ins-
trumento fundamental para evaluar las acti-
tudes.
 Registro anecddtico
e Escalas de observacién
e Listas de control
e Observador externo
e Diario de clase

Técnicas no observacionales: basa-
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das en el intercambio oral con los
alumn@s

o Entrevistas

e Debates

o Asambleas

* Autoevaluacion

Consideramos que, atin, la integracién
es un verdadero reto del sistema educativo
actual, tanto para la familia de los alumn@s
con NEE como para los profesionales impli-
cados. No obstante, también somos cons-
cientes de que abordar este tema tiene algo
de utdpico, ya que, a veces, contamos con
muchas limitaciones que impiden dicho
abordaje, como por ejemplo, que no siem-
pre coincidimos todos los implicados en
aconsejar la modalidad de escolarizacion
en determinados casos, la sobrecarga de
trabajo que la atencién a los alumnos con
NEE supone para los profesor@s tutor@s y
los especialistas junto al temor que produce
el desconocimiento de muchas patologias,
ratios elevadas, la dolencia de formacién en
algunos casos, la escasez de recursos per-
sonales y materiales, etc.

Esta manera de entender la educacién
en general y la educacién especial en parti-
cular nos ha llevado a afrontar nuestro tra-
bajo docente de una forma diferente,
Hemos apostado por lo que creemos, y, por
tanto, hemos introducido la educacién
emocional en nuestras vidas y en nuestro
trabajo como un eje vertebrador. Para ello
hemos corrido algunos “riesgos” como
sustituir el trabajo de ldpiz y papel por el
didlogo, las dindmicas de grupo, la expre-
sién de sentimientos, la confianza “a cie-
gas”, el teatro, los juegos,... Y decimos
riesgos porque no podemos evaluar tan
facilmente y tan objetivamente si nuestros
alumn@s progresan o no adecuadamente,
no podemos observar tan rdpidamente los
avances de cara a los compaiier@s y de
cara a las familias, y, eso, a veces, puede
crear dudas. Nuesira ventaja, quizds, ha
sido el poder compartir la misma filosofia,
trabajar en equipo y poder apoyarnos
mutuamente en el desempeiio de nuestra
labor y en buscar soluciones a las dificulta-
des que cada cual haya podido encontrar, y
eso es muy importante, y sobre todo, un
gran placer.

Para concluir, sélo una anécdota; Un
dia le pedimos a un alumno nuestro, Anto-
nio, que dibujara un logotipo que identifi-
cara al aula de apoyo a la integracién, Al

cabo de dos o tres dias se presenté con el
dibujo de un escudo formado por varios
compartimentos y dentro de cada uno habia
escrito el nombre de cada una de las perso-
nas que compartimos dicho aula y tres cua-
lidades positivas de cada una. El escudo
estaba encabezado por una frase: la clase
de sentimientos.

Nadie podria haber definido mejor lo
que ha pasado dentro de esa aula. .... ...
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THE FEELINGS’ CLASS

Abstract

“We were very well organised and we
had a great time, and not only did we have
a great time, but we were also very united,
like a family.”

“A magic class, Each day there was
something different to make it special.
That's what THE FEELINGS' CLASS is.”
(Antonio Jestis Mufioz Castillo, pupil)

Key words: emotional education,
special education needs, feelings.

LA CLASSE DES SENTIMENTS

Résumé

«Nous étions bien organisés et nous
nous amusions bien, el qui mieux est nous
étions tous trés unis, comme une famille »

« Gelle salle de classe était magique. Il
y avait chaque jour quelque chose de diffé-
rent qui la rendait spéciale. C'étail ¢a, LA
CLASSE DES SENTIMENTS ». (propos d'An-
tonio-Jesis Mufioz Castillo, éléve).

Mots clés: éducation émotionnelle,
besoins éducatifs spéciaux, sentiments.
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MIRADAS Y PALABRAS DE NINOS
Y NINAS INTERPRETANDO A
SALVADOR DALI

Una experiencia de arte en
Educacion Infantil

En este articulo mostraremos el recorrido seguido en el Proyecto de Trabajo realizado, recogiendo las palabras y
emociones de nuestro alumnado al ir descubriendo el fascinante mundo del arte y de la obra de Salvador Dali. El
arte nos permite recrearnos en el mundo de las emociones, de las diferentes interpretaciones de una misma reali-
dad. Para ello presentaremos los talleres y las diferentes tareas/actividades disefiadas tomando como referente las
vivencias y puntos de vista de los protagonistas. En la vida del aula hay muchos momentos en los que los ninos y
nifias pueden compartir lo que piensan, como se sienten, lo que les pasa,...El didlogo es el eje de la dindmica de
la clase ya que se pretende realizar una ensefanza sociocultural y democratica. Durante muchos dias el aula se
convirtié en un “Pais de Suefios” imaginados por Dali y compartidos por todos nosotros. Pronto empiezan las pre-

guntas, las ganas de investigar y saber mas sobre nuestro autor.

Palabras clave: Proyecto de Trabajo, Salvador Dali, emociones, didlogo, ensefianza democratica.

Vicenta Pérez Jerez' e Isahel M° Gallardo Fernandez

ntroduccion
Nuestra prictica diaria
trata de plantear la escuela
como un espacio donde se
desarrollan experiencias en-
riquecedoras y relevantes. Y para ello,
necesitamos crear un ambiente en la escue-
la que permita conversar, asombrarnos,
emocionarnos, poder conocer la realidad.
Entendemos que la escuela debe posibilitar
que el nifio y la nifia puedan construir y
compartir conocimientos con los otros y
pueda conocer el punto de vista de los otros
porque entender la identidad de la otra
persona, es entender su sabidurfa
Como docentes constatamos la necesi-
dad de introducir e/ arte en las aulas de
Infantil como ¢je que vertebre las tareas
que disefiamos y desarrollamos en los dife-
rentes dmbitos del curriculum. La creativi-
dad ha de ser un eje transversal a las situa-
ciones de ensefianza y aprendizaje plantea-
das.
El arte nos permite recrearnos en el
mundo de las emociones, de las diferentes

interpretaciones de una misma realidad.

Si pretendemos que nuestros alumnos
aprendan 2 ser personas auténomas, libres,
justas y comprometidas, la escuela ha de
ser un espacio donde se recree la cultura,
donde se posibilite el crecimiento (BRU-
NER, 1997). Porque la cultura exige la
capacidad de situarse en el mundo y de
saber desenvolverse en la defensa de unos
valores piiblicos asentados en la diversidad,
la solidaridad, el respeto mutuo, la justicia
y la libertad (SANTOS GUERRA, 1993).

Durante el curso 2004-2005, hemos
desarrollado un proyecto de trabajo sobre
Salvador Dali en un aula de 5 aiios del
Colegio Piiblico Virgen del Carmen de la
Eliana (Valencia).

Viviendo el arte en Educacién Infantil
ampliamos el mundo cotidiano del nifio,
del docente y de la familia, Compaiieros de
viaje en el complejo proceso de la educa-
citn escolar. Lo que viene a continuacion
pretende ser el relato del proyecto de traba-
jo “Salvador Dali un pintor de suerios".

Un proyecto surge en un determinado

momento pero ya en su eleccion viene
“marcado” por la historia previa de todos
los que forman el espacio escolar donde se
desarrollard dicho proyecto: el ambiente
del aula, la maestra con su bagaje propio y
personal como docente, los nifios y nifias
con sus familias y su particular experiencia
en lo que significa trabajar por proyectos.

Un elemento clave que ha hecho que el
Proyecto de Salvador Dalf adquiera la
importancia que ha tenido a lo largo de este
curso escolar es un deseo comin por parte
de todos los implicados, el deseo de hacer
de la escuela un lugar grato, interesante,
donde todos y entre todos aprendemos:
los nifios y nifias, los padres y por supuesto
la maestra.

Los proyectos de trabajo son una alter-
nativa al curriculum tradicional porque
suponen un curriculum que denominamos
curricilum democrdtico en tanto estd
determinado por la comunidad de aprendi-
zaje y supone romper con el planteamiento
del curriculum por materias, por asignatu-
ras y saberes compartimentados. Los pro-

1. Profesora de Educacidn Infantil en el C. P. Virgen del Carmen de la Eliana (Valencia). Email: vicentaperez@hotmail.com
2. Profesora del Departamento de Didéctica y Organizacion Escolar de la Facultad de Filosoffa y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Valencia. Email: Isabel, Gallardo@uv.es
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yectos de trabajo suponen un cambio en el
saber que conlleva nuevas maneras de
entender el aprendizaje, de modo que todo
el conocimiento es cuestionado. Asf, se faci-
lita un curriculum que se basa en compren-
der, escuchar e interpretar, es decir cultivar
una actitud de escucha interpretativa.

Se trata de convertir el aula en un espa-
cio de comprensién comiin, entre el profe-
sory el alumnado, desde un proceso abier-
to de dialogo y comunicacién entre todos.
Esto exige que valoremos del alumnado sus
conocimientos, creencias, vivencias, con-
cepciones bisicas, intereses, preocupacio-
nes y deseos, etc.; para llegar a implicarles
en un proceso que les permita expresar de
forma abierta su vision de la realidad. Cada
proyecto es como un pequeiio viaje que nos
permite a todos tomar conciencia de nues-
tro punto de partida, recrearnos en el reco-
rrido y vivenciar cada una de las etapas.

A través de los proyectos podemos
plantear una enseiianza contextualizada: el
mundo entra dentro del aula y el aula sale
al mundo. Se crean relaciones entre el
mundo y el aula que sobrepasan el dmbito
escolar porque se trata o se puede tratar
cualquier tema o problema que nos intere-
se (Herndndez, 2002).

Se parte de la inclusividad porque Ia
diversidad es natural y enriquecedora por
lo que se posibilitan los diferentes ritmos
de aprendizaje. Todos tenemos cabida en el
trabajo por proyectos, no hay exclusiones.

1.- Antecedentes y justificacion
Durante el curso 2003-2004 se realiza-
ron en el aula de infantil pequeiias expe-

riencias de expresion plistica con diferen-
tes materiales y técnicas. Dado el interés y
motivacion de los nifios ante las actividades
realizadas, las maestras nos propusimos y
planteamos trabajar en el aula a lo largo del
curso 2004 2005 un proyecto de trabajo
donde el eje vertebrador fuera la expresién
plistica.

Teniendo como referencia la celebra-
cidn del centenario del nacimiento del gran
pintor Salvador Dali nos parecié adecuado
plantear el proyecto alrededor de la vida y
la obra de dicho artista. Como docentes
teniamos ciertas reservas, pues no sabia-
mos si los nifios encontrarfan estimulante e
interesante la obra de Dali. La complejidad
del tema era evidente pero merecia la pena
intentarlo. Decidimos correr ese riesgo y
tras una inicial planificacién, hicimos la
propuesta en nuestras aulas de educacién
infantil.

iComo siempre los nifios nos sorpren-
dieron! Inseguida se implicaron, se
“engancharon” ante la avalancha de infor-
macién que con la colaboracién de los
padres fue llegando al aula, Miraban con
curiosidad las obras de Dali, escuchaban
con atencién la historia de su peculiar
vida,... Nuestro proyecto fue tomando
forma y vida propia. Salvador Dal y su obra
empiezan 4 forma parte de nuestras conver-
saciones y asambleas,

Durante muchos dfas el aula se convir-
li6 en un “Pafs de Sueitos" imaginados por
Dali y compartidos por todos nosotros.
Pronto empiezan las preguntas, las ganas de
investigar y saber mds sobre nuestro autor,

Para dar respuestas a las preguntas y

cuestiones que surgian al intentar conocer

y profundizar en la vida de Dalf fue necesa-

rio visitar museos como el Instituto Valen-

ciano de Arte Moderno (IVAM), participar

en talleres de pintura, aprender a mirar y

sentir los cuadros, etc. También quisimos

realizar esculturas y aprovechar lo que
habfamos aprendido con nuestra visita al

IVAM.

Nuestro proyecto adquirié tal enverga-
dura que conocimos a “Don Quijote" a tra-
vés de los cuadros de Dali, Asf dos temas se
enfrecruzan en nuestros intereses y nuestro
particular viaje se hace mds atractivo y
complejo. Conocimos al Quijote a través de
la obra de Dali.

El interés de los nifios por conocer
cosas de Dali aumentaba de dia en dfa y asf
nos hemos visto los adultos - los padres y la
maestra- en la necesidad de acompaiiarles
en esa interesante bisqueda del conoci-
miento y hemos aprendido junto a ellos. Ha
sido una experiencia emocionante y repleta
de suenos,

Al iniciar el Proyecto las maestras nos
Planteamos los siguientes objetivos:
® Motivar y crear un ambiente de aprendi-

zaje en el aula alrededor de la obra y vida
de Salvador Dali,

e Implicar a los padres vy a los alumnos
alrededor del proyecto.

o Utilizar estrategias diferentes de trata-
miento de la informacién como medio
de creacién de nuevos conocimientos
(aprender a interpretar sus cuadros,
diferenciar tipos de informacién, etc.).
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o [stablecer relaciones entre las diferentes
fuentes de informacion que lleguen al
aula y las cuestiones a resolver.

o Conocer diferentes artes pldsticas (pintu-
ra, escultura,...) y diferentes técnicas.

o Generar un clima abierto y solidario en el

aula, asi como entre los diferentes maes-

tros y alumnos para avanzar en la cons-
truccion colectiva de nuevos aprendiza-
jes.

Iniciar a los alumnos en nuevos procedi-

mientos que les permitan “aprender a

aprender y a tomar conciencia de sus

propios aprendizajes.

Aprovechar la Asamblea como punto de

encuentro donde se habla, se cuestiona,

se indaga, se emiten hipétesis, se escu-
cha, se pregunta, se elaboran propuestas,
se buscan respuestas, etc,

Teniendo como centro de todo ello el
didlogo y el trabajo colaborativo. Hemos de
ser concientes de lo importante que es el
poder hacer las cosas entre todos y el
aprender de todos. Y la importancia de que
los nifios y nifias tomen conciencia de ese
proceso es vital para darle sentido y cohe-
rencia a lo que hacemos, para aprender a
convivir.

2.- Planificacion del Proyecto
En el desarrollo de este Proyecto hay
cuatro grandes momentos:
a. Presentacion y motivacion por el tema:
Inicio del proyecto (llega informacion).
b. Visita al Museo: taller de esculturas.
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d. Elaboramos el Libro viajero: Dall un
pintor de Sueios.

c. Conacemos al Quijole (surgen pregun-
tas que dardn lugar a otro Proyecto).

a. Presentacién y motivacion ['DALI UN PINTOR DE SUENOS®|

TEMPORALIZACION: Noviembre, Diciembre.
MOTIVACION (Laminas de sus cuadros, cuentos, ...)

Carta alos padres

INFORMACION AL AULA
Biografias \
Laminas TRATAMIENTO DE LA INFORMACION
Libros Libros
Cuentos
Catalogos ALUMNOS > Inicio mapa conceptual

Enciclopedias
1.- LQuién era....?
2.- ¢Como era?
3.- ,Como vivio?
4.- Su Obra

b. Visita al Museo: taller de escuilturas.
VISITA AL MUSEQ (L.V.AM).................Taller de pintura "Jasper Johns"

.................. La Escultura de Julio Gonzélez

c¢. Conocemos al Quijote (surgen preguntas que daran lugar a otro proyecto).
(TEMPORALIZACION: Enero, Febrero, Marzo)

DALI (Exposicién de los cuadros alrededor del Quijote)

!

CONOCEMOS "AL QUIJOTE" (Cuentos, teatro )

v

PINTAMOS “El Quijote" con la mirada de Dali
(TEMPORALIZACION: Febrero, Marzo, Abril, Mayo)

TALLER DE ESCULTURAS...........ccconvirenns JULIO GONZALEZ.......... Su vida

Su obra

.................... HACEMOS ESCULTURAS

Copiamos a Julio Gonzélez
De cartulina
Palo —Bola
Hilo de alambre
Totem

d. Elaboramos el Libro viajero: Dali un pintor de Suefios.

ELABORACION DEL LIBRO VIAJERO DE SALVADOR DALI

Taller del libro de Dali (participan todos en su elaboracién)

v

Se lo llevara a casa cada nifio y nifia para "contarselo” a sus padres
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3.- Desarrollo del proyecto
Si en un principio la planificacién ini-
cial abarcaba los meses de noviembre y

diciembre, podemos afirmar que el Proyec-.

to comenzé a tomar vida propia de tal
manera que finaliz6 al mismo tiempo que lo
hacia el curso escolar. Y fue asi por el inte-
rés del alumnado, la implicacién de la
maestra y de las familias,

Es un hecho que un proyecto va adqui-
riendo vida propia y se acaba cuando entre
todos decidimos que hemos satisfecho
nuestras inquietudes y curiosidades por el
tema. Por tanto el trabajo realizado en un
proyecto no se considera como un camino
de llegada sino como un punto de partida
para realizar nuevos aprendizajes, plante-
ando nuevos problemas en los que se pon-
gan en juego las hipétesis de los alumnos,
buscando nueva informacién,...etc. (HER-
NANDEZ, 1992).

A continuacién mostramos el proceso
seguido en el desarrollo del Proyecto de
Salvador Dali.

Consideramos que el ambiente y el
clima del aula son fundamentales en la
motivacion para iniciar cualquier investiga-
cién. De ahi la importancia que tiene para
la maestra la forma de presentar el tema, la
complicidad del ambiente, la colaboracién
e implicacion de las familias, etc.

Las preguntas van surgiendo y aprove-
chamos cualquier momento para provocar
y despertar la curiosidad de nuestros alum-
nos y alumnas,

EL LEERO - pOSSIE
VIAJE Pop LAS ¢a
AULA DE LOS PEC

HOJAS,

NOSOTROS

“DALIUN PINTOR D SUENOS "

# BEL PROVECTO DALL cOMIENZA S
SAS DELOS NINOS Y MNIFIAS DEL

! W EON ELLO SE FRETEMBE QUE Las
MIMOS 05 CUEMTEN A VOsoTROS, LO5 PALRES TODLO

LO ACONTECIDO A LO LARGO DE VvARIOS MESES EMEL
AULA, QUE 05 HAGAN PARTICIPE LE TODO LO
APRENDIDD, DE SUS RECUERDOS ¥ EMOCTOMES
VOSOTROS PODELS AYUDARLES MACIELBOLES
PREGUNTAS LEVENDO JUNTO A ELLOS ¥ ELLAS SUS

) SUS DIRLT 05, PARTICIPAMDO
CON ELLOS ACTIVAMENTE EN EL "BESCUBRIRT DE 5US

PAGTNAS | COMENTANGO

LA MALETA 5610 LA PORELS TENER UM bTA v
DEVOLVERLA AL SIGUTEMTE AL ALILA COM EL FIN DE QUE
TODAS LAS FAMILTAS PUEDAM BLSFRUTAR DE ELLA
CULDARLA PUES E5 MUY QUERTDA POR TOBOS

AVLA  DE LOS PECES

Uno de los dias, cuando los nifios y
nifias llegan al aula, descubren que las
paredes estaban llenas de liminas de dife-
rentes cuadros de Dalf, También del techo
colgaban algunos, les impactaron tanto que
inmediatamente comenzaron a preguntarse
que serfan aquellos cuadros.

Nos dirigimos a la asamblea y cada uno
de ellos aventuraba sus hipétesis de lo que
eran y de lo que significaban. A continua-
cion, la maestra les explica que eran obras
de un pintor muy famoso y como este afio
se celebraba el centenario de su nacimiento
ella les proponia trabajar un proyecto. Asi
podriamos conocer quién era ese pintor y
conocer algunas de sus obras y el porqué
pintaba asi.

Lo cierto es que se interesaron de
inmediato y entre ellos iban comentando
los cuadros, mostrando su emociones:
jmirar son relojes blanditos;, jparece que
se caen; ...jque sefior mds serioj, jcon esos
bigotes parece estar enfadado!... janda,
son burbufitas...! Con sus palabras estaban
interpretando a Dali y tratando de com-
prenderlo. Su peculiar asombro, su manera
de mirar, sus sentimientos..., iban explici-
tindose en sus gestos, sus palabras, sus
emociones.

Ante tanta expectacion, en la asamblea
decidimos (como en otros proyectos)
enviar una carta a las familias donde les
explicamos que inicidbamos un proyecto y
necesitibamos su ayuda para aportar al
aula toda la informacién posible sobre Sal-

™
- |

vador Dalf,

Esta vinculacion y presencia de las
familias en el aula es habitual en nuestra
dindmica escolar.

Al dia siguiente empezaron a llegar los
nifios con sus manos llenas de todo tipo de
informacion: enciclopedias, liminas, cuen-
tos, libros de arte, biografias de su vida y
obra buscadas en Internet, etc. Lo primero
que fuvimos que hacer fue buscar un espa-
cio en el aula para ir dejando toda la infor-
macién que poco a poco llegaba a clase, Es
importante adecuar el ambiente del aula al
proyecto que estamos trabajando.

Desde su inicio, los proyectos de tra-
bajo van dejando buellas en el aula y
modificando el ambiente de aprendizaje:
realizamos dibujos, formulamos pregun-
tas, elaboramos mapas conceptuales, lista-
dos, etc. todo ello nos ayuda a tener claro
cual es nuestro punto de partida en ese
tema y a donde pretendemos llegar. Estas
huellas nos sirven también, cuando damos
por finalizado un proyecto, para reelaborar
entre todos el proceso seguido, para refle-
xionar sobre lo que hemos aprendido, para
contrastar los diferentes puntos de
vista,....etc. El andlisis del recorrido reali-
zado durante el proyecto nos enriquece a
todos y en ocasiones posibilita el inicio de
un nuevo proyecto, :

3.1.- Tratamiento de Ia informa-
cion
a. Organizacion / Clasificacion

Una vez llegaba la informacion el pro-
ceso que se sigue es el siguiente: en la
asamblea cada nifio explica el tipo de infor-
macién que frae, quién le ha ayudado a
buscarla, donde la ha encontrado, etc. Por
ejemplo, si es un préstamo de la Biblioteca
del pueblo o de su propiedad, si son foto-
copias debian decir cual era el soporte ori-
ginal etc, A continuacidn en el rincon del
aula que habiamos preparado elaboramos
unos carteles donde se clasificaba la infor-
macién (LIBROS, GUENTOS, ENCICLOPE-
DIAS, INTERNEL.....) de tal manera que
conforme el nifio explicaba el material que
aportaba al aula después lo depositaba en
el lugar correspondiente y permanecia alli
hasta que fuera necesario utilizarlo. Es una
forma de iniciar la organizacion de la infor-
macion

b. Inicio: Mapa conceptual
Al inicio del proyecto realizamos una
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primera asamblea muy importante donde
se elabord un inicio de mapa concep-
tual, puesto que si bien es cierto que ya
sabfamos el tema del proyecto era impor-
tante delimitar o determinar un fndice de lo
que querfamos averiguar o aprender 4 lo
largo del proyecto.

Esta fue una de las cuestiones que
habiamos aprendido el curso anterior
cuando comenzamos a trabajar algunos
proyectos en clase. Y ahora ante un nuevo
proyecto aprovechamos lo aprendido por-
que ya sabemos la importancia de un Zudi-
ce que nos oriente en el camino a seguir,
para ir respondiendo a las diferentes pre-
guntas planteadas entre todos.

Después de algunas intervenciones en
la asamblea, nos pusimos de acuerdo en
que el indice quedaria de la siguiente
manera:

1.- jQuién era Dali?

2.- ;Cémo era?

3.- ;Cémo vivid?

4.- Su Obra,

Escribimos el indice en papel continuo
y asi queda fijado como un mural para ir
completindolo a lo largo del desarrollo del
proyecto.

Segiin el tipo de informacion que
llegaba al aula el tratamiento era diferente,
el proceso era el siguiente:

Por la mafiana nos reunfamos en la
asamblea y observibamos y lefamos el
indice del proyecto. La maestra les pregunta
donde podian obtener la informacién que
diera respuesta a la primera pregunta.
Inmediatamente se levantaban y acudian al
rincén de la informacion: alli cogian los
libros, las fotocopias v entre todos con mds
o menos ayuda buscdbamos los datos. Asi
fuimos averiguando donde estaba la pobla-
cién de Figueres, la situamos en el mapa de
Espaiia, averiguamos como ir desde nues-
tro pueblo, conocimos como era Dali de
nifio, los lugares donde jugaba, como le
encantaba el mar y los colores de Cada-
qués, elc.

Gracias a las fotografias de los libros
conocimos a su familia, a su querida her-
mana Ana Maria,...

Siguiendo la estela de su vida y confor-
me se hacia mayor aprendimos pequefias
pinceladas de dos grandes amigos suyos:
Federico Garcia Lorca y Luis Buiiuel, poeta
y director de cine respectivamente.

Hablamos mucho acerca de la amistad,
recitamos sus poesias, hablamos del cine
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LIBROS &F

GRANDES
BIOGRAFIAS

&

e fdo PEDAS LIRROS

N

KA FAEL

- E54 CASA FS LA QUE MAS ME 6USTA,
- A MI LAS DOS, TAMBIEN LA DF PUBOL.

~ A ML ME GUSTAN LAS CARAS DE DALF
. ERAN MU/
¥ DIVERTIDAS, POR EsO ME REL i
AfE GUSTA EL CUADRO ODE LA
ULTIMO.
- ;;a‘ PONE cUANDO MURIO , QUE PENA
- ES QUE ERA TAN DIVERTIDG v aqui
= g QUI ESTAB MUY &GUAPO i
CNEHIA MI ME 6USTA LA TORRE GALATEA.
ESTE E5 EL CUADRO DE [AS ESFERAS
MARIPOSA... EL DE LA PERSISTENCIA.. .

ROSA ¥ EL DE LA GOLONDRINA, EL

...... Y EL DE tA

UMD DE LOS DIAS EMEL RIMCOM *

L DEL LIBRD DE DALT*
GRUPO DE NINOS/AS REALIZANDO ALGUMAS nc‘nvm‘:f)s
ERAN S5US PALARRAS QUE REVOLOTEABAM ALREDEDOR 1

ESTABAM UM
5 EMEL ¥ ESTAS
E SUS HOTAS

A ML LO QUE MAS ME sUSTA Es
A MI TAMBIEN . Yr
A MI DALT ¥V Sala,
- B8 QUE ERAN NOVIOS,
A MI ME &LisTA,
S e N LOS ELEFANTES ZANCUDOS . ERAN ALTOS v
- ME GUSTABA FEDERICO GARCEA L
i ORCA PORQUE ERA SU AMIGO ¥
NO DE SALVADOR bALL
- MIRA, EL CUADRO QUE MAS ME 6US
el TA ES LA MUCHACHA EN LA
= ERA MUY BONITO ¥ SE VEFA EL MAR
Y EST
MUCHACHA LA HERMANA DE DALt A AN

83




tantea

—

T
TR it

que nos gustaba, etc. Fueron asambleas
muy inferesantes y la implicacion era total.

Mds tarde descubrimos quién era Gala,
su musa y enamorada. Asf las emociones
nos embargan a tocos al ver como Dalf pin-
taba una y otra vez a su amada, al ver las
expresiones de Gala y Dalf en las fotografias
que encontribamos en los diferentes libros
y biograffas que teniamos en clase.

Nuestros alumnos mantenian profun-
das conversaciones sobre la vida de Dali,
sobre el amor,. ..

A través del conocimiento de la vida de
Dali los nifios reinterpretaban la realidad
que les envolvia, su localidad, su familia,
sus amigos, sus deseos...

Conociendo e investigando su obra des-
cubrimos cémo Dali pinté las diferentes
escenas de “Don Quijote" y a partir de ese
momento nosotros también nos interesa-
mos por la obra del Quijote.

Hicimos cuadros pintande a nuestro
particular hidalgo a través de la mirada de
Salvador Dali. Aprendimos sus aventuras y
los diferentes personajes de la novela. Asis-
timos a una representacion teatral, conoci-
mos datos de su autor: Don Miguel de Cer-
vantes, etc.

Los cuentos de Dali que llegaban al
aula se lefan en la biblioteca y después se
dejaban alli para poder leerlos siempre que
se quisiera. Hicimos actividades de Pldstica
alrededor de las ilustraciones de los cuen-
tos. A los nifios y nifias les gustaron mucho,

W —

ORDENADOR

ya que eran llamativos, con gran colorido y
grandes dibujos.

Las laminas de los cuadros, que fue-
ron muy numerosas las situamos en las
paredes del aula cercanas a los nifios, para
que pudieran observarlas con detenimien-
to. Todo este ambiente que se cred propi-
ciaba comentarios entre los nifios y nifias.
Asi aprendimos a interpretar su pintura, a
buscarles significados, a identificarnos con
su obra.

Entre las actividades que se realizaron
destacamos las siguientes:

Se situaba la limina en un caballete en
el centro de la asamblea, les indicibamos a
los nifios y nifias que debfan observarla
durante un tiempo en completo silencio.

Mis tarde les proponfamos que se fija-
sen en determinados elementos del cuadro.
Se planteaban preguntas, describiamos las
sensaciones que nos producian, emitfamos
hipétesis acerca de su significado, lefamos
el titulo, comentdbamos si nos gustaba o
no, etc. Asi a través de sus palabras nuestro
alumnado iba explicitando su peculiar
manera de interpretar los cuadros, apareci-
an las diferentes formas de percibir un
mismo cuadro, nos damos cuenta como
ante una misma situacion cada uno de nos-
otros percibimos cosas distintas. etc., y eso
nos sorprendia a4 nosotros mismos.

A continuacion presentamos una de las
asambleas que tuvieron lugar durante el
proyecto:

ASAMBLEA (9-11-2004)

M: A ver, jquién ha traido este sobre?
JPuedes contar qué es?

N: Es una ldmina de Ana Maria en la
venleana.

M: Mirad, agui detrds viene la bistoria
de este cuadro jlo leo yo?

A0ué es el hombro? A ver el hombro
desnudo... a ver los viestros. Tenéis
wnos hombros que si Dalf viviera le
gustaria haceros un retrato,

/8e ve el mar a través de la ventana?

N: jSif

M: ;Es de dia?

N: 8i. Bs de dia pero no se ve el sol, por-
qute estard en otro sitio.

N: Es por la maiiana.

N: Es por la mariana pero estd un poco
OSClro.

N: No estamos cumpliendo las normas
de la asamblea.

N: Se habrd escondido el sol,

M: Mirad lo que dice “le gustaba
mucho pintar a Ana Maria, la forma
robusta... ;Qué significa robusta?

N: Es gordita.

M: Es gordita, fiterte, robusta ;Quién
pensdis que es robusto?

(Salen varios nifios y mostrando sus
miisculos se comparan entre ellos).
M: Mirad ofra cosa importante: fijaos
en el color del vestido y el color del

mar
ZSon parecidos?

N: A Dalf le gustaba mucho el mar y
también su hermana Ana Maria

M: jOs gusta este cuadro?

N: iSiy (con gran algarabfa).

M: Ya sabemos algo nuevo gracias a la
ldmina que ba traido Inés, vamos a
colgar la lamina.

J1 que bas traido Jennifer?.

N: Este cuadro

M: Bien, ahora os propongo que duran-
te 10 segundos miremos este cuadro
(La maestra muestra la ldmina “£/
enigma sin fin”) y tenemos que
intentar ver el mayor mimero de
cosas. Vale?

Empezamos:

N: Yo veo una boca.

N: Un perro.

N: Las montaiias.

N: La piel de pldtano.

M: Fijaos la misma cosa pintada y
venos cosas diferentes.;Por qué

serd?
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N: Yo veo fiutas.

N: Yo veo una cuerda.

N: Puede ser una copa de helados.

N: 8i, pero de helados diferentes.

M: ;Quién descubre una ventana en el cua-
dro?

N: Abi, abi, es una ventana porqguee es trans-
parente.

N: Muestra la informacion y dice que su
papd le ba ayudado y la ha sacado de
Internet: es una lamina que se llama “El
Enigma sin fin”

M: ;Quién sabe por qué este cuadro se
Hama “El enigma sin fin"?.

N: Porgue tiene misterio,

N: Porgue cada cadro tiene un titulo dife-
rente.

N: 7 Por qué el culo del perro tiene esa
cosa?,

M: Es la pata del perro.

N: Esto se parece a la cara del perro (sefia-
lindolo).

N: Se llama MISTERIO SIN FIN porque cuan-
do lo miramos descubres cosas diferen-
fes.

M: Puede ser que por eso se llame "El enig-
ma sin fin".

N: Este es el cuadro del fantasma (seiialin-
dolo).

N: Este se llama “La cola de la golondrina .

N: Este es el mismo.

(Alboroto general, cada nifio va sefialando
los cuadros que conoce).

N: Mirad, aqui Dali ya era viejo (es una foto
de Dalf ante su tiltimo cuadro).

Todos rien ante las caras de Dalf con gran-
des bigoles y caras “raras “,

N: Este cuadro no se ve bien.

N: Esta es la hermana de Dali con el hom-
bro desnudo y sentadita en la calle.

M: Este cuadro se titula “Paniano reflejan-
do elefantes”.

M: Un aplauso a todos los que ban traido
informacion de Dall.

Y asi concluyd una de nuestras asambleas
donde los nifios y nifias mostraban su interés
pero también sus dudas y entre todos fbamos
aproximdndonos a la bisqueda de nuestros
interrogantes y dando nuestra opinidn al res-
pecto. Las intervenciones de los niflos van
generando un entramado de significados.
Unos contestan a olros y otros plantean
dudas, pero se van construyendo y elaboran-
do significados sobre la informacion, se va
avanzando en el tema que nos ocupa.
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Gracias a las diferentes obras de Dalf y
a su diversidad aprendimos lo que era un
retrato, una caricatura y el surrealismo.
También aprendimos a pintar nuestros pro-
pios suefios, a interpretar la realidad de
maneras diferentes. Todo el recorrido del
proyecto ha sido emocionante. Por ello,
quisimos experimentar con diferentes téc-
nicas pldsticas para aprender a ser peque-
flos artistas, etc.

Alo largo de varios meses las manos de
los nifios y nifias se llenaron de pinceles,
ceras, acuarelas, esponjas, barnices, 1ém-
peras, rotuladores, pinturas pastel, etc.
Aprendieron a utilizarlos para poder expre-
sar con imaginaciéon y creatividad todo
aquello que iban descubriendo con la
ayuda de Dali.

Visita al museo.

Una de las actividades programadas al
inicio del proyecto fue la visita al Instituto
Valenciano de Arte Modeirno de Valencia
(IVAM) para que los nifios tuvieran la opor-
tunidad de conocer un museo y ademds se
acercaran al mundo del arte en un espacio
contextualizado.

La visita se dividi6 en dos etapas: pri-
mero, asistimos a un taller prictico de pin-
tura del pintor americano Jasper Jhons para
pasar después a la visita guiada por las dife-
rentes salas del museo.

En una de las salas visitamos la exposi-
cion permanente del escultor Julio Gonzd-
lez ya partir del conocimiento de las obras
de dicho autor yde su vida, posteriormen-
te iniciamos en nuestra aula de infantil, un
taller de esculturas que realizamos duran-
te los meses de febrero a mayo.

Decidimos que cada mes realizarfamos
una escultura con diferentes materiales
(cartdn, cartulina, hilo de alambre, palitos
de madera, bolas de plastilina). El proceso
fue el siguiente:

1* Sesion:

Se experimentaba libremente con el
material. Se descubrian diferentes maneras
de moldearlo segiin el tipo de material o
fextura. Se iniciaba la realizacion de una
escultura que siempre se apoyaba sobre
una base de corcho o de cartén duro de
colores.

2* Sesion: Se terminaba la escultura,
cada nifio/niiia le ponia titulo.

3" Sesion: Dibujdbamos la escultura
en un folio explicando los materiales utili-
zados.
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4" Sesion: Se exponian las esculturas
en clase. Realizibamos fotografias y se la
llevaban a casa.

Tal y como hemos venido narrando el
proyecto fue tomando su propia direccion y
descubrimos caminos en un principio no
imaginados ni planificados. El interés y
emocion de nuestros alumnos superaron la
planificacion de las docentes. Cuando deci-
dimos entre todos que tenfamos que acabar
el proyecto puesto que el calendario esco-
lar asi nos lo hacfa saber, quisimos recoger
en un dossier de aula o /ibro viajero todo
el proyecto desarrollado.

Se trataba de reflejar los momentos
vividos, recoger las palabras dichas y escu-
chadas, destacar las imdgenes observadas y
soiiadas. Teniamos que dejar testimonio de
nuestra pequefia aventura por la vida de
Dali

Para ello organizamos un rineén en el
aula del “Libro de Dali* en él ibamos
recogiendo todo lo aprendido. Cada nifio
pasaba por dicho rincén y participaba de
una u otra manera en su elaboracion: escri-
biendo pies de fotos, explicando activida-
des, describiendo cuadros, poniendo ftitu-
los a los dibujos, decorando el libro, parti-
cipando en su disefio, elaborando la porta-
da del libro, etc.

Cuando estuvo terminado se introdujo
en una maleta previamente decorada con
elementos caracteristicos de Dali'y cada dos
dias un niiio del aula se lo llevaba a casa y
lo mostraba y relataba a sus padres. De tal
manera que todas las noches en la intimi-
dad de los hogares de estos nifios el proyec-
to volvia a cobrar vida a través de sus pala-
bras y vivencias.

El proyecto de Dalf se convirtio en un
Libro viajero que actia como puente de
comunicacion entre lo vivido y aprendido
en la escuela y la familia. Ademds es una
muestra gréfica del proyecto realizado que
ya forma parte de nuestra biblioteca de aula
y que nos permite en cualquier momento
reconstruir el viaje realizado, la historia
vivida repleta de emociones y sentimientos.

Todos juntos vy a lo largo de un curso
escolar hemos participado de un deseo
comin: que la escuela sea un lugar de
aprendizajes compartidos por todos. Y gra-
cias a los suefios y la pintura de Salvador
Dali ese deseo se ha hecho realidad.

La colaboracién mutua entre familia y
escuela queda reflejada en el desarrollo de
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los proyectos realizados, en el interés e
implicacion por las tareas escolares. En
nuestra forma de entender el trabajo
docente necesitamos la complicidad de las
familias porque creemos que la escuela y el
maestro no estin solos sino acompanados
de todo un contexto que posibilita una
forma u otra de entender la ensefianza,

Para concluir, diremos que el trabajo
realizado en un proyecto no se considera
como un camino de llegada sino como un
punto de partida para realizar nuevos
aprendizajes, planteando nuevos problemas
en los que se pongan en juego las hipétesis
de los alumnos, buscando nueva informa-
cion,. ..

Observamos que el desarrollo del pro-
yecto incide en diferentes capacidades del
alumnado:

Desarrollo sensorial, estimulo de ima-
ginacion; organizacién de la percepcién,
intercambios verbales; capacidad de tanteo,
estrategia de ensayo-error; anticipacion de
procedimientos, encontrar formas de cola-
boracién; asimilacién de roles, coordina-
cién de la propia actuacién con la de los
demds, prevision de posibles resultados,
ete.

Cada alumno adopta, sugiere, actia,
expresa y pone a disposicién de los otros lo
que conoce y lo que sabe hacer; asi, las
actitudes de unos van a incidir en las actitu-
des de los otros,

Mis alld de las competencias, los alum-
nos toman conciencia de la importancia de
la construccién de un saber colectivo o
conjunto (EDWARDS y MERCER, 1988 y
MERCER, 1997) y de la necesidad de un
trabajo en grupo, cooperativo que les per-
mite alcanzar metas que ningiin individuo
puede alcanzar por si solo.

En lo que se refiere a la construccion
conjunta del conocimiento, el frabajo por
proyectos posibilita situaciones de interac-
cién apoyadas en el didlogo asi como el
valor que tienen la comprensién y las pre-
guntas como estrategia para ahondar en la
comunicacidn.

Debemos habituarnos a compartir y
expresar opiniones divergentes, pues habi-
tualmente existen diferentes formas de
interpretar la realidad. Para ello, el aula se
ha de convertir en un espacio de conoci-
miento compartido, donde el aprendizaje
se desarrolla a través de la comunicacién,
€omo una negociacion abierta y permanen-
te, que tenga en cuenta las aportaciones de
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los estudiantes y del profesor segin sus
posibilidades: aportando instrumentos para
enriquecer dicho espacio, pero nunca sus-
tituyendo el proceso de construccidn dia-
léctica.

El andlisis de situaciones de aula,
la reflexién sobre el desarrollo de proyec-
tos de trabajo es un referente importante
que posibilita la contextualizacion de la
ensefianza y la relacion teorfa - practica en
la formacién de maestros y de pedagogos.
Es también una forma de vincular la forma-
ci6n inicial del profesorado con la forma-
cién permanente. La realidad educativa de
las aulas de educacion infantl nos sirve
como objeto de aprendizaje de los futuros
maestros y pedagogos.
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Abstract

In this paper we will show the trajectory
followed in the “Work Project”. We will
compile the testimony (words and reported
feelings) from our students as they discover
Salvador Dali’s fascinating world and his
art-work. Art allows us to enjoy a world of
emotions, and of different interpretations of
a single reality. With this aim, we will pres-
ent the workshops and different tasks/activ-
ities that we have designed from the protag-
onists’ feelings and opinions. In the “class-
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room-{ife” there are many times in which children
are able to share what they are thinking, how are
they feeling, what are they going through, etc. Dia-
logue is the center of the classroom’s dynamic, as we

X ;
X intend to develop a socio-cultural and democratic
= :
3 _ _ teaching method. For a good number of days the
§§ - — ! %  § ey 49 classroom become the “Dream-World", as imagined
§ o iRy RATAEL by Dali and shared by all of us. Prety soon, questions
]
3 Vi gy started, along with a growing enthusiam for
3 L G L R R T T researching and learning more about our author.
! A0 V004 e i . o e . e ;
Eted ..i:'.:.’::::‘:.'ff:‘:,‘n“::::;-a,;;r;iﬁ.ﬁ!;,';?;-': N o b Key Words: Work Project, Salvador Dali, feel-
LA e e e e s i v L ks b W e . sabss, 045 ings, dialoguee, democratic teaching.
E:'::E?F‘M " &";5:13} nm‘:’u:mu':n'-w B LA AcOnORING, (IR &5 e g
A MENE QUSTAN 0 fuemaner: varras i st
BTV ¥ EANLOAS . ey P ) CUANDD . E Al asvan Ay AR |
v af 5 QUE 4 TAN DEVERTION - 3
B L el ot o s a0 s R ein o o s, Résumé
ESFERAS
PR s M i 231 s g S TR L et Cet article montre le parcours du Project de Tra-
4 MY BONTTO N » -
WAriAee o detars e oy T ¥ RS s, 4 e i e ~ vail réalisé, tout en reprenant les mots et les émo-

tions de nos éleves tandis qu'ils decouvrent le fasci-
nant monde de I'art et de I'ouvre de Salvador Dali.
Lart nous permet plonger dans le monde des émo-
tions, des differents interprétations d'une seule réa-
lité. A cette finalité nous allons présenter les ateliers
et les plusieures tiches dessinées merci aux vivences
et points de vue des protagonistes. 1l y 4 nombreux
moments dans la vie de la classe ol les enfants peu-
vent partager ce qu'ils pensent, quel sont leurs sen-
timents, qu'est-ce qu'il se passe auprés d'eux... Le
dialogue devient le centre du mouvement social de la
classe donc on essaie surtout de dévélopper un
enseignement socioculturel et démocratique. Pen-
dant plusieurs jours la salle de classe devient un
“Pays des réves*. Imaginés par Dalf et partagés par
tout le monde, Tout it coup, les questions arrivent, le
besoin de la recherche et de savoir plus autour de
notre peinire.

Mots Clés: Project de Travail, Salvador Dalf,
émotions, dialogue, enseignement démocratique
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:MIRA MAMA... UN VAN GOHG!

El aprendizaje significativo es aquél que se aprende en contextos funcionales y emotivos y que prende en nosotros
para toda la vida. En este articulo se describe la infinidad de posibilidades educativas que el arte nos ofrece, por-
que nos ensefia una forma de mirar, contemplar y disfrutar de la realidad. Conocer a Van Gogh, klimt, Monet, Bot-
ticelli o Picasso es, ademas de un sugerente recurso didactico, un verdadero elemento cultural que llega al alma

de la infancia y le hace crecer como persona.

Palabras clave: expresion artistica, educacion emocional, aprendizaje significativo, sentimientos, disca-

pacidad, integracion.

Eva Maria Ligero Pérez'

ubén tuvo que ir al dentista,

fue con su madre y en la sala

de espera compartié nervios

y estancia con olros pacien-

tes. Tras observar y examinar
exhaustivamente todo lo que le rodeaba,
dijo a su madve: “Mira mamd, ese cuadro
es de Van Gogh”. El tono de voz que utilizé
hizo enrojecer a su madre y llamoé la aten-
cién de cuantos esperaban su turno. En voz
mucho mds comedida y casi susurrando, su
mamé le dijo que no podia estar seguro,
que habia muchos cuadros alli, y que exis-
tia muchos pintores. “Si mamd, si, ese
cuadro es de Van Gogh, el pintor pelirrojo
quie se cortd la oreja’.

Rubén no bajo ni un dpice el volumen
de su explicacion y su madre seguia discul-
pando a su hijo dirigiendo su mirada pudo-
rosa al resto de los pacientes. Uno de ellos
se levantd, se acercd al cuadro que adorna-
ha la sala y leyd unas diminutas letras en la
parte inferior. “Pues sf sefiora, su hijo
tiene razon, son LOS LIRIOS DE VICENT
VAN GOHG”.

Su madre sonrié no menos sonrojada
que antes y con una extraiia mezcla de
orgullo, timidez y sorpresa. “Ves mamd,
como yo lo sabia”. Todos alli siguieron
preguntando a Rubén sobre sus conoci-
mientos y sorprendidos felicitaron a Rubén
y 4 su madre,

Alicia, Ia mamd de Rubén, me conto la
anécdota algin tiempo después. Rubén
lenia 5 aiios y lo que ocurri6 es que para él
fue significativa aquella reproduccién pic-
torica en la sala del dentista, porque en
clase ese famoso pintor nos ayudoé a todos a
conocer algo mejor la primavera con sus
(rigales, sus girasoles, y por supuesto, sus
morados lirios.

El arte lleva ya varios afios entrando en
nuestras aulas de infantil. Se ha convertido
en un perfecto recurso diddctico y un apoyo
con un incuestionable valor cultural. Nues-
tros nifios y nifias van construyendo su pro-
pio conocimiento, crecen como personas,
trabajamos a partir de proyectos que englo-
ban los diferentes dmbitos y con los cuales
“apudamos” a la formacién de personas
respetuosas, observadoras, comunicativas y
directamente relacionadas con un entorno
significativo.

Con estas premisas nos propusimos lle-
var a cabo un proyecto de innovacion con
una duracion de dos cursos y con el que se
abrirfa de par en par las puertas de nuestro
colegio a todo cuanto nos ofreciera LA PIN-
TURA.

Si en algo ha cambiado nuestras aulas,
ha sido precisamente en las imdgenes que
ahora ilustran nuestras explicaciones y que
permanecen en las pareces de nuestro cole-
gio. Y es que hemos cambiado posters
comercializados por editoriales, dibujos
mds o menos infantiles o fotos aisladas y sin
sentido por imdgenes de pinturas universal-
mente reconocidas, famosas obras que
acercan 4 quien las observen toda una posi-
bilidad de investigacién.

Han sido varios los pintores con los que
hemos aprendido a detener I mirada.

La idea es que sus pinturas nos ayuda-
ran 4 comprender algo mejor nuestro
mundo. Integramos todos los dmbitos de
trabajo en educacién infantil en proyectos
globalizaos, alrededor de los cuales investi-
gamos, recopilamos informacién, debati-
mos, escribimos y terminamos conociendo
“un poqueifo mds" el tema propuesto.

Pues bien, esos pintores nos han mos-
trado esos temas desde otro punto de vista,

desde sus creaciones, a través de sus 0jos,
y por medio de lo que hicieron con las for-
mas y colores.

Hemos trabajado la navidad bajo la
perspectiva de Botticelli. La figura de la
Virgen dejé de ser una imagen infantil de
casi dibujito animado, para ser apreciada
como una verdadera madre que mantiene
en sus brazos a su hijo bajo la atenta mira-
da de aquellos que lo adoran. La introduc-
cién de esta obra en la clase fue muy espe-
cial. Llegé envuelta en un fuerte papel que
no dejaba ver nada, poco a poco, y en sitios
estratégicos fuimos desprendiendo trozos
de envoltorio que dejaban al descubierto
“detalles del todo". Increiblemente bastd
pocos movimientos para que asociaran
imdgenes inconexas, relacionaran y conclu-
yeran en un casi undnime grito “Es la Vir-
gen y el nifio Jests!”... y asi comenzd la
navidad en nuestra clase.

En las clases de 3 afios aprendimos los
colores con una extensa exposicion de
obras de Mird. Tirados en el suelo, con
papel continuo, con brochas, pinceles y
manos embadurnadas recreamos un

mundo “mifroniano”. Supimos que a Mir6

1. Maestra de Infantil en el C.E.LP. Eduardo Ocdn Rivas de Benamocarra (Mélaga). Email: evama1313@hoimail.com
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le encantaba pintar en el suelo, grandes
superficies y con colores brillantes y llama-
tivos... algo se nos quedd en el alma de este
pintor catalin que recordamos cada vez
que la actividad de clase exige que nos
“tiremos al suelo a trabajar’... “Seiio,
como Mirg, jte acteerdas?” me preguntan.
Ya pasaron un par de cursos y nunca falta la
coletilla.

Igual que resulto fantdstico el descubri-
miento de un color muy poco convencional
en los ambientes de infantil “e/ dorado de
Gustavo Klimt”. El pintor vienés revolu-
ciond su época, sus producciones eran un
continuo canto de alabanza a la figura
femenina. Asi pues, la figura de la mujer
quedé perfectamente ilustrada con las
obras de este pintor, cuando con motivo del
“dia de la mujer’ iniciamos un proyecto
sobre el tema.

Trabajar alrededor del dia de la madre
es muy habitual en infantil, pero hacerlo
con un telon de fondo como son “las
maternidades de Picasso” nos llevo a
vivirlo desde el sentimiento y 1a observacién
detenida. Disfrutamos de un nimero consi-
derable de pinturas donde el artista mala-
gueiio plasmd, desde estilos y técnicas muy
diferentes, ese vinculo entre madre e hijo.
La implicacién de la familia, y mds concre-
tamente de las madres, en este proyecto
tomé forma contestando por escrito a la
pregunta “mamd, jpor qué me quieres
tanto”. Resulta dificil describir en breves

PaoL A

lineas el ambiente que nos envolvid a todos,
y cémo aprendimos de sentimientos, expre-
sados tanto con palabras como con pince-
ladas de luces y colores.

Llegada la primavera, efectivamente, se
llenan las aulas de sol, canciones, una ale-
gria especial y, sobre todo, de flores...
muchas... muchas flores. En esta ocasién
fue Monet, un pintor parisino, de largas
barbas blancas, el que se encargé de que
aprendiésemos curiosidades de los neniifa-
res y del tamafio de las pinceladas que
hacfa en sus enormes lienzos. Verdaderos
jardines en primavera. La luz del sol, los
colores de la primavera y la sonrisa de las
muchachas en flor resplandece en el arte
de Monet. jQuedamos impresionados por

los impresionistas!

Dos proyectos especialmente significa-
tivos lo han protagonizado dos artistas con-
temporineos, mucho mds préximos a nos-
olros tanto en tiempo como en espacio.

La primera fue Mari Carmen Fernén-
dez Rivera, reconocida pintora veleia,
que accedié gustosa a compartir con nos-
olros su arte y su vida, y que concluido el
trabajo nos confesé su incredulidad e infi-
nidad de dudas que la acompaii6 en esos
primeros encuentros con nosotros. No
entendia demasiado qué se podia hacer en
torno al arte con chicos y chicas de 3, 4 y
5 afios.

¢Qué hicimos?

e Preparamos una extensa exposicion con
su obra (recopilacion que la sorpren-
did).

o la “fusilamos” a preguntas sobre su
“novio”, sus hijos, su casa, su pintura
(entrevista que la emociond).

* Reprodujimos un buen nimero de sus
pinturas, donde a través de los trazos
infantiles se reconocian el espiritu de su
hacer (trabajo que la enorgullecio).

e Transformamos cinco de sus obras picté-
ricas en otras tantas escenas de juego
dramdtico, en las que contaron, bailaron,
recitaron, actuaron. Convertimos formas
y colores en musica, movimiento y aplau-
s0s (montaje que la envolvié de sensa-
ciones).

° Y por encima de todo eso la convertimos
en “MARI CARMEN, LA PINTORA” , perso-
na que se quedé grabada en letras
maytisculas, por supuesto, en el corazon
de todos (cosa de la que presume y pre-
sumimos).
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Fue una experiencia fantdstica que
acerc atin mds el arte a la vida de nuestros
pequedios y, ademds, en primera persona,

Y para finalizar, el punto y final a este
proyecto de dos cursos lo puso el trabajo
realizado en torno a un pintor extremada-
mente especial: Florencio Palomo
Pardo... jy por qué tan especial?

Pintor de nuestro pueblo, benamoca-
1refio; tio paterno de dos de nuestros alum-
nos de infantil; antiguo alumno de nuestro
colegio; tetrapléjico a causa de una enfer-
medad que desde pequeiio lo debilité pro-
gresivamente; v.. pintor puntillista... que
pintaba con la bocal

Desgraciadamente murié hace unos
aiios pero su obra y su vida adn palpita en
su casa, que visitamos; en sus pinturas, que
contemplamos a muy pocos centimetros; en
su historia que aiin no torno aiieja y que lei-
mos en recortes periodisticos; y en la calle
del pueblo que lleva su nombre y que desde
ahora tiene un significado y una historia
para nuestros aluninos.

En esta ocasion Florencio y sus cuadros
puntillistas fue el decorado de lujo para un
trabajo que fue mucho mds alld. Nuestra
atencion se centrd en la integracion de las
personas discapacitadas, en tomar concien-
cia de las dificultades que les acompanan
en lodas sus labores y en el valor que
demuestran en su superacién personal.

Nifios y nifias de infantil y, por supues-
to, las maestras nos hemos familiarizado
con estas producciones y sus autores,
aprendimos a contemplar lo que nos rodea
y 4 interpretar realidades.

Nuestra idea inicial era precisamente
demostrar la infinidad de posibilidades
educativas que el arte nos ofrece. A lo largo
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de nuestro (rabajo, hemos descubierto
bibliografia, aprendido de autores, nos
hemos “embelesado” con pintores y su
época, y creemos haber enriquecido nues-
tro entorno con unas imdgenes que de otro
modo permanecerian lejanas, ajenas y sin
significado para todos nosotros.

Ahora puede haber algiin nifio, en algu-
na sala de espera de algin médico, contem-
plando una de esas liminas que pretende
decorar paredes y suavizar la estancia... y
alli detener la mirada vy disfrutar con lo
que ve.

LOOK MUMMY... A VAN GOGH!

Abstract
Significant learning is that which is
learnt in functional, emotional contexts

tantea

and that remains with us for the rest of
our life. This article describes the infi-
nite educational possibilities that art
offers, because it teaches us how to look,
contemplate and enjoy reality. Discover-
ing Van Gogh, Klimt, Monel, Botticelli
and Picasso also provides a suggestive
educational resowrce, a truly cultural
element that reaches yonng children’s
souls, and helps them to grow as a whole
person.

Key words: artistic expression, emo-
tional education, significant learning,
Jfeelings, disability, integration.

MAMAN, REGARDE! UN VAN GOGH!

Résumé

On dénomme apprentissage signifi-
catif celui qui se déroule dans des
contextes fonctionnels et émotionnels et
qui s'enracine en nous pour towjours. Cet
article évoque linfinité de possibilités
éducatives gue nous offie lart, dans la
mesure oi il nous apprend a regarder, a
contempler, et a jouir de la réalité.
Connaitre Van Gogh, Klimt, Monet, Botti-
celli ou Picasso est non seulement une
ressotirce didactique suggestive, mais un
véritable élément culturel qui touche
l'dme méme de l'enfance, et permet l'épa-
nouissement en ftant que personne.

Mots clés: expression artistique,
éducation émotionnelle, apprentissage
significatif, sentiments, handicap, inté-
gration.
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NUESTROS PAISES
Un proyecto sobre Geografia
sentimental

Creemos que la diferencia es un valor, una oportunidad de aprender del otro. Es un lujo tener a nifios y nifias de
todo el mundo porque aprendemos de los demas y llegamos a conocernos mejor. Por ello hemos trabajado, en El
Colegio El Romeral de Vélez-Malaga, el proyecto "Nuestros Paises”.

Palabras clave: interculturalidad, educacion en valores, identidad, inmigracién, geografia sentimental.

Cristobal Gomez Mayorga, Cristina Natalia Martinez Medina, Elena Garcia-Filoso Garcia-Filoso, Genoveva Martin

Montero'

n el curso 2005-2006 nos

llega al colegio El Romeral

de Vélez-Mdlaga nifios vy

nifias de ofros paises. El

Ciclo de Educacién Infantil lo
ve como un recurso para el aprendizaje,
como un regalo. La diferencia siempre es
riqueza. Quisimos aprovechar las grandes
posibilidades que tenfamos y comenzamos
un proyecto de trabajo que titulamos
“Nuestros paises”,

Lo primero, fue mandar una nota a las
familias para que nos ayudaran. La educa-
cion es siempre algo compartido. Y comen-
26 a llegar gran cantidad de libros, fotogra-
fias, cuentos, diccionarios, cintas de videos,
programas de ordenador, etc. de todos los
continentes, Y, sobretodo, vino de casa una
gran acogida por el tema y una actitud muy
agradecida de las familias inmigrantes,

El proyecto se fue fraguando sobre la
marcha, sin nada premeditado, en funcién
del material que llegaba, de la predisposi-
cion de las familias, de los intereses de los
nifios y nifias, de las necesidades de algu-
nos,... Un proyecto es siempre un “se hace
camino al andar”,

En los pasillos y de forma apresurada,
como siempre, cambiamos informacion los
maestros y maestras de Infantil y organiza-
mos la tarea. Los proyectos vivos requieren
de mucha organizacién momentdnea, adap-
tada a las necesidades que van surgiendo,
pero antes hay que compartir lo esencial; el
valor de los sentimientos, la importancia de
los procesos, la integracion de la comuni-

dad, el respeto por la diferencia, la actitud
positiva hacia el conocimiento,

Cada cual trabaja en su aula los paises
de sus nifios y nifias y haremos murales
para poner en el pasillo. Los pasillos son
zonas fronterizas que unen o separan, son
espacios de relacion entre las familia y la
escuela, son sitios en donde lo que viene de
casa lo devolvemos ya estructurado, ya
aprendido y compartido.

Actividades

En el aula de tres afios se plantea el
proyecto comenzando por ayudar a una
nifia timida venida de china con dificultades
de comunicacién. La clase se visti6 de para-
guas, quimonos, sombreros y banderas chi-
nas. Vimos una pelicula de cuando Gema
llegd a nuestro pais, y acabamos comiendo
palomitas de maiz con palillos chinos. El
objetivo se cumple cuando vemos en la nifia
una sonrisa de quien se siente protagonista
e importante en su clase, Ha valorado sus
diferencias fisicas, no como algo que la dis-
tancia sino como algo que nos complemen-
ta, porque todos somos diferentes por den-
tro y por fuera y eso nos hace ricos e
imprescindibles. Se ha sentido necesaria en
la clase porque sélo ella nos aporta los ras-
gos orientales y los demds tenemos que pin-
tarnos para imitarla. Se siente bien porque
su foto estd en el pasillo, y los papds y
mamds la ven, y todo el mundo conoce su
nombre y le dicen a su familia cuando vie-
nen a recogerla que estd muy guapa. jYa,
por fin, se siente importante!

Atin nos emocionamos al recordar las
ligrimas de un padre polaco al ver las imé-
genes de su pais junto a la foto de su hija
colgada en un mural en el pasillo. Con las
manos en el corazén y una mirada brillante
nos da las gracias por este reconocimiento.
Aunque somos nosotros los que debemos
de dar las gracias por sentir que hacemos
bien el trabajo, viendo a su hija con una
sonrisa de oreja a oreja durante todo el dia;
porque, aunque no sabe espafiol, con su
sonrisa inteligente se comunica mejor que
con palabras.

iY cémo hemos disfrutado, con la
comida argentina que nos preparé la madre
de Julidn! Se levanté a las 5 de la madruga-
da para tenerlo todo listo a la hora del de-
sayuno: empanadillas criollas, dulces de
membrillo, alfajores de dulce de leche con
coco y, por supuesto, mate. Lo probamos
todo y era delicioso. Pero lo mejor fue la
cara de Julidn cuando repartié a los compa-
fieros y compaiieras una nota donde decia
que no debian traer desayuno al dia
siguiente porque ¢l y su mamd nos invita-
ban a desayunar comida de su tierra.

En el aula de cuatro aifios, el primer
dia que se comienza a hablar en clase sobre
nuestros lugares de procedencia, los nifios
y niiias se mostraron entusiasmados, sobre
todo los que venian de fuera.

Fuimos trabajando cada pafs por sepa-
rado, primero empezamos por Alemania,
Alba, una nifia timida, que normalmente no
hablaba mucho en la asamblea, se mostré

1. Cristébal Gémez Mayorga, Cristina Natalia Martinez Medina, Elena Garcia-Filoso Garcfa-Filoso, del ciclo de Educacion Infantil y Genoveva Martin Montero, maestra de Primaria, realizaron
este proyecta en el C.EIP. El Romeral de Vélex-Malaga (Mdlaga),
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encantadora. Nos ensefié canciones de su
pais, vocabulario de su tierra, nos hablé de
su familia,... y esa timidez se transformd en
alegria y en ganas de compartir vivencias
Con sus compaiieros y compaieras.

Sol, de Uruguay, nos explicé con detalle
como habia viajado a Espaiia en avion: “su
pais estd nuy lejos y habia tenido que
tomar niichos aviones para venir”, ade-
mds explicé que “anngue vengamos de
otros lugares, todos podenios ser ami-
gos”. Su lio visit6 la clase para invitarnos a
tomar mate, nos enseiié como se preparaba
y todo lo que se necesitaba. La experiencia
fue inolvidable, los nifios que quisieron
tomaron mate, dieron su opinion sobre su
sabor y, algo muy importante, a partiv de
ese dia, para todos esos nifios y nifias, la
“bombilla” y el “mate” pasarian a ser algo
mds cercano, algo que explicar y ensefiar a
los que lo desconocen.

Angel nos contd lo rica que estaba la
comida de su pais, China, e incluso explicé
como la hacfa su madre, aunque también
aclaré que “el jamén con pan y aceite de
aqui estd muy rico”.

Marfa, con gran entusiasmo, nos ense-
fi6 a saludar en rumano, nos trajo fotos de
su pueblo, cuentos, misica y conocimos la
historia del Conde Drdcula.

Ramiro se acababa de incorporar al
grupo, venia de Argentina. Dar a conocer
costumbres de su pais le facilité la adapta-
cion. Era entraiiable ver como se quedaba
sentado un largo rato viendo el mural de su
pais y su bandera porque se sentia protago-
nista.

En el aula de cinco aiios hemos
conocido monumentos como la Torre Eifel,
las cataratas de Igoazul, o la Alhambra de
Granada, Y hemos contado muchos cuentos
cldsicos y leyendas, como un verdadero
conocimiento cultural, Aprendimos, gracias
al padre de Guillaume, que Perrault era
francés y que vivié en un precioso castillo y
por eso escribié muchos cuentos en los que
aparece su casa, como Bl gato con hotas,
Cenicienta, Barba Azul o la Bella dur-
miente. Hemos disfrutado con las narra-
ciones de Los nuisicos de Bremen y El
principe rana de los Hermanos Grimm, que
eran alemanes como Noemi. Hemos leido
leyendas de Uruguay, Argentina y Paraguay.
La madre de Orlando nos tradujo algin
cuento del Guarani; todo un lujo tener una
traductora tan cercana de un idioma que
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esti a punto de desaparecer. También
hemos sabido que en Andorra hay muchas
montaiias con nieve y que hacen estatuas de
hielo, porque lo hemos visto en las fotos de
Alejandro. Bailamos tangos, misica para-
guaya y alemana, y hasta aprendimos una
cancion en francés.

Comenzamos a poner murales en los
pasillos y los mayores del colegio, al verlos,
sintieron deseo de participar en esa fiesta
de la diversidad. Se sintieron atraidos por el
trabajo de los pequeiios, por el colorido de
los murales de todos los paises que inunda-
ba el colegio, por la diversidad y la ense-
fianza cultural que todo aquello transmitia.

En clase de 5° de primaria hay
nifios y niiias de otros lugares que podian
aportar mucho. Todos querfan participar,
hasta los mds timidos. Se organizaron en
grupos para trabajar cada uno de los luga-
res del mundo y comenzaron a traer mate-
rial (fotograffas, articulos, informaciones
de Internet, leyendas, comidas tipicas,
elc.).

El caso mds significativo lo ha protago-
nizado Jak, un alumno inglés que ha pasado
de no hablar absolutamente nada en clase
a ser constantemente voluntario a la hora
de leer.

Hemos aprendido sobre los equipos de
fithol de Birmingham, sus monumentos,
lugares y costumbres; a pronunciar ciertas
palabras en marroqui, que nos ha ensefiado
Ismael. Nos hemos familiarizado con los
monumentos mds importantes de Madrid y
Toledo y su angustioso calor en verano,
explicado todo por una timida y recién lle-
gada Ariadna.

Hemos “flipado” con las leyendas del
Conde Drédcula narradas con la pronuncia-
cién rumana de Delia, que no para de con-
tarnos su devocién por las gambas y el
jamon de Espaiia. En definitiva, hemos
aprendido mucho de nuestro alumnado y
de lo importante que llega a ser el trabajo
de los mds pequefios que, a veces, pasa des-
apercibido.

Y por supuesto, después de estudiar
tantos paises, ha tenido sentido y légica
estudiar Espaiia, el lugar de acogida. No se
puede estudiar un pais si no es en compa-
racién con otros. Y hemos diferenciado
dentro de Espaia las ciudades que conoci-
amos y sus monumentos principales. Y no
podia faltar Andalucia, Mdlaga y el pueblo
donde vivimos, Vélez-Mdlaga.
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El resto del colegio acogi6 con entu-
siasmo el gran acontecimiento de herman-
dad entre los pueblos del mundo y al final
de curso celebramos la fiesta de todos los
paises. Cada clase, desde Infantil hasta 6°
de Primaria, preparé una actuacion de
algin pais del mundo. Se representaron
bailes caribeiios, italianos, griegos, indios,
americanos,... v la comunidad educativa
celebré el abrazo del todas las culturas.

Evaluacién

Al comienzo nunca imaginamos lo que
podrfamos aprender. Lo que hemos traba-
jado en este Proyecto nos ha enriquecido
mucho a todos: alumnado, familias y |
docentes. Es muy gratificante sentir el entu-
siasmo de los niflos y nifias cuando se
hablaba de su pais, se han sentido grandes,
importantes,... S6lo habia que mirar sus
caritas y el brillo de sus ojos para compren-
der lo que estaban sintiendo por dentro.

No sélo hemos estudiado algunos pai-
ses sino que ha supuesto el aprendizaje del
otro, del compaiiero, del amigo, de sus cos-
tumbres de su miisica, de su cultura.

Ha sido bonito, bailar tango, comer
dulces argentinos, ver de preparar el mate,
comer con palillos chinos, cantar cancio-
nes francesas, bailar musica alemana, y
contar cuentos del mundo. Los colores han
dejado de ser un contenido escolar para
pasar a representar la identidad de cada
uno al colorear las banderas de los diversos
paises. Hemos aprendido a decir buenos
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dfas en muchos idiomas. Comenzamos a
aprender algo de geograffa, que no viene
nada mal, hemos conocido el folklore y las
costumbres de olros paises, pero, sobre
todo, hemos aprendido a sentir lo que sien-
ten los que estdn lejos de su tierra, a com-
prender la morrifia que produce la distan-
cia y a descubrir lo cerca que tenemos a
nuestras familias, a valorar los besos de los
abuelos, el abrazo de los titos, el calor de
los nuestros,
Ha sido un proyecto sobre geograffa
sentimental. Quizds la geografia debiera ser
| siempre eso, un estudio de la tierra en la
que habita gente con la que nos sentimos
unidos afectivamente. Sélo asi aprendere-
mos a amar la tierra, los rios, los paises y su
cultura, porque en ella habita gente como
nosotros. En definitiva, hemos aprendido a
valorar la diferencia a reconocernos distin-

tos y a comprender y querer al otro.

OUR COUNTRIES,
A project on [eelings-based geog-
raphy

Abstract

We believe that difference is a value; an
opportunity for learning from each other.
We are lucky to have boys and girls from all
over the world because we learn from each
other and get to know ourselves better.
That's why, at El Romeral de Vélez-Mdlaga
School we have worked on the project
called “Our Countries”.

Key words: infer-culture, education
in values, identity, immigration, feel-
ings-based geagraphy.

NOS PAYS.
Projet de géographie sentimentale

Résumé

Nous pensons que la différence est en
soi une valeur, et qu'elle fournit en outre
l'occasion d'apprendre d'autrui. C'est donc

[

un véritable luxe que d'avoir avec nous des
enfants du monde entier, car celte possibili-
& d'apprendre des autres nous permet
aussi de mieux nous connaitre nous-
mémes. Voild pourquoi, 2 I'école « El
Romeral » de Vélez-Mdlaga (Province de
Malaga), nous nous sommes attelés au pro-
jet « Nos Pays ».

Mots clés: interculturalité, éduca-
tion aux valewrs, identité, immigration,
géographie sentimentale.
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de forma cotidiana en sus clases.

estelas en Ia mar

CELESTIN FREINET: LA FUERZA DE
LA EXPERIENCIA

Célestin Freinet es uno de los pedagogos que mas influencia ha dejado en el panorama educativo contemporaneo.
Aunque Freinet no es considerado estrictamente como un teérico de la educacion, ni sus propuestas son totalmen-
te genuinas, lo cierto es que ha sabido articular ideas y practicas, originando sugerencias concretas ~"técnicas"-
trasladables a la realidad de las aulas, contando -eso si- con un caudal de experiencias que dificilmente es iguala-
ble al de otras corrientes. Su “estela” llega a nuestros dias de la mano de colectivos de maestros y maestras de
todo el mundo que aplican sus técnicas y de tantos otros que, atn sin saberlo, desarrollan principios freinetianos

Palabras clave: método natural de aprendizaje, tanteo experimental, cooperacién educativa, imprenta
en la escuela, el texto libre, investigacion del entorno, asamblea de clase, planes de trabajo, renovacion

escolar.

Juan Ramon Jiménez Vicioso’

n maestro de pueblo lider
del movimiento de coope-
racion escolar

Célestin Freinet es uno
de esos personajes de la his-
toria de la educacidn de dificil encuadre.
Para algunos, el hecho de no haber seguido
una formacién académica universitaria
segiin el canon usual, lo excluye —o le deja
un papel muy secundario- en la lista de los
grandes pensadores de la Escuela Nueva, en
tanto que, para otros, sus ideas sencilla-
mente expresadas y, sobre todo, sus pricti-
cas basada en el “fanteo experimental” lo
acercan al concepto de pedagogia cientifica
mds actual. En este articulo preferimos que-
darnos con esta segunda dimensién, por
cuanto nuestra intencién es “rastrear” la
huella o estela que cada uno de estos per-
sonajes ha ido dejando en nuestro pensa-
miento y en nuestras pricticas, y en el caso

de Célestin Freinel son bastante evidentes.
Efectivamente, Célestin Freinet es, en su
origen, un maestro de pueblo con una gran
sensibilidad hacia los nifios, buenas intui-
ciones y un deseo inmenso de aprender y
comunicar sus experiencias a otras perso-
nas con semejantes inquietudes. Una cir-
cunstancia accidental (resultar herido en
un pulmén en la batalla de Verdin, en
1916) le conducen por los siguientes
derroteros: Por una parte tiene que buscar
caminos alternativos a la prictica tradicio-
nal de la ensefianza de aquellos tiempos
(basada en la voz del maestro, el control de

la disciplina, el autoritarismo), ya que sus
condiciones fisicas no le permitirian con-
ducir una clase de esta forma “clisica”.
Por ofra parte, las secuelas de sus heridas
le empujan también a proseguir sus estu-
dios, con el dnimo de preparar un examen
a Inspector de Ensefianza Primaria, activi-
dad esta mis apropiada que la de maestro
para su mermada salud. De esta forma,
Freinet entra en un primer contacto con las
grandes teorias de las corrientes de pensa-
miento renovador, que mds tarde conocerfa
de una forma mds directa a través de con-
gresos, viajes, elc.

En un texto de su obra “Técinicas Frei-
net de la Escuela Moderna”, expone clara-
mente ese trdnsito vital:

“Pero volvanos a fos principios de mi
vida de maestro: me wgia encontra,
fuera de la escoldstica, a la que se adep-
taban mds o menos bien la gran mayoria
de mis colegas, wuna solucion nueva, una
técnica de trabajo a la medida de mis
limitadas posibilidedes.

Entonces hice lo que lodos los inves-
tigadores. Adopté ese mismo proceso de
tanteos experimentales que después colo-
cariamos en el centro de nuestro coni-
portamiento pedagogico )y de nuestras
maneras vitales. Lel a Montaigne y a
Rousseau, y mds tarde a Pestalozzi, con
queien sentia un sorprendente parentes-
co, Frerriere (...) Visité las escuelas
comunitarias de Altona y Hamburgo

(.-

Pero cuando volvi a encontrarme
solo en mi clase en el mes de octubre
siguiente, sin sostén ni el apoyo moral de
los pensadores que admiraba, me sentf
desesperado: ninguna de las teorias lei-
das y estudiadas podian trasladarse a mi
escuela de aldea.”

Y es asi, desde la necesidad desespera-
da por encontrar alternativas viables a las
situaciones cotidianas de una escuela rural,
como Freinet se propone su futura tarea
que no es otra que la de construir modelos
(“técnicas”, como €l las denomina) que a
la vez sean renovadoras y respeten la esen-
cia de la infancia, pero que puedan ser apli-
cadas a las mas diversas circunstancias de
las escuelas de los grupos desfavorecidos.

Célestin Freinet

1. Departamento de Educacién. Universidad de Huelva, E-mail: jjimenez@dedu.uhu.es
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Estimo que precisamente ha sido esta
doble condicién —mirar el futuro, pero con
los pies en el presente- la que ha favorecido
la rdpida extension de las “técnicas Frei-
net” y su perdurabilidad a lo largo del tiem-
po. Primero en Francia y rdpidamente en
numerosos paises comienzan a surgir gru-
pos de maestros y maestras “fieinetianos”
que aplican sus técnicas, sus publicaciones
se multiplican y comienza a organizarse un
autentico movimiento que atin se mantiene,

Las técnicas Freinet para la Escue-
la Moderna

La primera de las innovaciones que
propone Freinel es el uso de la imprenta
en la escuela. No se trata tan sélo de un
material nuevo para la clase, ya que el uso
de la imprenta supone una autentica “revo-
lucion” pedagogica: dotar a los nifios y
nifias de la clase del control de los medios
de expresion. El dominio de la comunica-
cidn, que en el esquema tradicional siem-
pre estd dominado por la figura del maestro
y los manuales escolares, pasa asi a manos
de los alumnos. La imprenta es el recurso
para el fexto libre, para el aprendizaje de la
lectura siguiendo un “miétodo natural” y
para el periddico escolar, que vincula los
trabajos de la escuela con el medio en el
que se ubica. Junto a la imprenta escolar se
utilizan otras técnicas que tienen la misma
funcionalidad que ésta, es deciy, facilitar la
libre expresion del nifio: correspondencia
escolar, elaboracion de lihros de vida, etc.

Otra propuesia tipicamente [reinetiana
es la de la cooperativa. Cooperar significa
poner en comiin medios y recursos, asi
como el trabajo y los beneficios del mismo.
El espiritu cooperativista invade todos los
dmbitos en la pedagogia de Célestin Freinet:
la clase, en la que los alumnos y alumnas
participan y gestionan, la escuela en su tota-
lidad, las relaciones con otros grupos de
maestros y maestras, la gestion de los mate-
riales y recursos diddcticos,.. Una gestion
democrdtica de la cooperativa de clase
requiere de estructuras tales como fa
asanblea, en la que los niflos y nifias reali-
zan sugerencias, establecen normas, super-
visan trabajos, etc.

Evidentemente, el ambiente de clase
que se deriva de las “técnicas Freinet”
sufre un cambio radical en todas sus
dimensiones: de la tipica alineacién en la
que los alumnos parecen espectadores

frente a la palabra del maestro, se pasa a
una disposicion mucho mds flexible y versi-
til: se establecen talleres y rincones —de
actividades autocorrectivas, de ficheros
documentales, de imprenta, elc.; las pare-
des se cubren de murales —de valoracién
de los trabajos, de planificacidn, elc.-, de
dibujos libres; se establecen espacios exte-
riores, tales como el hieerto escolar,..

Las clases Freinet son tremendamente
vivas y participativas. Pueden observarse,
simultdneamente, a nifios y nifias que estdn
leyendo en la biblioteea de clase, trabajan-
do individualmente o en pequefios grupos
en los diferentes talleres y rincones, progra-
mando o realizando visitas a lugares diver-
sos (clases-paseos), realizando observa-
ciones directas de la naturaleza. .. Bn suma,
son clases en las que la indagacion, el tan-
teo experimental y la libre expresion susti-
tuyen a la escoldstica de la leccidn, el libro
de texto y los exdmenes.

Evidentemente los medios tecnolégicos
con los que contamos en la actualidad per-
miten una actualizacion de las técnicas Frei-
nel. Asi, por ejemplo la vieja imprenta de
tipos puede sustituirse por nuevos medios
de composicion e impresién (procesadores
de texto, scanner, impresoras digitales,
elc.), o la biblioteca de aula puede transfor-
marse en una autentica “mediateca”, en la
que se incluyan diferentes soportes impre-
sos y digitales, o la correspondencia escolar
puede realizarse mediante correos electro-
nico, u ofros sistemas, pero lo cierto es que
la esencia de estas técnicas perdura: libre
expresion del nifio, indagacidn, tanteo
experimental, ambiente cooperativo,...

Las “técnicas Freinel” son especial-
mente adecuadas para atender la diversi-
dad de alumnado en las clases tan hetero-
géneas como las actuales. El hecho de que
cada alumno o alumna pueda seguir su
propio ritmo, la cooperacion en actividades
conjuntas que exigen diferentes niveles de
desempeiio y la presencia de numerosos
recursos, hacen que cada nifio o nifia
pueda encontrar su lugar en el aula. Ade-
mis las referencias para valorar el trabajo
las podemos encontrar en los planes de
trabajo personales, en el que se proponen
metas y lareas individuales para un perfodo
concreto de tiempo.

Una reconsideracion de la funcion
educativa

N

En la perspectiva freinetiana, ef educa-
dor ocupa una posicion muy diferente de la
que seguiria en la escoldstica. En el interior
de sus clases el educador o la educadora
realiza una escucha atenta de los intereses y
motivaciones del alumnado, propone traba-
jos y actividades, supervisa su desarrollo,
investiga nuevas técnicas y materiales, inda-
ga como mejorar la organizacidn del aula,
En el exterior, el maestro o la maestra per-
tencce a un gran movimiento (desde sus
principios Freinet se expresé a favor de la
constitucion de movimientos internaciona-
les), crea redes de cooperacién entre cole-
gas, participa de los grandes debates educa-
tivos de su tiempo, hace frente a decisiones
injustas o autoritarias de las administracio-
nes:

“Nosotros intentamos realizar otro
orden, contrapuesto a éste. No se basa en
la autoridad, sino en la toma de concien-
cla progresiva, experimental, de las nece-
sidades de la comunidad, de la que el
Jpropio maestro es miembro. Es wn orden
que da al niiio la voz y voto en la organi-
zacion de la clase y del trabajo.

Hay que rendirse a la evidencia de
que en este contexto soctal debemos revi-
sarlo todo. Hay que crear un clima
nicevo, bacer una revolucion de la educa-
cion, que requiere maestros y reglas nue-
vas, artifices y héroes. El orden que pro-
pugnamos tiene sus propias exigencias”

Asi pues, puede observarse como mds
de cuarenta afios después del fallecimiento
de C. FREINET (1966) muchas de las inno-
vaciones que intentamos llevar a las aulas
lienen su origen en este maestro francés,
Junto a esta influencia inespecifica en la
pedagogia contempordnea, la obra de Frei-
nel tiene una influencia mds directa a través
de los varios cientos de maestro en Espaiia

2. FREINET, C. (1974:17)
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-y los miles en el mundo- que se reconocen
como sucesores del mismo. Como sefiala
VILAPLANA:

“(...) la fuerza de su pedagogia se
constata en la rapidez con quee se propa-
ga internacionalmente, sobre todo des-
pués de la Segunda Guerra Mundial,
tanto en la creacion de diferentes novi-
mientos renovadores cuanto en la cons-
truccion de corrientes pedagdgicas, como
la denominada Pedagogia Institucional.
Asi, se puede considerar la aportacion de
Freinet como una sintesis generalizable
de los avances conseguidos en el campo
de la educacion escolar y, también, como
un punto de partida de nuevas perspecti-
vas de innovacion

Freinet en Espaiia

En el caso espaiiol, podemos encontrar
dos momentos histéricos en los cuales la
incidencia de Freinet ha sido especialmente
destacable:

Constitucion: El primero de ello se ori-
gina en la década de 1930 y llega hasta la
Guerra Civil. En este periodo se establecie-
ron grupos de maesiro y maestra que apli-
caban sus técnicas (“En 1930 eran badsica-
mente cuatro las téenicas ideadas por
Freinet y seguidas en Espaiia por la Coo-
perativa: la impresion de textos libres, el
dibujo libre, el fichero escolary la corres-
pondencia interescolar't), se edité la
revista Colaboracién y se formalizaron
diversos encuentros y congresos de maes-
tros freinetianos. Este periodo se vio inte-
rrumpido por la guerra civil, durante la
cual y en la posguerra fueron duramente
reprimidos:

“La Cooperativa espafiola de la Téc-
nica Freinet y el movimiento Freinet no
Jueron ajenos a la represion que fllevé a
cabo el nwevo régimen autoritario. Asi,
fos maestros integrantes del movimiento
Jreinetiano espaiiol fireron, wio por itno,
de nna manera u otra, silenciados, des-
virtuados y condenados al ostracismo, al
exifio interior y al olvido, cuando no a la
pena mdxima. Prueba de ello es que al
menos cuatro maestros freinetianos fie-
ron fusilados por las fuerzas naciona-
fes.”

Desarrollo: Tras el obligado y cruento

estelas en la mar

paréntesis de la posguerra y dictadura fran-
quista, el Movimiento Freinet resurge poco
4 poco en el periodo previo a la transicion
democritica, logrando su méximo desarro-
llo en la década de los setenta en los que
participa de la emergencia de los Movi-
mientos de Renovacion Pedagogica y de
las Escuelas de Verano. Actualmente cuenta
con varios centenares de adscritos, pero
con un dmbito de influencia no desdeiiable:
publicacion de libros y revistas, pdginas en
Internet, organizacion de actividades forma-
tivas, elaboracién de materiales escolares,
elc.

Pero, en nuestra opinién, lo mds vivo,
lo mds rico del pensamiento Freinet es su
incitacién a seguir investigando, su llama-
miento para que en cada maestro, en cada
maestra haya un nuevo soplo de innovacién
escolar:

“... En la pedagogia Freinet nunca
hemos promulgado una regla intransi-
gente. Aportamos todo un baz de expe-
riencias exitosas sin siquiera decir que
deberiais emplearlas en vuestras clases.
Podréis apoyaros sobre esas experiencias
exitosas para establecer vuestros propios
puentes, y quizds seréls los tinicos en
atravesarlos, porque toda clase sigue
siendo tinica, como sigue siendo siempre
tinica toda personalidad de educador™
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B Techniques de la Vie, n° 3. Citado por Elise Freinet {1978).
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Notas biogrificas y bibliogrificas sobre Célestin Freinet”

Nacié en Gars, Francia, el 15 de Octubre de 1896. En 1915 obtiene el titulo de
maestro de primera ensefianza. El aiio siguiente es gravemente herido en la batalla de
Verdiin, ocasiondndole secuelas fisicas que condicionardn su posterior trayectoria.
Entre 1920 y 1925 desempefia tareas de maestro adjunto y desarrolla una gran activi-
dad de formacién, con miltiples lecturas, viajes, etc. En 1926 se casa con Elise, que
colaborari con €l en tareas de innovacion y divulgacion de sus ideas. En 1927 publica
“La imprenta en la escuela” y se constituye la Cooperativa de Ensefianza Laica. De
1928 a 1933 realiza numerosas publicaciones y materiales y desempeiia su magisterio
en Saint Paul de Vence, plaza de la que serd destituido en 1933, Entre 1935 y 1939
crea una “escuela de los pobres” en Vence. Durante el perfodo de 1940 a 1944 es
detenido y confinado en campos de concentracién, tras su liberacion se incorpora al
maquis, Al finalizar la guerra es acusado de colaboracionista. En 1951 se crea el Ins-
tituto Cooperativo de la Escuela Moderna y en 1957 la Federacion Internacional de
Movimientos de la Escuela Moderna. Muere el 8 de octubre de 1966 en Gars, su pue-
blo natal.

La produccién bibliografica de Célestin Freinet es tremendamente prolifera, en la
que se pueden destacar titulos tales como “La imprenta en la escuela”, “Los méto-
dos naturales” (3 volimenes), “Pardbolas para una pedagogia popular” o “Las
técnicas Freinet en la Escuela Moderna’. 1a mayor parte de sus obras estdn tradu-
cidas al castellano, pero no siempre son de ficil acceso debido a que se han agotado
0 han desaparecido las editoriales que las produjeron. No obstante se encuentran en
muchas bibliotecas de Facultades de Ciencias de la Educacién.

Durante los afios setenta se publicaron 21 titulos en la Biblioteca Escuela Moder-
na (BEM) que lograron una gran difusién en el magisterio espaiiol. Se trata de libritos
muy sencillos y con multitud de ejemplos pricticos referidos a las diferentes técnicas
Freinet o a materias especificas. Algunos ejemplos de estos titulos son: “La educacion
moral y civica”, “Las técnicas Freinet en el Parvulario”, “La enseiianza del celcu-
lo" o “El diario escolar”. Sorprende la actualidad de los contenidos de algunos de
estos pequefios manuales.

VV.AA (2000): Pedagogias del Siglo XX.
Barcelona, CISS PRAXIS.

Direcciones en Internet

www.freinet.com

Es la pdgina oficial de movimiento Frei-
net, Contiene un listado de enlaces con las
organizaciones Freinet en todo el mundo.

www.mcep.es

En este sitio se puede contactar con el
movimiento Freinet de Espaia. Ofrece
numerosos recursos, actividades y organi-
zaciones territoriales. Contiene un enlace
directo con la revista Cooperacién en la que
se puede encontrar los sumarios publica-
dos en la misma.

CELESTIN FREINET: THE POWER
OF EXPERIENCE

Abstract

Célestin Freinet is one of the most influ-
ential pedagogues in contemporary educa-
tional history. Although Freinet is not strictly
considered to be an educational theorist,
and his proposals were not entirely gen-
uine, he certainly knew how to articulate his
ideas and practices, making specific sug-
gestions for “lechniques” that could be
transferred to the reality of the classroom.
He based his ideas on a wealth of experi-

ence (hat cannot easily be equalled by that
of others. His legacy lives on today through
the groups of school teachers throughout
the world who apply his techniques and
through others who, perhaps with knowing
it, apply Freinet’s principles in their classes
on a daily basis.

Keywords: natural learning tech-
nique, enquiry-based flearning, educa-
tional cooperation, printing in the
school, fiee text, environmental research,
class meeting, work plans, school reor-
ganisation

CELESTIN FREINET ; LA FORCE DE
LEXPERIENCE

Résumé

Célestin Freinet est I'un des pédagogues
ayant exercé la plus grande influence sur le
monde éducatif contemporain. Bien que
Freinet ne soit pas considéré comme un
théoricien de I'éducation au sens strict et
que ses postulats ne soient pas entiérement
nouveaus, il est certain qu'il a su articuler
des idées et des pratiques pour donner lieu
a des suggestions concrétes (d'ordre tech-
nique) applicables 4 Ia réalité des classes,
griice & un bagage d'expérience supérieur 2
la plupart des autres courants. Cetle
influence est encore visible de nos jours au
sein de collectifs d’enseignants du monde
entier qui appliquent ses techniques, et de
tant d'autres qui, sans le savoir, développent
des principes [reinetiens au quotidien dans
leurs cours.

Mots clés: méthode d'apprentissage
naturelle, tdatonnement expérimental,
coopération éducative, imprimerie dans
l'école, le texte libre, recherche sur l'envi-
ronnement, assemblée de classe, plans de
travail, renonvedit scolaire.

7 Adaptada de Vilaplana (2000, 75)
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MINISTERIO DE EDUCACION

k;ir‘ff ; ' REPUBLICA DE CUBA

Congreso Iberoamericano de Oranizacin
Alfabetizacion y Educacion Basica B ercemeriosnos
para Personas Adultas Parg In Feueacidn

’ I Clerata
Ul I y la Cullua

9 al 12 de junia de 2008 Palacio de Convenciones de La Habana, Cuba

El Ministerio de Educacion de la Repiiblica de Cuba y la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (OEI), se complacen en invitarles a participar en el Congreso Iberoamericano de Alfabetizacién y
Educacion Basica para Personas Adultas, a efectuarse en el Palacio de Convenciones de La Habana, Cuba, del 9 al 12 de
Junio de 2008.

El Congreso se convoca bajo el lema "Por un mundo mejor sin analfabetismo y con educacién basica para todas
las personas” y pretende debatir sobre los avances y resultados alcanzados en la aplicacion de politicas, programas, métodos
y estrategias de alfabetizacién y postalfabetizacion, asi como analizar nuevas propuestas y proyecciones en este sentido. Ello
posibilitard apoyar el desarrollo y cumplimiento del Plan Iberoamericano de Alfabetizacion y Educacion Bésica de Jovenes y
Adultos, asi como de los objetivos 3 y 4 de Dakar y del Plan de Accién del Decenio de las Naciones Unidas.

Con un renovado compromiso con nuestro liempo y nuestros pueblos, este Congreso Iberoamericano pretende afirmar-
se como espacio reflexivo, compromelido y plural, orientado a la discusién de los mds variados temas vinculados a la alfabeti-
zacién y educacion bdsica de las personas jovenes y adultas y pasar revista al estado de las acciones de cooperacion e integracion
de experiencias que contribuyan a universalizar la alfabetizacién y educacion bésica para todos en nuestra Regidn.

Conscientes de que el aprendizaje de la lectura, la escritura y el cdlculo son escalones fundamentales para hacer de la cul-
tura un vehiculo de emancipacién y que hoy, mds que nunca, se requiere de una educacién de calidad para todos, el Congreso
Iberoamericano propiciard el intercambio de informacién sobre las mejores prdcticas de alfabetizacidn y postalfabetizacion, y
favorecerd el establecimiento de una plataforma de trabajo y colaboracién futura que posibilite el desarrollo de alternativas via-
bles para todos.

Mis informacion: http://www.oei.es/CongresoAlfabetizacion/index. html

Campaiia Mundial por la Educacion Encuentro
(CME) Internacional de
La Campaiia Mundial por la Educacion (CME) es una coalicion Educadores
internacional de ONG, sindicatos del mundo educativo, centros escolares y Freinet (RIDEF)

movimientos sociales de todo tipo comprometidos con el Derecho a la Edu- México 2008
cacién. Esta coalicién nace con el objetivo de exigir y responsabilizar a los
gobiernos del acceso y cumplimiento del derecho a la educacién de todos y @
todas, derecho establecido practicamente en todas las declaraciones, forums
y reuniones cumbre internacionales hasta el dia de hoy.

Para Educacion Sin Fronteras es un placer y un compromiso volver a
impulsar la Campaiia y por eso invitamos a todas las escuelas a sumarse a AC&NIJ?;J
esta causa, con el objetivo de que los nifios y nifias que participen sientan y
difundan el mensaje:

T o

- HeE W

BT B e R

Semana de Accion Mundial
por la Educacion 2007

Correo electronico de contacto:
ridef. mexico.08@gmail.com
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OBJETIVOS DEL CONGRESO
El grupo promotor en debate
interno del Foro de la Educacién

publica, contando con el apoyo y

la coordinacion del MEC, propo-

ne: 3

- Conectar las iniciativas de Inno-
vacion que representan las
REDES socioeducativas para
potenciar su desarrollo

- Debatir y poner en comiin las
fortalezas y debilidades de las
REDES en Espaiia

- Posibilitar unas relaciones mds
horizontales entre ellas y confi-
gurar estructuras mds estables,
como FOROS o PLATAFORMAS

CONTENIDOS Y TAREAS DEL CON-

GRESO

Para desarrollar los objetivos se

propone:

- Andlisis internacional de los
movimientos de REDES, mode-
los referentes

- Puesta en comiin de Marcos

Teéricos, Metodologias y experiencias de las REDES
en Espafia. Intercambio de experiencias
- Nuevas férmulas de conectar y estructuras solidarias

que lo posibilitan

QUE SON REDES DE INNOVACION EDUCATIVA
A las relaciones estables de mayor o menor densi-
dad entre elementos de organizaciones educativas,

1 CONGRESO DE REDES DI
INNOVACION EDUCATIVA

Madrid, 1-2-3 de febrero de 2008

Lugar: (a concretar)

FOROD POR LA EDUCACTON PUBLICA
FMEC

INMNOV A

Edvwsas

COLABORAN:
Entidades de Escneln, Familia y
Comunidad

plurales generalistas (serdn
priorizadas) o especialistas, que
desarrollen actuaciones socioe-
ducativas y que traten de evolu-
cionar en contacto con el medio
para favorecer su mejora.

EL DISENO INICIAL DEL CON-

" GRESO

(250 personas matriculadas,
representantes de las redes pre-
sentadas/seleccionadas)

Dia 1 de febrero, viernes

- 15 horas: Acreditacién

- 16 horas: Inauguracion

- 16,30 h.: Conferencia Inaugu-
ral

- 18,30 h: Encuentro entre
REDES seleccionadas

- 20,30 h: FERIA de Paneles, y
cena

Dia 2, sabado
-9,30 h.: Mesas: Sesién de Redes

- 12 h.:-Debate de Redes
- 16 h.: Nueva Sesién de Redes
- 18 h.: FERIA de paneles, visita stand

- 19 h.:Sesion de Redes

Dia 3 domingo

basadas en intereses personales, profesionales, socia- REDES

- 9,30 h.: Conferencia final
- 11,30 h.: Mesa Redonda: Presente y futuro de las

les, institucionales... Estamos convocando a REDES - 13 h.: Conclusiones y Clausura

JORNADA INTERNACIONAL: LA ANIMACION A LA LECTOESCRITURA

El aprendizaje lecto-escritor ha ocupado siempre una gran parte de la educacién infantil, cuan-
do no toda. Es sin duda una de las mayores preocupaciones de los educadores y por ello es cons-
tantemente objeto de revisién e investigacion, tanto conceptual como de las variables que en él se
involueran,

Ha sido, y sigue siendo un tema de constante polémica, tanto desde el punto de vista metodol6-
gico como desde el punto de vista del momento de su iniciacién: Siempre los educadores se han
planteado cudl es el mejor momento para iniciarlo y el método o los métodos mds adecuados para
su aprendizaje,

A LA Las in'vesligaclnnes ]lcva‘das a cabo en esl.e terreno y las modificaciones que en el quehacer del

LECTOESCRITURA :l_ula han ido sufriendo las diferentes tendencias lecto-escritoras, nos obliga a reflexionar y recapa-
AT citar constantemente sobre como llevar a cabo nuestra prictica educativa en este campo.

v 1 Clolo.de Primaria- Por ello nos proponemos, con estas Jornadas Internacionales, conocer las experien-
cias que en cualquier parte del mundo han demostrado una buena acogida por los nifios
y que han llevado a realizar en las aulas atractivos programas de iniciacion al proceso

lectoescritor.
'33 g(d:'":;lﬁ?:ﬁ;;a Para ello hemos disefiado unas JORNADAS INTERNACIONALES

de 2007 Estas Jornadas se han programado de manera eminentemente pricticas para que cada asistente
pueda llevar a sus aulas y nifios nuevas técnicas e ideas que le ayuden en este complejo proceso.

LA ANIMACION

Madrid
Espaia
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Las profundas transformaciones expe-
rimentadas en los iiltimos aiios en la socie-
dad han llevado a plantear la idea de que

comentamos

copedagdgica en el sistema educativo espa-
fiol. Tiste es, tal vez, uno de los epigrafes
mas extensos y especialmente provechosos

estamos inmersos en una nueva era de la ORIENTACION Y EDUCACION de la obra ya que aporta una visién global
historia de la civilizacion. Junto a estos SOCIOLABOR AL de la Orientacion Educativa.

cambios, estamos viviendo una etapa de El capitulo cinco, que da titulo al libro,
revolucion metodolégica y epistemolégica LHA PEFSFECTIVA CURFICLLAR invita a reflexionar sobre las recientes for-

en ciencias sociales y la pérdida de la racio-
nalidad y de la fe en el progreso. Otros ras-
gos caracteristicos de este momento histd-
rico son el auge del pragmatismo como
forma de vida y de pensamiento, la prima-
cia de la estética sobre la ética, el incre-
mento del desencanto y la indiferencia y la
diversidad y la descentralizacion. En este
sentido, la idea de que vivimos en el mejor
de los mundos estd siendo vendida por las
elites dirigentes del proceso de mundializa-
cion, Bien es cierlo que los medios de
comunicacion han contribuido a controlar
el pensamiento y fabricar el consenso
social. Sin embargo, existe una cultura disi-
dente que estd ejerciendo una presién enor-
memente positiva sobre las tendencias pre-
dominantes.

Lids2 E. Sanfana Vega
Podro 0, Myara: Pare:

ORIENTACION EDUCATIVA E
INTERVENCION PSICOPEDAGO-

mas de percibir el desempefio profesional
de los orientadores y las incipientes respon-
sabilidades que les son asignadas. Asimis-
mo, la influencia de las nuevas tecnologias
en el lerreno educativo y la importancia de
la Orientacion con colectivos desfavoreci-
dos son temas expuestos en el siguiente
capitulo del trabajo de Santana Vega. Final-
mente, se realiza un excelso recorrido por
los tres ejes de la prictica profesional de un
orientador: la formacién, la investigacién y
la evaluacién,

Las principales novedades con respecto
a la edicion anterior se hallan relacionadas
con la entrada en vigor de una nueva ley
educativa, En este sentido, la autora analiza
el tratamiento dado por la LOE a la tutoria,
a la Orientacién y a la intervencidn psicope-

Una de estas voces disidentes esla difun-  G1CA. dagdgica. Un aspecto relevante es la amplia-
dida por Santana Vega en su trabajo Orien- CAMBIAN LOS TIEMPOS, cién del tema de la Accién Tutorial en las
tacion Educativa e Intervencion Psicope- CAMBIAN LAS RESPONSABILI- etapas de Infantil y Primaria. Y es que no se
dagdgica. Cambian los tiempos, cambian  DADES PROFESIONALES puede obviar que el hecho orientador no ha

las responsabilidades profesionales. Orga-
nizado en siete capitulos, muy bien entrela-
zados entre si, en el primero se realiza un
andlisis retrospectivo del hecho orientadory
de los hitos mds significalivos en la historia
de la Orientacion. Ademds, se incluyen inte-
resantes precisiones ferminoldgicas y se
abordan los problemas relacionados con la diversidad lingiiistica
asociada a este campo. En el segundo apartado se estudian los
enfoques y modelos de actuacion que han guiado durante décadas
el desempeiio profesional de los orientadores. Por otra parte, los
principios que informan el proceso de institucionalizacién de la
Orientacion y el andlisis de la misma tanto en Espaiia como en el
contexto europeo, son los tépicos desarrollados en el tercer capi-
tulo. La situacion del hecho orientador en nuestro pais es vista
bajo los prismas de la LGE, de la LOGSE y de la reciente LOE. Son
de extraordinaria calidad y de mucha utilidad para los educadores
las valoraciones realizadas en torno a las implicaciones de la
nueva ley en la el terreno de la Orientacidn.

La Accion Tutorial, uno de los pilares bisicos de la labor
orientadora, es el eje central del cuarto apartado. En el mismo, se
analizan con delenimiento la Accién Tutorial en las diferentes eta-
pas educativas, las formas de entender la tutorfa y las funciones del
tutor. Ademds, se explica con detalle la organizacién y el funciona-
miento de los Departamentos de Orientacién y los Equipos de
Orientacion Educativa y Psicopedagdgica, asi como los aspectos
mds crilicos y criticables de la concrecion de la intervencion psi-
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SANTANA VEGA, L. E.
Madrid 2007, (2* edicién), Pirdmide.

de circunscribirse tnicamente a determina-
dos momentos de transicién en la vida de
los alumnos. Por el contrario, las tenden-
cias actuales dentro de este Ambito invitan a
convertir la Orientacién en un proceso inte-
gral y significativo en la vida de las perso-
nas. Muchos de estos planteamientos han
sido revisados a la luz del trabajo realizado por el grupo de inves-
tigacion GIOES de la Universidad de La Laguna Su linea de investi-
gacion fue premiada por el MEC (convocatoria de 2004) en la
modalidad de Premios Nacionales de Investigacion Educativa. A
todo lo anterior cabe afiadir la inclusion de recursos (en soporte
papel, audiovisual e informdtico) para ser usados por los agentes
educativos, tanto en el Ambito formal como en el no formal.
Eximio discurso el de esta catedritica que una vez mds nos
muestra que la buena literatura no estd refiida con la defensa de
las ideas. En su trabajo encontramos claras dosis de ingenio, pre-
guntas evocadoras y en ocasiones el uso de la ironia como recurso
que invita a la reflexién. Santana Vega se caracteriza, especialmen-
te en sus tltimos escritos, por hacer una clara defensa del enfoque
del desarrollo humano. La autora emplea siempre un lenguaje
claro y conciso y desarrolla una critica mordaz de muchos de los
supuestos sobre los que se organiza la sociedad y la Orientacion
en el momento presente. Una nueva edicién, que seguro serd bien
recibida por su notable valor como herramienta de trabajo en la
escuela.
Eva Quintero Gonzilez
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La orientacién educativa, como mani-

cualquier contexto educativo; entre ellos

festaba Garcia Hoz, es una tarea tedrica y
prdctica esencialmente pedagigica que
necesariamente debe integrarse en todo
proceso educativo para estimular el des-
envolvimiento de una persona con el fin
de que sea capaz de tomar decisiones
dignas y eficaces.

No es nada ficil pasar de la teoria de la
orientacion a su prictica en los entornos
educativos y se hacen necesarias ejemplifi-
caciones surgidas de la propia experiencia
que aporten ideas y propuestas de referen-
cia para planificar, implementar vy evaluar
las intervenciones orientadoras con un
talante preventivo y de desarrollo de la per-
sona.

La orientacion educativa desde la

ANGEL L LELBS HEChRNA

ORIENTACION EDUCATIVA
DESDE LA PRACTICA

destacan: la intervencién por programas, el
asesoramiento al profesorado y a las fami-
I lias, la orientacién individualizada, orienta-
cidn para el desarrollo de la carrera, inci-
dencia de la orientacion en la mejora de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, el
plan de accidn tutorial y técnicas para su
desarrollo, estrategias orientadoras para
atender 2 la diversidad, la evaluacién psico-
pedagégica, recursos y programas de inter-
vencion para atender a los alumnos con
necesidades educativas especiales, orienta-
cién y convivencia escolar y evaluacion de
la orientacion educativa,
La cuarta parte repara, a lo largo de sus
tres capitulos, en cuestiones claves para
favorecer el desarrollo profesional de la

Jrdctica es precisamente una obra que
recoge las reflexiones y aportaciones de
orientadores en activo que, a partir de su
propia experiencia en distintos contextos
educativos, nos aportan un valioso material

y orientadora, asi como para los estudiantes (656 piginas)
universitarios que pretenden formarse como
docentes o futuros orientadores.

La obra estd estructurada en cinco partes en las cuales se hace
un recorrido tedrico por los fundamentos bisicos de la orienta-
cion y, sobre todo, ofrece un valioso material actualizado y experi-
mentado en entornos reales de aprendizaje. Veamos, de forma sin-
tética, el contenido de las mismas.

La primera parte, compuesta por cinco capitulos, se centra en
los presupuestos bisicos de la orientacién educativa y en ella se
abordan las cuestiones tedrico-pricticas que fundamentan y guian
la accién orientadora. En concreto se presentan reflexiones en
torno al cardcter ético de la priclica orientadora; un andlisis del
proceso orientador desde la perspectiva comunitaria, ecolégica y
social; un breve recorrido sobre la historia de la orientacién; y una
sintesis de los principios y modelos para llevarla a la préctica.

En los cinco capitulos que conforman la segunda parte los
autores presentan la realidad de la prictica actual de la orienta-
cidn en los distintos niveles del sistema educativo. Asi, se presen-
tan las caracterfsticas de la orientacién y de la accién la accion
tutorial en Educacién Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato,
Formacion Profesional y Universidad.

En la tercera parte, se incluyen doce capitulos que se centran
en dmbitos précticos de la intervencién psicopedagédgica que sue-
len ser comunes al quehacer que los orientadores desarrollan en
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LA ORIENTACION EDUCATIVA
que puede ser referencia y punto de partida DESDE LA PRACTICA

para otros profesionales que tengan la res- LLEDO BECERRA, A. 1. (Coord.)
ponsabilidad de coordinar la accién tutorial ~ Sevilla 2007, Fundacién ECOEM.

orientacion; en concreto se estudian cues-
tiones esenciales en relacién a los orienta-
dores, como son: los elementos esenciales
de su perfil profesional, las cualidades bsi-
cas personales que debe observar, los con-
tenidos para su formacion inicial y perma-
nente y las aportaciones del asociacionismo
profesional.

En la quinta, y ltima parte de la obra,
se nos ofrece una serie de valiosos recursos
para afrontar la prictica de la orientacion
educativa; entre ellos cabe resaltar la seleccion de materiales
bibliogrificos y virtuales y la sintesis que se ofrece sobre la legis-
lacidn bisica sobre orientacion educativa.

Como complemento al texto escrito se adjunta un CD que
incluye un conjunto de instrumentos, materiales y modelos, todos
ellos experimentados y de de uso frecuente en los centros educa-
tivos, que pueden servir de guia para planificar, desarrollar y eva-
luar la accién tuturial; tanto en relacion al alumnado, a las familias
y al equipo docente. A titulo de ejemplo, mencionamos algunos de
los recursos que en él se incluyen: documentos para informar,
entrevistar y establecer relaciones cooperativas con las familias;
modelos para planificar las sesiones de tutorfa; cuestionarios para
obtener informacidn de los alumnos y las familias; plantillas para
registrar los datos de la evaluacion psicopedagdgica y emitir los
informes; modelos para realizar los programas de diversificacion
curricular y de apoyo; informacion sobre la prueba de acceso a la
universidad, bachilleratos, ciclos formativos. .. Todos ellos de gran
utilidad para tutores, equipos docentes, familias, alumnos y aplica-
bles en cualquier centro educativo.

Manuel Monescillo Palomo
Profesor de Modelos de Orientacidn e Infervencion Psico-
pedagdgica en la Universidad de Huelva

Cooperacion Educativa 87-88 |



ll ideas clave
Comolanrandeny

ensenancompetencias

11 IDEAS CLAVE. COMO APREN-
DER Y ENSENAR COMPETEN-
CIAS

Antoni Zabala y Laia Arnau

Barcelona: Graé 2007 (226 pédginas)

¢Hasta qué punto una ensefianza basada
en competencias representa una mejora de
los modelos existentes? Este libro reflexiona
de manera rigurosa sobre ello, a la vez que
presenta una estructura clara que ayuda a la
comprensién de cada idea, plantedndola
desde una vertiente ledrica y prictica que
afianza los conocimientos previos y aporta
contenidos que han de reforzar la capacidad
profesional de intervencion en la escuela.

Entre los temas abordados por este
libro podemos destacar la definicion del tér-
mino «competencia» y el contexto y sentido
en el que surgen, asi como lo que implica,
bdsicamente conocimientos interrelaciona-
dos con habilidades y actitudes. También
aborda los fines de la educacién en compe-
tencias que son el pleno desarrollo de la
persona, asi como los dmbitos que deben
abarcar las competencias escolares: dmbito
social, interpersonal, personal y profesional.
Igualmente pone de manifiesto como las dis-
ciplinas no son suficientes para aprender
competencias, c6mo serd necesario abor-
dar la ensefianza de las competencias desde
un enfoque globalizador y como evaluar
competencias implica evaluar procesos en
la resolucién de situaciones-problema,
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UN AULA PARA LA INVESTIGA- A 3
CION , “L
Juan Ramén Jiménez Vicioso
Sevilla 2000, Diada Editora

(112 pdginas) Coleccién Proyecto
Curricular Investigando Nuestro
Mundo (6-12).

Juan Ramoén Jiménez Vicioso

Un aula para la investigacion es Un aula
interesante libro que no pretende des- para la investigacion
arrollar ni matizar el alcance del concep-
to de investigacién en el aula o investiga-
citn en la escuela por cuanto ya conta-
mos con una extensa bibliografia sobre
esta linea de trabajo de ficil consulta. En
este sentido, aquellos interesados en pro-
fundizar en esta linea de trabajo, reco-
mendamos los trabajos de Francesco
Tonucei y del Movimiento de Coopera-
cién Educativa y los distintos libros, monograficos y experiencias publicadas por
revistas como Kildrild Cooperacion Educativa o Investigacion en la Escuela acerca de
la indagacion escolar. No obstante, si convendifa recordar algunos aspectos que defi-
nen este enfoque educativo, sobre todo en lo que se refiere a los aspectos ambientales
y de organizacion del aula.

Mds que una estrategia diddctica concreta, la investigacién o indagacién escolar
se refiere esencialmente a nuestros intentos por conocer y dar sentido al mundo (o
apartes de éste) que nos rodea mediante procesos de biisqueda e indagacién. En el
marco educativo, la investigacion es la forma principal de construccién del conoci-
miento y se fundamenta en determinados supuestos:

o Inclinacién natural del ser humano hacia la biisqueda, la curiosidad, la interroga-
cién sobre los fenémenos naturales y sociales.

La existencia de conocimientos en cada alumno o alumna que acude a la escuela,
en el potencial de estos conocimientos para reflexionar, confrontar, debatir y, en
suma, reconstruir los propios conocimientos,

El papel que puede jugar la escuela en potenciar esta tendencia natural hacia rela-
cion la biisqueda e interrogacion, estableciendo desafios intelectuales, proporcio-
nando recursos, acercando materiales, etc.

Oposicién a los enfoques dogmdticos, transmisivos y autoritarios de la ensefianza
en el marco escolar. Se entiende la escuela como comunidad de aprendices siendo
el papel del maestro el de facilitador de la construccion trabajo cooperativo
e Consideracion del medio ambiente como el principal recurso para el aprendizaje.

La corriente de investigacion en la escuela ha logrado cierta extensién en los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica y en numerosas experiencias pricticas propia
innovadoras, y, aunque mantiene una serie de criterios bdsicos que le dan unidad,
admite diferentes perspectivas en su seno. No se trata de un “método™ cerrado, de
una forma de organizar el aula, ni de un recetario de propuestas concretas. Mds bien
se considera como una forma de acercarse a los fenémenos educativos de una forma
abierta y constructiva.

Este libro escrito en un lenguaje ameno y asequible para el lector no iniciado en
esta temdlica, a caballo entre intermedio entre las propuestas diddcticas y la experi-
mentacion de aula, analiza tanto principios que orientan la accién como el reflejo de
diversas experiencias desarrolladas por maestros y maestras que han investigado en
sus clases.
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En el Proyecto Investigando Nuestro
Mundo se abordan a la vez las sociedades
actuales y las histéricas, que se presentan
como un subsistema de la realidad sociona-
tural en el que se estudian de forma integra-
da los fendmenos politicos, sociales y cultu-
rales. El conocimiento de esta parcela de
nuestro mundo es lo que justifica el disefio
de Investigando las Sociedades Actuales e
Histéricas, que también pretende propiciar
experiencias que den sentido a estos sabe-
res aportindoles vivencias, con la finalidad
priovitaria de educar ciudadanos que sepan

Prayvtiomo Cupkiouiak INvETIGANDD Nt MuN (642)

Jesis Estepa Gimeénez

Investigando las sociedades
actuales e historicas

conforman el cuarto pilar en la seleccién
del conocimiento escolar, Tras estos estu-
dios, en el capitulo 5 se presenta la pro-
puesta de contenidos de ensefianza para
toda la etapa, con orientaciones para su
adaptacion al nivel de conocimiento de los
alumnos. Por dltimo, en el capitulo 6 se
organizan estos contenidos como proble-
mas para investigar en la ensefianza utili-
zando una metodologia investigativa, la que
se postula en este proyecto como mis ade-
cuada para el aprendizaje del alumno y el
desarrollo profesional del maestro, EFl

convivir en libertad, valoren y disfruten la
diversidad cultural y estén capacitados para
entender y enfrentarse democrdticamente a
los grandes conflictos politicos y socioam-
bientales del siglo XXI. Los maestros en
activo, los estudiantes de magisterio y los |

lectores interesados podrdn encontrar en | od
este libro un conjunto de materiales de
apoyo, sintesis de aportaciones propias y
ajenas de la investigacion y experimentacién
diddctica, para afrontar una ensefianza inno-
vadora de las sociedades actuales e hist6ri-
cas en la Educacidon Primaria.

Este libro, como el resto de los que
componen el Proyecto Curricular Investi-
gando Nuestro Mundo, pretende ofrecer a
maestros en activo y a estudiantes de magis-
terio un conjunto de materiales de apoyo
para el disefio de unidades diddcticas inno-
vadoras en la etapa de la Educacién Prima-
ria. Con un estilo directo, e intentando sintetizar las aportaciones
propias y ajenas de la investigacion y experimentacion diddctica,
aborda todos aquellos aspectos que se consideran necesarios para
afrontar una ensefianza renovada de las sociedades actuales e his-
téricas en el nivel escolar de 6-12 afios desde una vision integrada
del curriculum.

Con este prop6sito, en el primer capitulo se presenta el pro-
vecto curricular en el que se enmarca este volumen como uno de
los ocho Ambitos de Investigacién (en adelante Al) en los que se
divide el curriculo de primaria. El segundo capitulo delimita el
contenido de este Al, estableciendo sus aportaciones al desarrollo
del alumnado y sus relaciones con el resto de los dmbitos que
componen el Proyecto. Como los maestros y estudiantes saben, no
existen precedentes en los libros de texto ni en los curriculos ofi-
ciales y alternativos que integren en un solo bloque de contenidos
escolares los aspectos politicos, sociales, culturales e histéricos,
por lo que es muy necesario desde el comienzo seialar y definir el
territorio curricular objeto de tratamiento en este Al y poner de
manifiesto la importancia de su estudio a lo largo de la Educacién
Primaria. Los capitulos 3 al6 se ocupan de qué ensefiar en relacién
con las sociedades actuales e historicas; para ello en el capitulo
tercero se parte de las disciplinas, los problemas socioambientales
y el andlisis sistémico, sin olvidar en el capitulo cuarto las ideas e
intereses de los alumnos que, en la logica del proyecto curricular,

(186 pdginas)

(6-12).

eufficulanes

INVESTIGANDO LAS SOCIEDA-
DES ACTUALES E HISTORICAS
Jestis Estepa Jiménez

Sevilla 2007, Diada Editora

Coleccion Investigando Nuestro Mundo

como ensefiar se aborda en los capitulos 7
y 8 exponiendo en el primero de ellos un
amplio repertorio de actividades que pue-
den realizarse en el aula, siempre que se
contextualicen en funcion del centro esco-
lar y las caracteristicas de los alumnos. En
estd misma linea se ofrecen en el capitulo 8
propuestas de unidades diddcticas para los
tres ciclos de esta etapa, asi como tres
ejemplificaciones —una por ciclo— disefia-
das y preparadas para que los equipos de
maesiros en ejercicio, tras su adaptacion,
puedan experimentarlas en el aula. Con
estos dos capitulos, por consiguiente, el
profesorado cuenta con materiales mis
concretos que pueden facilitar su labor
como disefiador del curriculum, en ningtin
caso se trata de una oferta cerrada y lista
para aplicar como libro de texto. Finalmen-
te, el noveno capitulo se configura a modo
de banco de recursos que permite la consulta y utilizacién de fuen-
tes bibliogrificas, pdginas Web, materiales diddcticos, CD-ROM,
videos, elc., con los que diseiar actividades y/o unidades diddcti-
cas sobre las sociedades actuales e historicas. Se resefia, también
la bibliografia citada 2 lo largo del texto que no figura a pié de
pigina.

Este libro ofrece un conjunto de materiales de apoyo, sintesis
de aportaciones propias y ajenas de la investigacién y experimen-
tacién diddctica muy dtiles para que los docentes en activos, y tam-
bién los estudiantes que se estdn preparando para ello, afronten la
ensefianza de las sociedades actuales e historicas de una manera
fundamentada, critica e innovadora, lo que deberd redundar en un
aprendizaje mds motivador y (til para el desenvolvimiento del
alumno en la compleja sociedad del siglo XXI.
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“sPor qué los docentes sigien adelan-
te a pesar de todo?”. Sonia Niro nos ofrece
respuestas a esta cuestion en el relato de
una investigacion llevada a cabo con un
grupa de docentes de las escuelas piiblicas
de Boston en EE.UU, A través de sus pdginas
seremos participes de las reflexiones de
maestras y maestros que nos hablan de las
inquietudes, los intereses y las motivaciones
que hacen al profesorado seguir apostando
por una escuela publica, diversa y de cali-
dad, a pesar de las dificultades.

Las maesiras y maestros que hablan de
sus vivencias nos dicen que para que los
aprendizajes que se produzcan en las nifias
y los nifios sean relevantes para sus vidas,
es necesario reflexionar sobre las virtudes
de la ensenanza; una actividad que se plan-
tea como frabajo intelectual y como prdc-
tica democritica. Los didlogos, los debates
y las reflexiones mantenidas por el grupo
de profesores y profesoras reflejan esta filo-
sofa de la ensefianza basada en una con-
ciencia politica de la educacion —como lo
expresarfa Freire-; por tanto, la tarea de
ensefar a la que se refieren no es neutra,

Aunque la dedicacion, el trabajo duro,
la fuerza de voluntad e incluso la confianza

Sonla Nieto |

Razones del profesorado para
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T
OCTALDRO

RAZONES DEL PROFESORADO
PARA SEGUIR CON ENTUSIASMO
Sonia Nieto

Barcelona 20006, Editorial Octaedro.
Col, Repensar la educacion, n® 21,

seguir con

comentamos

junto nuevas formas de afrontarla, Porque,
a través de la autorreflexion, es posible lle-
var a cabo la tarea de investigar sobre la
mejora de la ensefianza. Por eso se insiste
mucho en la necesidad que tienen los
docentes de escribir, desde el convenci-
miento de que “escribir sobre la ensefian-
za, {...] es una forma piblica de com-
prender y mejorar su trabajo” (p. 112).
También se destaca la importancia de estar
en relacion con los demis, creando comu-
nidades de aprendizaje entre los distintos
grupos docentes, tal y como nos muestra
esta experiencia de investigacion, ya que
permite romper con el individualismo pos-
tmoderno que sitiia a la ensefianza como un
trabajo solitario. Y ademds refuerza la labor
que realizan los profesores y las profesoras,
permitiéndoles actuar de forma auténoma y
comprometida con su labor educativa, y dar
forma intelectual a sus pricticas en las
escuelas piiblicas. Exponer aquello que
realmente ocurre en las aulas, lo que se vive
en las escuelas, permite crear nuevos cono-
cimientos validos para la investigacién
sobre la ensefanza, dando dignidad a lo
que en ellas se realiza.

La responsabilidad y el compromiso

por hacer que los alumnos y las alumnas
aprendan son aspectos importantes para
incentivar, motivar y reconocer la labor que
realizan los docentes, no debemos olvidar
que la tarea de ensefiar lleva implicito un
compromiso politico piiblico. Por ello, la autora no olvida estable-
cer un hilo conductor entre la critica, y la esperanza y la posibi-
lidad en esa concepcién de la ensefianza. Porque es precisamente
en las pricticas concretas donde la critica puede traducirse en
posibilidades de cambio en las vidas de las nifias v los nifios.
Muchas de las experiencias que se narran en el libro muestran
como la educacion piiblica ha marcado la vida de quienes ahora
son docentes, llendndolas de esperanza y haciéndoles seguir ade-
lante a pesar de todo. La autora recoge unas palabras de Pauto
Freme que expresan esta idea: “Es imposible enseiiar sin el valor
de amay, sin el valor de intentarlo mil veces antes de darte por
vencido” (p.91). -

El papel que juegan las autobiograffas es crucial para desarro-
llar una enseiianza reflexiva y critica; por ello, la autora, a través
de esta herramienta recoge las vivencias y las experiencias de las y
los docentes, para poner de manifiesto su préctica y crear en con-

(177 pdginas)
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politico sobre lo piblico, del que habla

Sonia Niero, se conjugan con el amor a los

nifios y a las nifias. La ensefianza no es una

mera ocupacién, pues ademds de intentar

establecer conexiones entre el conocimien-

to y los estudiantes (importante para salir adelante en la vida aca-

démica), se encuentra baiiada de afecto y respeto, que es lo que

posibilita la implicacién total de los docentes con sus alumnas y

alumnos (quiénes son y de dénde proceden) y en definitiva, con

sus vidas. En tltima instancia, es una “fe esencial en los alumnos

y las alumnas” lo que fundamenta el trabajo docente, y lo que hace

que —axin en circunstancias dificiles- se puedan entregar a los ver-

daderos protagonistas de la educacion: las alumnas v los alumnos.

En suma, las distintas voces que podemos escuchar en este

libro, nos hablan de la importancia de una ensefianza democritica

y democratizadora, y que esto es algo que corresponde a la educa-

cién piiblica. Una ensefianza que es vital para las alumnas y los

alumnos porque conviene no olvidar que “los docentes cambian
vidas para siempre” (p.154).

Esther Caparrds Martin

Universidad de Mdlaga
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CINE Y EDUCACION

El cine en el aula de Primaria y Secundaria
Alba Ambrés y Ramon Breu

Barcelona 2007, Editorial Grad (233 pdginas)

JPor qué el cine en el aula? La respuesta es contundente: se
trata de un elemento importantisimo de dinamizacién que favorece
tareas académicas bdsicas como la comprension, la adquisicién de
conceptos, el razonamiento, la interpretacién y el andlisis crftico.
El cine en la escuela, ademds, potencia la reflexion, sensibiliza y
ayuda a formarse opiniones.

Mis de un siglo de cine nos ha regalado un patrimonio comu-
nicativo, histérico, artistico y vital de proporciones inimaginables.
¢Qué hacer con todo este tesoro? Una de las tesis de esta obra viene
4 proporcionarnos que, preciosamente, es el mundo educativo el
que debe de hacerse cargo de la gestion social de esta informacidn,
de esta vasta y constante produccién artistica que es el cien
—comercial y no comercial—y cuyas ventajas educativas, en gene-
ral, somos incapaces de imaginar. En esta linea, se apuesta por una
educacion en cine como herramienta de ejemplificacion; como
forma para saber leer la cultura audiovisual; como ldpiz prodigioso
para saber escribir imdgenes; como via para la reflexion sobre las
ideas, sobre las relaciones sociales, sobre los sentimientos, sobre
uno mismo,..,

Fotograma a fotograma, cine y educacién sigue un guién
diddctico, ameno y fascinador para introducir el cine en las aulas
de Primaria y Secundaria, a fin y efecto de proyectar el andlisis y la
comprensién de su lenguaje, de su historia, de su magia,...

La distribucién de los capitulos del libro en dos partes clara-
mente diferenciadas —un bloque tedrico para los contenidos del
cine y otro con las propuestas diddcticas para Primaria y Secunda-
ria—responde a la intencion de facilitar la labor docente en la edu-
cacién cinematogréfica y comunicativa en el aula.

l 0 ideas clave
L formacicn
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10 Ideas Clave. La formacién permanente del
profesorado

Nuevas ideas para formar en la innovacién y
el cambio

Francisco Imbernén

Barcelona 2007, Grao (147 pdginas)

Es un libro que presenta una estructura clara de gran ayuda
para la reflexion sobre cada una de las ideas que se plantean y
que aborda la necesidad de dar un giro en las politicas y en las
précticas de la formacién permanente del profesorado, teniendo
en cuenta los cambios producidos en los contextos sociales y
educativos.

El libro aborda entre otros estos temas:

1.Es necesario conocer de donde venimos para saber hacia
donde vamos.

2. Hemos aprendido mucho, pero aiin nos queda mucho
por avanzar,

3. Hemos de introducirnos en las nuevas ideas, politicas y
pricticas para realizar una mejor formacién permanente del
profesorado.

4. La formacién permanente debe incidir en las situaciones
problemdticas del profesorado.

5. En formacidn es necesario abandonar el individualismo
docente para pasar al trabajo colaborativo.

6. En la formacion del profesorado, éste ha de ser sujeto de
formacion con una identidad docente.

7. La formacion ha de tener en cuenta a la comunidad.

8. Se ha de pasar de la actualizacién a la creacion de espa-
cios de formacion.

9. La formacion debe basarse en la complejidad como la
sociedad y la educacion.

10. La formacién permanente del profesorado debe asumir
el desarrollo actitudinal y emocional.
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LAS RELACIONES EN LA HISTORIA
DE LA EUROPA MEDIEVAL

Niiria Jornet, Teresa Vinyoles, M* Milagros
Rivera (coord.), Blanca Gari, M* Carmen
Garcia y M* Elisa Varela

Valencia 20006, Editorial Tirant lo Blanch
Coleccion Crénica. (493 pdginas)

LAS RELACIONES EN LA
HISTORIA DE LA EUROPA
MEDIEVAL

Con un titulo y un contenido originales, este
manual de historia de la Europa medieval, supone una
aportacién muy relevante para quienes nos dedicamos
4 |a enseiianza. Estd pensado para que sea itil al alum-
nado, pero también para el profesorado, de secunda-
ria y de universidad. Y estoy segura de que serd de gran
interés para quienes amamos la historia y encontramos
placer en leer sobre ella.

El titulo quiere reflejar que sus autoras, profesoras de distintas universidades, “investigan
en relacién”; pero también que “han llevado la relacion, entendida como préctica politica, a la
escritura de la historia”. La historia de la Europa medieval, que se nos acerca desde los contex-
tos de vida de las mujeres y de los hombres, recreando y transmitiéndonos sus experiencias.

Los aspectos que se abordan en los distintos capitulos son la importancia de la memoria,
la tierra como un lugar para vivir, la politica sexual (es decir, el modo de entender qué es una
mujer, qué es un hombre y las relaciones entre ambos), la vida del espiritu, las relaciones eco-
némicas y, por tiltimo, el paso de la oralidad a la cultura escrita y las formas de aprendizaje en
la escuela y en la vida.

Todos los capitulos siguen una estructura comtin: a) una introduccién que sittia con preci-
sion y sencillez el sentido de lo que se abordari en el capitulo; b) un desarrollo articulado en
epigrales cuyos (itulos son a la vez una descripeion del contenido y una invitacion atractiva a
adentrarse en la lectura; ¢) una propuesta didictica para pensar en lorno a cuestiones relacio-
nadas con el capitulo y que tiene la gran virtualidad de buscar expresamente la conexién con
el presente, es decir, hacer pensar sobre el mundo actual. Cabe destacar también la presencia
y el valor de las ilustraciones, que a la vez que se convierten en evidencias que apoyan argu-
mentos y que ayudan a entender ideas o conceptos desarrollados en el texto, son también en si
mismas una fuente de informacion original y relevante,

¢Qué podemos aprender con este libro? ;Qué nos ofrecen sus autoras? Una mirada que tiene
en cuenta (y da cuenta de) la experiencia de los hombres y de las mujeres, en sus diferencias
y en sus relaciones. Y respetando su sentido. Por eso puede ofrecer una mirada nueva, fresca,
que no incluye a las mujeres en un orden de sentido ajeno (el tradicional, masculino); y por
eso puede dar presencia y visibilidad a las mujeres sin excluir a los hombres. Porque desde la
atenci6n a la singularidad y la escucha atenta de la diferencia (sin comparacién y sin jerarquia)
se enriquece la mirada sobre la realidad y se tiene la conciencia de veracidad, de que se dicen
cosas que lienen sentido para entender la vida. Seguramente por eso, y a pesar de que haya
informaciones nuevas y muy sorprendentes, la lectura se hace familiar al tiempo que logra crear
atencion, tension creativa y escucha.

Este libro nos muestra, también, que es posible presentar el conocimiento académico de
modo atractivo, interesante, con capacidad para hacernos entender nuestro presente y 4 noso-
tras y a nosotros en éL. Algo tan necesario como urgente en la ensefianza, donde cada vez nos
cuesta mds captar la atencién de nuestras alumnas y nuestros alumnos, y en cualquier caso,
afrontar el reto de que el conocimiento alimente la vida —como planteaba Marfa Zambrano-,

Y todo ello, con un lenguaje sencillo, directo y fluido, en el que rigor académico no es un
obstdculo sino un apoyo para construir una narracién atractiva, interesante y capaz de generar
la necesaria atencién y la complicidad de quien estd leyendo. Una narracion que, al tiempo que
ilumina el pasado proyecta su luz sobre nuestro presente a través de un hilo de sentido: la expe-
riencia vivida en el tiempo.

coleccion cronico

Nieves Blanco. Universidad de Mdlaga
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LA ESCUELA INFANTIL:
OBSERVATORIO PRIVILE-
GIADO DE LAS DESIGUAL-

DADES

Félix Lopez Sdnchez (Coord.)
Barcelona 2007, Graé

(20006 pdginas) Colecci6n Biblio-
teca Infantil

La escuela infantil se ha converti-
do en un observatorio privilegiado
desde el que analizar la evolucion de
la sociedad accidental. El profesora-
do de educacion infantil se mueve, a
veces, en un terreno de incertidum-
bres que le obliga a superar ideas
estereotipadas para buscar sentido a
situaciones familiares poco comunes
y adecuar a ellas la dindmica pedagd-
gica cotidiana. Este libro quiere ser
una herramienta para que los equi-
pos educativos fomenten la reflexion
y la biisqueda de recursos. En los
diferentes capitulos se abordan algu-
nas de las situaciones que se mani-
fiestan en la escuela aunque no ten-
gan un origen genuinamente escolar,
Se trata de temas novedosos, resulta-
do de cambios sociales que afectan a
la familia, a la escuela, a los educa-
dores y educadoras y, finalmente, a la
infancia. i

Ademds, del acercamiento 2
estos temas, €l libro incluye propues-
tas par encauzar las distintas situa-
ciones y ayudar a definir cudl podria
ser la intervencion educativa mis
adecuada.
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MEDIACION
Convivencia y resolucién de conflictos en la
comunidad

Sara Rozenblum de Horowitz
Barcelona 2007, Editorial Graé (160 piginas)

Este libro aporta una visién global de la mediacién, hacien-
do especial hincapié en la figura de la persona mediadora, en la
comunicacién —un componente esencial de la relacién social y
educativa— y en los prejuicios de distinto tipo que, a menudo,
bloquean las posibilidades de afrontar con éxito la resolucion
de un conflicto. Asimismo, incluye una propuesta de mediacién
basada en el método Transcend, de Johan Galtung. Este método
busca canalizar el conflicto hacia una solucién que no origine
violencia y es en este sentido que Galtung denomina al media-
dor “trabajador del conflicto” y “trabajador de la paz”

Probablemente uno de los aspectos de mds interés de este
libro sea su enfoque diddctico: junto al texto explicativo se
incluyen propuestas de actividades pensadas para el aprendizaje
de conceptos sobre mediacién. La autora transmite su condi-
cién de formadora a través de las actividades, secuenciadas cui-
dadosamente, y el estudio de casos que aportan viveza al libro y
lo convierte en muy recomendable para quien desee iniciarse
en la mediacién en la comunidad.

| ESCRIBIR Y. COMUNICARSE
EN(CONTEXTOS CIENTIFICOS
Y ACADEMICOS

f lmolegios

ESCRIBIR Y COMUNICARSE EN CONTEXTOS
CIENTIFICOS Y ACADEMICOS
CONOCIMIENTOS Y ESTRATEGIAS

Monserrat Castelld (coord.), Anna liiesta, Mariana Miras,
Isabel Solé, Anna Teberosky, Mercedes Zanotto
Barcelona 2007, Editorial Graé (224 péginas)

Este libro persigue un doble objetivo: en primer lugar, propor-
cionar elementos de reflexién y de ayuda a los estudiantes que se
enfrentan por primera vez a la redaccién de un texto académico de
envergadura o a aquellos que ya han intentado escribir este tipo de
textos y se han sentido desbordados, poco capaces, angustiados y
tentados a abandonar, en segundo lugar, pretende que los tutores,
profesores o directores de estos estudiantes puedan utilizar el libro
como un recurso mds cuando se trata de orientarles y ayudarles a
afrontar los procesos y productos de la comunicacién académica.

Uno de los retos mds evidentes a que se enfrentan las universi-
dades es el de equipar a los estudiantes con los conocimientos y las
herramientas adecuadas para comunicarse en contextos cientifi-
cos. Esta constatacion y la firme conviccidn de las autoras, todas
ellas con una larga trayectoria de investigacién sobre los procesos
de lectura y escritura y vinculadas a la docencia de posgrado y doc-
torado, convierten a este libro en una herramienta prictica y nece-
saria para iniciarse en la escritura y la comunicacién académicas.

ENTENDERSE EN CLASE

Las estrategias comunicativas de los docentes bien valorados
J. M. Castell, Salvador Comelles, Anna Cros y Montserrat Vild

Barcelona 2007, Editorial Grad (121 pdginas)

Ser un buen comunicador es una de las muchas competencias que deberfan poseer todos los docentes
para ejercer la compleja y dificil tarea de ensefiar. Se trata de una competencia fundamental por su trans-
| versalidad: el habla del docente es el vehiculo que le sirve para relacionarse con sus estudiantes, para crear
un clima emocional positivo en el aula, para explicar conceptos complejos, anéedotas y narraciones que
despierten el interés y la curiosidad de los alumnos; a través del habla, el docente ofrece una imagen deter-
minada de si mismo y de los estudiantes, ejerce como mediador ante posibles conflictos, demuesira su auto-
ridad y su capacidad de control, se aproxima al alumnado y se interesa por €l. La actuacion discursiva del

profesorado ante los estudiantes afecta a su manera de aprender y demanda la utilizacion de unas técnicas
docentes especificas, que no pueden transformar una ensefianza que tenga muchas debilidades, pero pueden hacer atin mejores 4 los bue-

nos docentes.

Este libro ofrece una clasificacién y reflexién sobre las estrategias discursivas de acuerdo con dos grandes objetivos: asegurar una rela-

ci6n social positiva entre docente y estudiantes y guiar el aprendizaje.
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MI ESCUELA SABE A NARANJA
Estar y ser en la Escuela Infantil
Mari Carmen Diez Navarro

Barcelona 2007, Graé (300 paginas)

Este sugerente y reflexivo libro sobre
cémo enfocar el hacer escuela en la Educa-
ci6én Infantil recoge los presupuestos y plan-
teamientos metodoldgicos y diddcticos de
Mari Carmen Diez que se expresa en eslos
términos: “Mi opcion estd claramente defi-
nida, Quiero una escuela que dé paso a la
escucha, a la relacion, al placer, al apren-
dizaje y a los afectos que trae consigo la
vida de cada dia. Es de esa escuela de la
quee hablaré aqui. Y lo baré, sencillamente,
desde mi. Desde mi experiencia como
alumna, como maestra, como madre,
como persona. También desde mi forma-
cion, mi reflexion, mi intuicién y mi piso
de abajo afectivo. Me gustaria compartir fo
quee be ido averiguando para lograr que mi
quebacer educativo discurra con algo mds
de calma, de sabor, de alegria. Me gustaria
aportar unas cuantas pinceladas de expe-
riencia y reflexiones compartidas...”

Su contenido gira en torno a estos temas:
Mi escuela sabe a naranja. Asomarse al
mundo. ;Qué es lo importante? ;Quién soy
yo? La cebolla de Alfanhui o las sorpresas de
la cotidianidad. El restaurante de todos. Puro
amor. Quiero ser algnien. Los cuentos de la
mantita. Asomarse al mundo. Maquinando.
Despacito y buena letra. El perro mongol.
Decidirse a estar en la escuela. Aprender con
ofros. ;Jugamos a maestros?. Los discursos
del decir, del hacer y del sentir, El poder de
las palabras. El entusiasmo docente, Anselmo
habla més que yo. Libro de visitas. Los patos
cabezones de la Patagonia. Bibliograffa.

Sin duda, un atractivo libro que nos hard
reflexionar sobre como actuar y relacionar-
nos con los més peques en nuestras aulas de
Infantil.
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AULA DE ENLACE
Maria del Rocio Garcia-Baquero
Madrid (2007), Editorial Almadraba

En los tltimos afios, la llegada masiva de inmigrantes a nuestro pafs, sobre todo proce-
dentes de Latinoamérica, el Zagreb y paises del Este ha derivado en una creciente pluralidad
sociocultural, que de alguna manera también se refleja en nuestros centros educativos. Este
hecho convierte el dominio del castellano en un elemento bésico para favorecer su integra-
cién social, de ahf que actualmente numerosos centros educativos cuenten con aulas de
enlace, donde el alumnado encuentra los apoyos pertinentes para favorecer su progresiva
incorporacion lingiistica y cultural a las aulas ordinarias del centro. Para facilitar el des-
arrollo de la competencia lingiiistica de este alumnado la editorial Almadraba ha editado
este material que consta de una gufa diddctica y tres cuadernillos de trabajo para el alum-
nado que se completa con sus correspondientes CDs y una prictica agenda. El objetivo bsi-
co de esta publicacién es mejorar la comprension oral y escrita a partir de situaciones y
hechos cotidianos de la vida. Los distintos contenidos propuestos pretenden la adquisicidn
de las normas bdsicas de convivencia que rigen tanto en el centro como en el entorno, y
favorecer el conocimiento respetuoso de nuestras costumbres, gastronomfa, constitucién,
hechos hist6ricos, monumentos artisticos, . ..

Sin duda estamos ante un interesante y prictico material de apoyo y refuerzo que sin
duda facilitard el trabajo del docente y amenizard las actividades y conquistas del alumnado.

LAS REFORMAS EDUCATIVAS A DEBATE
(1982-2006)

Julia Varela

Madrid, 2007 Ediciones Morata (188 pdginas)

Julia Varolo
Las mfaormns

HI2 - JO0H)

Las conversaciones que mantiene Julia Varela con
José Gimeno Sacristdn, Antonio Garcia Santesmases,
Juan Delval, Juan Ignacio Ramos, Jurjo Torres Santomé,
Mariano Fernandez Enguita y Javier Doz nos ayudan a
comprender cémo se gestd el mapa actual del complejo
y cambiante mundo de la educacion escolar, permiten
avanzar un diagnostico del estado actual de nuestro sis-
tema de ensefianza y, asimismo, plantean posibles lineas
alternativas para el futuro,

Los brillantes andlisis presentados a lo largo de Las reformas educativas a debate cons-
tituyen un material de primera mano de recuperacién de la memoria colectiva. Sin duda,
despertardn un vivo interés en el profesorado, estudiantes y sus familias, asf como en res-
ponsables politicos y, en general, en todos aquellos ciudadanos y ciudadanas comprometi-
dos con el futuro de la sociedad, la justicia social y curricular y, por tanto, con la profundi-
zacion de la democracia en las instituciones educativas.

Entre su contenido podemos destacar: Una visién desde dentro y desde fuera, por José
Gimeno Sacristdn. Demasiadas contradicciones sin resolver, por Antonio Garcia Santesma-
ses, Para aprender es necesario actuar, por Juan Delval. El PSOE cede a las presiones de la
derecha por Juan Ignacio Ramos. Las reformas educativas contribuyeron a la desprofesio-
nalizacion del profesorado, por Jurjo Torres. El debate escuela piiblica/escuela privada es
insuficiente, por Mariano Ferndndez Enguita. El sindicato de clase defiende los intereses
generales, por Javier Doz




nuevo foro de debate

Te presentamos el nuevo Foro de nuestro Portal Educativo donde
podrés encontrar diferentes espacios para expresar tu opinién sobre
diversas temdticas relevantes e implicarte en la mejora conjunta de la
practica docente. Te animamos a registrarte en ellos y a participar
exponiendo tus opiniones.

Este fore quiere ser un espacio para el intercambio de ideas, expeariencias y propuastas, o simplamente un espacio donde
podamos plantear nuestras dudas e interrogantes o bien darlas 5 conocer, Este espacio aspira a convertirse en un foro
abierte y raultiplural donde no télo encuentres todo aquello que necesites para majorar tu quehacer docante sino que,
ademds, aspiramos a fornentar el debate pedagégice critico y reflexive aunqua para allo @3 nacesario qua aexprases tus
opiniones y dudas, que nos cuentes tus experiencias y reflexionas,. sobre dittintas tarmaz da intarés profesional.

Lot distintas foros que presentamos estdn organizados para facilitar tu participacidn, elamento nuclear y bizico que confiare
sentido o estas reccidn de nuestro Portal Educative, En cada foro encontrards una introduccidn a las tamaticas y una sere de
intarrogantes, asi corno una serie do enlsces y recursos donde podraz ancontrar abundanta infoarmacién qua ta parmita
arnpliar tu visién sobie el terma an cuestion,

Todas v todos los Interesados pueden paticipar, tanto opinando sobra los tamas propuestos como enviando sus proplas
Inquietudas, Sélo tienes que selaccionar un tama do tu intards ¢ anviar tus cormantarios,
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SUSCRIBETE O RENUEVA TU SUSCRIPCION

Tu suscripcién te permitira recibir a lo largo del curso 2007/2008 las siguientes publicaciones:
— 4 nimeros de Cooperacién Educativa, con una periodicidad trimestral (n.° 86, 87, 88 y 89)
— | libro de la coleccion Colaboracién Pedagégica

— | DVD educativo

— | libro de la coleccién Con Voz Propia

— | libro de la coleccién Ideologia, Pensamiento y Educacién

BOLETIN DE SUSCRIPCION
Rellena o envia fotocopia de este boletin debidamente cumplimentado a:
COOPERACION EDUCATIVA Aptdo. de Correos |17 - Tel./fax: 95 585 48 50 - 41530 Morén de la Frontera (Sevilla)

ESPANA: 80 euros - EUROPA: 130 euros - RESTO MUNDO: 200 $
SUSCRIPCION INSTITUCIONAL PARA ESPANA: 100 euros
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Cooperacion Educativa por suscripcion anual.
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