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de, pues, guiarnos la experiencia propia en este tra-
bajo limitado e imperfecto de divulgacién. Hemos
tenido que recurrir a la revista L'Imprimerie d I'Eco-
ley a los folletos publicados por Freinet, creador de
la técnica, cuyas ideas y consideraciones no hacemos
sino glosar aqui humildemente.

Los educadores que se interesen por una docu-
mentacion completa pueden recurrir a estas fuentes:

L'Imprimerie @ VEcole. Le Cinema, la Radio, et
les Techniques nouvelles d’Education populaire. Re-
vista mensual, érgano de la Coopérative de I'En-
seignement laic. Redaccién: C. Freinet, Saint-Paul
(Alpes Maritmies) ,

Freinet (C.): L’Imprimerie & VEcole, 78 pagi-
nas, en 8°.

Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires. 148 pé-
ginas en 8°,



UNA TECNICA PEDAGOGICA

Una téenica nueva. Un emocionado ensayo de
trabajo escolar. Un procedimiento que dé nueva
estructura a, la labor y al espiritu de la clase. He
aqui la pretension, al parecer modesta, con que Ce-
lestin Freinet, maestro en un pueblecito francés de
los Alpes Maritimos, intenta llegar a las realidades
escolares con un ademdn fervoroso de comprension
y de justo alcance de su obra.

No un pretencioso método nuevo: mds modesto:
una técnica; un mero esfuerzo —la técnica, la con-
quista técnica es quizas el esfuerzo capital que pos-
tula la pedagogia de nuestros dias— por encontrar
nuevas facetas y pulir las groseramente talladas, en
un persistente trabajo por descubrir nuevos valores
en inéditos modos de hacer la labor escolar.

Porque suele acontecer que a un conjunto de nor-
mas y maneras de actuar en la organizacién de la
conducta de los escolares se le da el pomposo nom-
bre de método, aunque el camino seguido para de-
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cidirlo haya sido el de la intuicién, distante de toda
investigacién racional. Montessori, Decroly, tienen
rango bien conquistado por la tendencia de estos
autores a buscar un fundamento cientifico a sus
sistemas, pero calificar de métodos al Plan Dalton,
al método de Proyectos, al método Mackinder, al tra-
bajo libre de Cousinet. . . es atribuir cardcter de per-
manenecia, de inmovilidad, de algo concluso a lo
que no es sino un mero accidente, un simple momento
de la pesquisa y tanteo pedagégicos.

Todo proyecto de actuar en las personas o en
las cosas parte de la ciencia para arribar, purgado
de residuos, al hacer més perfilado y seguro. Paso a
paso, cautelosamente. A veces llega el hombre a la
meta, a la eclosién artistica, tras un prodigioso salto
de trampolin, genialmente, sin trepar por los pel-
dafios que servirian —en el dominio pedagégico que
nos ocupa— para precisar las etapas y el camino del
método con cuya clara guia pudieran avanzar segu-
ros los humildes trabajadores de la educacién.

Precisa preparar el camino, haciéndolo con la ex-
periencia y el ensayo, y justamente el amplio campo
de esa experiencia y tanteo es el dominio entero de
la técnica pedagdgica.

Suele afirmarse que el educador es mds que nada
un espontdneo artista, un intuitivo cuya sensibilidad
Yy cuya gracia son Optimas garantias de acierto, mas
luego de convenir en lo escaso que es el niimero de
los maestros asi concebidos, nos parece innegable
“que Ja educacién en un pafs depende casi exclusi-
vamente de lo avanzado de su técnica pedagégica”.
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Y no nos referimos a la reducida técnica que se
limita y concluye en la mera y detallada prepara-
cién y ejecucion del trabajo escolar, sino que conce-
bimos en su dominio y en su alcance una extension
de horizontes amplisimos.

Hay en un primer plano concreto la técnica re-
ferente a la seleccién de aquellos factores tangibles
de la obra educativa que la posibiliten y perfeccio-
nen: estudio de los locales, del material escolar y su
adaptacién al trabajo docente.

Pero hay este otro de capital interés: la téenica
de la preparacion del medio natural y social que ro-
dea al nifio; la de su preparacidn fisiolégica, moral
y afectiva.

¢Qué puede —dice Freinet— la accién educativa
mejor organizada ante organismos minados por la
enfermedad; ante niflos a los que debilita, retrasa
y humilla la miseria, y acosa el hambre y rinde la
fatiga y el suefio? Es nuestro deber mostrar con
insistencia que el problema social y humano de la
salud fisica de los nifios es un problema pedagogico
y bdsico, porque a ¢l estd condicionado el éxito de la
educacién popular. Es que, acaso, por no irritar
a una sociedad influida de inhumano mercantilismo,
por no inquietarla con el espejo de sus criminales
manejos'y egoismos vamos —nosotros educadores— a
descuidar este aspecto capital de la técnica pedagd-
gica hurtindonos a un mal que socava los cimientos
de la escuela y nos hace sus primeras victimas?

Se nos confia legalmente el nifio en edad esco-
lar. Se nos confia la crianza integral de ese nifio.
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Nosotros necesitamos para lograr esa obra prepa-
rarle un medio adecuado a sus derechos biol6gicos
primero; después hemos de buscar procedimientos
que favorezcan su educacién. He aqui todo el al-
cance de la técnica en la obra escolar, que no es
todavia ni puede ser un método, sino sélo un con-
junto de procedimientos, de ensayos, de tanteos in-
formados en lo posible por el espiritu que anima la
pedagogia nueva.

El problema capital de la técnica de la conducta
de la clase, de la organizacién pedagogica que per-
mita a los alumnos trabajar provechosamente se-
gun sus deseos, no ha suscitado todo el interés que
merece, porque hasta ahora los libros han impuesto
una técnica propia para cada disciplina: método
Montessori, Decroly, Dalton, Proyectos, Comple-
jos. .. y eso no son sino ejemplos de técnicas de tra-
bajo que pueden ser adaptadas y completadas,

Y que nadie se ofenda —dice Freinet— si lla-
mamos técnicas a esos métodos consagrados. (No
basta su diversidad y su caducidad para mostrar-
nos que no se trata sino de procedimientos mds o
menos ingeniosos, mds o menos cientificos, siempre
sujetos a revision y a superacion? Nada serfa mds
ridiculo que el querer establecer algo defintivo en
un dominio tan nuevo en el que la ciencia sélo inicia
las primeras nociones ciertas.

No ponemos en estas palabras ni desdén ni in-
gratitud hacia aquellos investigadores y trabaja-
dores a quienes tanto debe la educacién. Sélo que-
riamos llevar al dnimo la idea de que no hay en
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sus sistemas sino una infima porcién de definitivo;
que es a nosotros, los técnicos, a los que toca apro-
vechar, de unos y de otros, los elementos que nos
permitan avanzar con firmeza por el recto camino. *

Cuando la ciencia pedagogica haya seriamente
progresado, €l dia en que al fin sea el nifio cono-
cido y comprendido por los paidélogos y sean rea-
lizadas las condiciones sociales ideales de educaci6n,
ese dia se podrd hablar de un método definitivo,
sabiamente ordenado, resultado de los esfuerzos y
ensayos de los técnicos.

Nuestra pedagogia, basada en el estudio y prac-
tica de aquellas técnicas, no es fija y muerta como
la gran parte de los actualmente llamados métodos.
Nuestra pedagogia es esencialmente dinamica en es-
fuerzo de construccién y creacién sin temor a derri-
bar a su paso fdolos caducos 2.

Nos hallamos ante un maestro de espiritu clara-
mente revolucionario. Su concepto de la escuela y
la sociedad origina un sentimiento de protesta, de
reaccién y ataque a la actual estructura social, que
es obstdculo e impide definitivamente la solucién
del cardinal problema de la educacién de los hom-
bres,

Una reaccién entusiasta y optimista que se apo-

1 En una carta a Freinet, el Dr. Decroly expone su confor-
midad con estas apreciaciones que afirma completindolas,
Ver L’Imprimerie @ UEcole, “Revue pédotechnologique men-
suel”, numero de enero de 1931,

2 Freinet (C): Tecniques pédagogiques. L'Imprimerie 4
IEcole. Noviembre de 1930.
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ya en esta vision clara de la imposibilidad de velar
Por una educacién natural mientras no se realice
una sociedad en la que pueda ser plenamente eficaz
la accién educativa. En espera de ese apoyo, de esa
justicia, los maestros que trabajan en la técnica
Freinet, esquivan en Io posible la opresién de los
programas y horarios y normas oficiales, poniendo a
disposicién de la escuela popular materiales y téc-
nicas y espiritu que permitan al nifio educarse vi-
viendo libre de trabas escoldsticas.

De ese espiritu estdn informadas las realizaciones:
la imprenta en la escuela, Ia correspondencia esco-
lar, el fichero escolar cooperativo, la cinemateca v
discoteca cooperativas, la publicacién de trabajos
de ninos. .,
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LOS PRIMEROS PASOS DE LA TECNICA

EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Barsur-Loup, Un Pueblecito francés de los Alpes
Maritimos. Humilde escuela popular, rural, entre
Mmontanas. Afio 1924. El maestro, Freinet, joven, ru-
soniano, enamorado de la escuela, medita, busca la
manera de salvarla de la vida mortecina en que se
consume el trabajo rutinario. Busca la manera de
dar vida e interés a la labor total de la clase, y en
ello pone su aguzada actitud critica ante las mis
menudas actividades y sus iniciativas Y arrestos crea-
dores,

Transformar la escuela, renovarla, porque estd de-
finitivamente vieja, definitivamente inutil, con la
inutilidad de quien lleva patentes y larvados los vi-
¢ios ancestrales,

El sistema de autoridad en educacién es hoy ra-
dicalmente condenado por todos los educadores dig-
nos de este nombre. No cstoy muy lejos de pensar
que mds valdria quizd —socialmente— ninguna es-
cuela, que una escuela que deforma los espiritus
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para hacer esclavos, que ensefia dogmdticamente
para impedir pensar, que reprime y desvia y ani-
quila a veces toda actividad personal. Somos resuelta
y definitivamente contrarios a toda adquisicién im-
puesta por la voluntad del adulto, de los progra-
mas o de los inspectores; contra toda ensefianza que
se superpone a los individuos sin razén interior, fun-
cional .

Un enamorado de la libertad como nuestro jo-
ven maestro, un enemigo de todo freno que se opon-
ga a la educacién natural, hubo de caer en la cuenta
inmediata de las tirdnicas rutinas escolares. Y entre
ellas quizds no encontrd ninguna tan opresiva, tan
culpable de fracasos y errores capitales como el uso
que se hace de los libros y la tirania que imponen.

Porque el libro es el pequeiio gran autdcrata que
se instala en la clase dirigiendo, por encima del
maestro, por encima del interés del nifio, toda la
actividad escolar.

No hay que pensar, no hay que atender a las su-
gestiones del mundo en torno a sus resonancias
dentro del ambito vital de la infancia. No hay que
parar mientes en los apremiantes intereses del nifio,
en sus deseos, en su actitud ante las cosas, en el or-
den suyo e inalienable. Ahi estd el libro donde todo
viene ordenado por los hombres, en un orden adul-
to que no hay sino seguir a ojos cerrados, sin dis-

1 Freinet (C.): Education. L'Tmprimerie 4 VEcole. Numero
de enero de 1932.
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cusién, sin desviaciones, con el alma esclava. [El
gran fetiche del librol!

Nuestro maestro conoce nuevos métodos que per-
siguen sustraer a la escuela de esa imposicién del
libro a que vive sometida. Conoce singularmente
el plan Dalton que comienza a extenderse por Ame-
rica, Inglaterra, Rusia... Pero, ¢como practicar el
plan Dalton en esta escuelita rural con gran can-
tidad de pequefiines que apenas conocen las letras?
Habrd que dar a los nifios unos libros para que
aprendan a leer. Libros bien medidos, concebidos
segin los intereses dominantes en la infancia Asi
puede empezarse; asi suele empezarse. Sin embargo,
eso es cabalmente lo que se debe evitar. Ese libro
no deja de ser el tirano que el horario nos brinda
a horas fijas y en medidas o desmedidas cantidades
de tiempo. Y el interés efimero que suscita acaba
en una reaccion de defensa del nifio, que se cansa y se
aburre y se niega a seguir, si es que no hemos co-
menzado ya a moldear su alma de esclavo con la im-
posicién violenta o con los premios y castigos.

Los nifios pueden, sencillamente, naturalmente,
comenzar el aprendizaje de la lectura. Nuestro jo-
ven maestro de Bar-sur-Loup conoce los nuevos mé-
todos de lectura global. Justamente es un lector
curioso de iniciativas y ensayos. Si, el aprendizaje
de la lectura seria relativamente ficil si no hubiera
mds que una clase de escritura: la escritura manus-
crita, pero ocurre que, salvada esta primera etapa,
se hace preciso pasar sin transicion a la lectura de
libros impresos. He aqui una dificultad de gran

17



HERMINTIO AL MENDUROS

didmetro. El primer libro que se pone en manos de
un nifo debe de tener para él algo de mdgico y mis-
terioso cuyo origen y pretexto le son herméticos, in-
concebibies. Siéntese el nifio desconcertado y rém-
pese “la unidad que habria de proporcionar el paso
gradual del lenguaje hablado a la escritura y a la
lectura, esa unidad que existe, sin embargo, en la
educacion familiar que hace ascender al nifio lenta-
mente y sin dilacién desde el primer balbuceo al len-
guaje correcto’.

He ahi el libro de lectura plantado en la escuela
como elemento disgregante para la vida de la clase.

Cierto que ha pasado el tiempo de los carteles
y las cartillas, pero los modernos manuales de ense-
fianza de la lectura no difieren esencialmente de los
antiguos silabarios.

En la lectura, la mayoria de los métodos estin
dominados por la preocupacién de hacer conocer en
primer lugar cuanto antes los elementos represen-
tados por las letras o los sonidos, de manera que per-
mitan al nifio reunirlos para conseguir todas las
combinaciones posibles de lectura.

Entre los mejores se encuentran los que apelan
indirectamente al interés seleccionando cuidadosa-
mente palabras en las que se hallen los sonidos re-
presentados, esforzdndose asi en atraer la atencion
del discipulo sobre el sonido que se pretende aislar;
es este un procedimiento llamado analitico-sinté-
tico queé es, ciertamente, un'gran progreso respecto
al sistema puramente literal antiguo. Pero en 1l-
timo andlisis es cierto que se halla dominado por
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la preocupacién de seguir un orden determinado en
el estudio de los sonidos, yendo de los representados
por una letra a los cle dos o mas, después a la lectura
de varios sonidos asociados en palabras y, por 1iltimo,
a la de frases, y que los ejercicios de aplicacién estdn
hasados en esta preocupacion: no se pasa a un ele-
mento nuevo mas que cuando se conocen los prece-
dentes. El nifio no puede leer un texto dado sino
cuando ha recorrido las anteriores etapas .

No es ésta ocasion propicia para exponer con am-
plitud las razones por las que los pedagogos han
sustituido los métodos literales y sildbicos de apren-
dizaje de la lectura por el basado en la funcién men-
tal a la que Piaget y Claparéde han llamado vision
sincrética del nifio, Decroly, funcién de globaliza-
cién, y Revault d’Allonnes, esquematizacion.

El nifio, atin mds que el adulto, percibe, reconoce
los objetos no después de haberlos analizado y visto
en detalle, sino gracias a esquemas o “formas de
conjunto” que le proporcionan la percepcién glo-
bal del objeto o el rapido reconocimiento del mismo.
Esta percepcion sincrética del nifio, la tendencia
que tiene a ver un conjunto, un todo, antes de estu-
diar los detalles, ha sido aprovechada por Decroly
para construir su método global de ensefianza de la
lectura por el cual el nifio comienza a reconocer las

1 Decroly: La funcidn de globalizacién y la ensefianza. Tra-
duccién espafiola. “Revista de Pedagogia”, pig. 20.
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palabras antes que las letras, procediendo del sincre-
tismo al andlisis y a la sintesis combinadas.

La madre —dice Decroly— sin recurrir a mé-
todos consagrados, con la ayuda de lo que rodea al
pequeiiin, ce su ambiente, le ensefia todas las difi-
cultades del idioma sin cuidarse de analizar ni orde-
nar los ejercicios; la madre se hace poco a poco enten-
der e imitar. Si ese milagro de la adquisicion del
lenguaje por el procedimiento materno —que no
tiene nada de formal ni de conscientemente ldgico,
pero que lo es a pesar de todo—, si ese milagro fuera
mejor conocido por los educadores, verian proba-
blemente con mds claridad todo el problema que
abordamos aqui. El procedimiento de la madre es
un procedimiento global (sincrético o esquemdtico
segun los autores) ' L.

Basdndose en esa funcién de la globalizacién ha
enfocado el Dr. Decroly la ensefianza de la lectura
partiendo de la frase —"siempre que exprese una
idea conocida del nifio”— llena del interés y signi-
ficacién que faltan a la letra o a la silaba aisladas,

Indudablemente la teoria de la lectura global es
de un valor superlativo, pero la prictica suele ser in-
fluida y minada por viejas rutinas.

El Dr. Decroly afirma la importancia primordial
del interés para la adquisicién de la lectura, pero

1 Decroly: L'application de la fonclion globale dans I'en-
seignement. “Revue de I'Enseignement”. Niimero de 25 de
marzo de 1928.
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cuando propugna la necesidad de despertar el inte-
rés postula un interés provocado que adolece de fal-
sedad y admite el divorcio entre la escuela y la vida,
como si el interés no existiera fuera de la clase.

Y es que no se puede prejuzgar sin grave riesgo
el interés de los nifios por muy profundo y genera-
lizado estudio que se haya hecho de la evolucion de
los intereses infantiles. No estd dentro de lo justo
ni es tranquilizador el plantar de antemano, como
jalones, aquellos temas —por ingenuos que sean vy
aunque respondan a imperativos de la vida infan-
til— que hayan de ser el fundamento y origen de la
leccidn. Y asi, cuando el maestro o el método no im-
ponen el centro de interés, proctrase despertarlo y
extraerlo por lecciones de observacién mas o menos
académicas para determinar con la escritura de fra-
ses sin vida e indiferentes muchas veces al espiritu
del nifio. Grave riesgo de que el maestro, arras-
trado por la urgencia que deforma el trabajo de nues-
tras escuelas, no arribe, con la precisa constancia, a
la verdadera observacién. Grave riesgo de no sobre-
pasar el momento de la observacién de imigenes
bajo las que se ha colgado la frase iipo, procedi-
miento mds comodo y que responde mejor a los ha-
bitos de orden y de preparacién metédica de la labor
en nuestras clases,

Cierto que €l Dr. Decroly condena este empleo
exagerado de las imagenes. Y afiade Freinet: “La
necesidad de preparar previamente fichas y marbe-
tes para la lectura global supone que el objeto de
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observaciéon o la imagen han sido determinados de
antemano por el maestro, que las frases han sido es-
tablecidas sin tener estrictamente en cuenta la nece-
sidad de expresién de los nifios en el momento de la
leccion. Las frases dispuestas para ser leidas pueden,
desde luego, tener un cierto interés, pero también es
cierto que no pueden ser la verdadera expresion de
los nifies. La lectura global asi concebida, aun cons-
tituyendo un considerable progreso respecto a los
métodos anteriores, sigue siendo, a consecuencia prin-
cipalmente de exigencias materiales, esclava del tra-
bajo preestablecido por el maestro y no puede reali-
zar las condiciones de interés requeridas por una
ensefianza psicoldgicamente ideal”.

Si la técnica de ensefianza de la lectura por el
método global a la que el Dr. Decroly ha dado fun-
damentos cientificos, sugiere a Freinet estas y pare-
cidas apreciaciones, jcudl no serd su reaccién y cri-
tica ante el trabajo de la mayor parte de las escuelas
donde silabarios y libros imponen la norma inmuta-
ble de la actividad y del aprendizaje?

Y no es exagerada su critica de silabarios basados
en la lectura global, cuyo empleo se pretende justi-
ficar por su necesidad en las escuelas muy nume-
rosas.

Esas frases sencillas, a veces retorcidas y absurdas,
ordenadas en muchos de los que conocemos en nues-
tras escuelas, son de una evidente falsedad, sin raiz
en el verdadero lenguaje del nifio y con desprecio
del proceso y del fondo del pensamiento infantil. “El
nifio no aprende en ellos mds que algunas silabas a
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costa de un embrutecimiento; porque nosotros esti
mamos que hay embrutecimiento siempre que se
obliga al nifio a leer algo que no comprende ni
siente”.

No, los mismos viejos errores sostenidos y dora-
dos con falsos dibujos y mds o menos bellas ilustra-
ciones. Los nifios contintian proyectando su hastio
sobre el libro; su protesta, la callada protesta que le
impone el ambiente de una condenable educacién
autoritaria.

“Iustrad vuestros silabarios, que no conseguiréis
cambiar el método que es malo por retardatario y
opresivo. No afirmamos que las ilustraciones sean
inutiles. Cuando son bellas y claras llevan cierta
alegria al alma, del nifio, pero lo que el nifio desea
es el sol interior, el aire, la vida. Y vuestros méto-
dos no pueden ddrselos” 2,

He aqui a nuestro joven maestro —visién clara y
amplia de la esencia de la educacién, fina aptitud
critica ante procesos y técnicas de aprendizaje— libre
de la tiranfa de los manuales escolares; en estos pri-
meros pasos de la lectura, libre de los perjudiciales
silabarios.

Pero, ¢cdmo pasar de la lectura de palabras y fra.
ses manuscritas, primer caudal del nifio en la lec-
tura global, a Ia lectura de los caracteres impre-
sos? :Cémo salvar este escollo sin la solucién de
continuidad que supone el primer libro impreso en
las manos del nifio?

1 Freinet. (GC.) : Plus de Manuels scolaires.
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§i los nifios pudieran imprimir su pensamiento. . .
Quedaria resuelto el enlace entre el lenguaje y la
lectura de caracteres impresos, naturalmente, como
entre el lenguaje y el pensamiento manuscrito. La
lectura de los impresos\no serfa para el nifio una
técnica nueva y misteriosa. “El libro no serfa ya
el simidios portador de la verdad, sino pensamientos
de nifios o de hombres, manuscritos primero e im-
presos después, y pensamientos sujetos a critica
discusion”.

La imprenta en la escuela

Precisaba encontrar una imprenta que convinie-
ra a la funcién concebida y que, ademds, reuniera
las condiciones de economia impuestas por la po-
breza de una escuela publica. Una imprenta sen-
cilla, con las condiciones de todo material escolar,
desnuda de misterios, funcionamiento primitivo y
elemental.

Freinet encuentra una imprenta. Comienza su tra-
bajo. Los resultados son sorprendentes. Hemos dado
con una técnica cuyo alcance es incalculable,

jAhl, si, una imprenta. [Gran novedad! :Qué
maestro no ha trabajado en su escuela con impren-
tillas mds o menos rudimentarias? (No sabemos
acaso que muchas de las escuelas nuevas tienen su
imprenta? En Bélgica, en la escuela del Dr. De-
croly, los alumnos editan un periddico escolar. ..
Eso no es nuevo. Kl material Montessori, las diver-
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sas cajas de letras movibles que se usan en las es-
cuelas. . .

No se puede negar, en efecto, que la imprenta,
tal y como se emplea en las escuelas, como comple-
mento, como actividad sobrera y lujosa, sea un me-
dio docente de cierto interés. No es novedad el
uso de la imprenta.

“Pero colocar al nifio de cinco o seis afios de-
lante de un caja de imprenta, ponerle en las manos
un pequefio componedor y hacerle componer un
texto conocido de todos y que ha de imprimirse en
el acto, es una técnica no solamente nueva, sino que
difiere por lo apasionante y completa de todo lo que
se ha hecho hasta hoy" 1.

Considerar la imprenta como un auxiliar para la
tirada de resimenes de lecciones, textos y estudios
tomados de libros o revistas, etcétera, seria ponerla
al servicio de los métodos actuales de ensefianza,
con lo que no se conseguiria ni el menor apoyo para
la renovacién radical que hay que perseguir.

Freinet encuentra en el comercio una sencilli-
sima prensa de mano. En octubre de 1924 instala
la prensa en su escuela y comienza el trabajo. Hace
los primeros ensayos con un grupo de nifios de seis
a nueve afios 2

Es interesante seguirle en sus dudas, en la per-
plejidad de las primeras pruebas, en sus desconfian-

1 Freinet (C.): L’Imprimerie a I'Ecole.
2 Desde 1928, Freinet es maestro de la escuela de SaintPaul
(Alpes Maritimes) .
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7as, en sus optimismos. Pero si, ya estd en marcha:
el interés es vivisimo y general. Se distribuyen los
tipos de imprenta en los cajetines; los nifios miran,
manejan todas estas cosas nuevas hasta familiari-
zarse con ellas: componedores, caracteres de impren-
ta, espacios, cajetines, rodillo entintador, interli-
neas... Bien pronto aparece el deseo de componer
una linea, de poderla leer compuesta, de poderla
imprimir. Gran alegria, gran entusiasmo que salvan
las primeras dificultades.

Desde el principio de curso ha desaparecido la
opresién de los thanuales. Todos los libros han sido
recogidos y reunidos en un estante donde los nifios,
cuando asi lo deseen, buscardn pequefios trozos que
leer a sus compafieros mientras éstos dibujan en
sus cuadernos o se entretienen en cualgnier otra
actividad manual.

Precisa, sin embargo, encontrar lecturas intere-
santes. Dificil empresa “si se considera cudn pocos
hombres han sabido expresar en frases sencillas y
agradables el verdadero pensamiento infantil”,

Mas, ¢para qué dudar?

Puesto que se puede imprimir el propio pensa-
miento de la clase hagamos hablar a los nifios. Nada
de lecciones. Hablemos con ellos, entre ellos, con el
proposito de que confiadamente cuenten las peque-
nas incidencias de su vida diaria, de su vida de nifio,
dando libre cauce a su necesidad de expresién es-
pontinea.

iGudntos motivos! Un nifio vi6 cémo las golon-
drinas hicieron un nido bajo el balcén de la es-
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cuela. Después salieron golondrinas pequeiias. Hay
que animar a otro que apenas puede contar cémo
han salido pollitos de los huevos de su gallinero.
Otro ha ido a comer fruta al huerto. Un nifio vi6
en el campo una culebra y se asusté mucho; fué
a llamar a su tio y, cuando volvieron, la culebra se
metié en un agujero. Su tio ha dicho que la matard
con un palo,

jAhl, esto si que es interesante. Todos han escu-
chado al nifio. Si, si, vamos a escribir eso de la cu-
lebra.

Es preciso transcribir lo mds fielmente posible
lo que cuenta el pequeiio. El arte del maestro con-
siste en conseguir esa transcripcién sin modificar
esencialmente el pensamiento infantil. Todos los
nifios en colaboracién deciden y ordenan el conte-
nido del texto.

“No nos preocupemos de saber si ese texto con-
tiene palabras demasiado dificiles. Los nifios las han
pronunciado; si no las saben leer ya les ayudaremos
imitando en esto a las madres. Y ésta serd la lec-
tura global ideal, la que consiste en impregnarse del
espiritu de las formas graficas de pensamientos que
son nuestros, personales, que, por lo menos, sen-
timos y vivimos intensamente,

Leemos, pues, al principio globalmente: los alum-
nos mds adelantados identifican ya las silabas y
rectifican los errores de recuerdo de los principiantes.
Sin ningtin esfuerzo. Se trata solamente de [otogra-
fiar 1a forma y la contextura de las palabras y de
las frases. El interés natural y normal que ha dado
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origen a nuestro texto basta para que esta opera-
cion se realice en condiciones éptimas.

Deletreemos seguidamente los sonidos, hagamos
“adivinar” algunas silabas, encontrar palabras, pero
sin obstinacién. No pretendamos utilizar razona-
mientos superiores a esta edad para dar al nifio al-
gunas ideas “l6gicas” sobre el lenguaje. No nos im-
pacientemos porque tal sonido, que a nuestro enten-
der debia ser conocido, sea ignorado todavia de
nuestros alumnos. Continuemos nuestros ejercicios
vivos, ayudemos a los nifios a reconocerse en esa tra-
duccién de pensamientos: ellos leeran mafiana sin
esfuerzo, sin vacilacién, lo que en vano nos esfor-
zamos en inculcarles hoy”.

Hay que componer e imprimir el texto preparado.
Este serd el complemento del trabajo previo.

Los nifios se agolpan en torno a la caja Todos
quicren intervenir. Se impone distribuir la tarea.
Contemos las letras del texto y dividdmoslo en tro-
zos con lineas de tiza de color. Cada trozo debe tener
aproximadamente las letras y espacios de que sea
capaz un componedor. Los nifios leen globalmente
el corto texto escrito en la pizarra, cuentan las pa-
lIabras, las letras, los espacios. Comparan, buscan
las letras en los cajetines, las comprueban, las van
colocando en los componedores. Tantos nifios como
lineas. Como la redaccién se hace en frases cortas,
pueden también componer tantos nifios como frases.

Dejemos a los pequefios impresores trabajar en
paz. Initil vigilar. El interés del trabajo tiene una
raiz profunda. Hay una mutua ayuda para conse-
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guir la perfeccién de las lineas. Nadie se desanima.
“Comprobamos en este trabajo esa misma obstina-
cion activa que caracteriza a los nifios ocupados en
un juego de construccién”,

Mientras unos cuantos alumnos se dedican a Ia
composicion, el resto de la clase contintia normal-
mente el trabajo. Se escribe en el cuaderno o en
una hoja de papel el texto de la pizarra. Este ejer-
cicio es considerado como la base de la ensefianza
de la escritura. El nifio principiante ofrece los pri-
meros dias unas preciosas paginas de garabatos com-
pletados por sugestivos dibujos. Poco a poco adqui-
rird la técnica. Los ejercicios sistematicos de escritu-
ra se estiman como cosa accesorial. Otros nifios
hacen dibujos para ilustrar las redacciones. “El di-
bujo libre es en este grado el complemento indispen-
sable de nuestro método de expresion por la lec-
tura y la escritura”. El nifio expresa, revive con el
dibujo las escenas de la narracién que ha elaborado
la clase, y en esos sencillos dibujos primitivos ofrece
toda su personalidad, sus preferencias, los actos, las
cosas, los detalles de su particular interés.

La composicién se termina. Los componedores

1 Entre los maestros que trabajan en la técnica Freinet, se
presta ahora singular atencién al valor de los nuevos métodos
de ensefianza de la escritura. Se comentan los métodos
Kuhlmann, Hulliger, escritura Script... se ensayan, se prac-
tican y comprueban, La Cooperativa ha adquirido las nuevas
plumas Soennecken, Redis, Rustica, Cito. .. elementos primor-
diales de la renovacién. Freinet mismo nos ha enviado unas
muestras de estos preciosos titiles.
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estin llenos. El maestro indica las faltas que es
preciso corregir. Un alumno hace la igualacién de
los caracteres. El molde estd dispuesto. Distribuifdo
el trabajo, un nifio se encarga de entintar, otro de

colocar las hojas de papel, otro de imprimir... Ya
estd: los impresos aparecen claros, perfectos, lim-
pios... Los nifios cogen con avidez las hojas im-

presas. Allf estd escrito lo que ellos han pensado, un
trozo de su vida misma que ha llegado a ser una
pagina del libro de la vida'. Todos intentan leer
aquello una y cien veces hasta conseguirlo. Y en las
caras infantiles se manifiesta la alegria de un tra-
bajo apasionante que, siendo trabajo, tiene todas las
caracteristicas trascendentales del juego.

Se contintia con entusiasmo Los pequefios recor-
tan sus dibujos y el trozo impreso para pegarlo
todo en pequenas hojas de cartulina. Aun se desea
completar con la imprenta la ilustracién: en unos
tacos de madera se pegan los dibujos recortados en
carton delgado; con un alfiler se graban en él los
detalles complementarios. El cliché estd dispuesto
para lanzar desde la prensa las mégicas siluetas pul-
cras y sugestivas. Y he aqui ya terminada una pre-
ciosa pagina del libro de la vida de la clase; un libro
magnifico, realizacién de la lectura global ideal y
expresion misma de la vida del nifio.

Este pequefio texto, este lindo pequefio texto sf
que es un trozo de veraz expresion infantil. Se ha

1 Freinet da este sugestivo nombre al conjunto de los im-
presos y documentos que se hacen y coleccionan en la clase,
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conseguido llegar a la raiz misma del alma de los
nifios, a su interés real inserto en su propia vida.

El trabajo contintia afanosa y alegremente La hora
del recreo llega con la airada tirada de los primeros
impresos. FEl ejercicio ha consumido una hora y me-
dia de 1a mafiana. Algunos nifios prefieren terminar
la tirada completa, otros contintian limpiando las le-
tras y distribuyéndolas en los cajetines. Ha llegado
la hora del recreo, y algtin pequefio dice contrariado:
“este reloj se adelanta mucho estos dias”.

Todavia servird el texto impreso, que tanto se
lee y relee, como punto de apoyo y origen de ejerci-
cios de vocabulario, de gramdtica, y de él, del im-
preso, de las ideas que lo rondan, surgirdn, natu-
ralmente, motivos leales que dardn resuelto el con-
tenido de toda la actividad escolar. EI interés de
los pequefios no decae. Hemos asistido a los ensayos
de Ia técnica en una de las escuelas del agro espaiiol.
La vida de la clase ha cobrado un ritmo Insospe-
chado. Los nifios acudian a la escuela a todas horas,
pedian a su maestro que hiciera el viaje a la capital
para adquirir los componedores que faltaban para
terminar la composicion. Al dia siguiente llegaban
€n grupos contdndose las narraciones que habfan
pensado llevar a la imprenta, Y, en torno al maes-
tro, vimos una algarabia de nifios deseosos de decir
sus cosas, su vida en el campo, en la casa, con sus
compafieros, en sus juegos... una charla anima-
disima que fue preciso encausar.

Creemos queé, con su técnica, ha dado Freinet
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una solucién elegante al problema del aprendizaje
de la lectura. ¢Sistema global?

“Yo no sé si esto es lectura global o si a esta téc-
nica se le pondra otra etiqueta. Pero tengo la segu-
ridad de seguir un camino natural y, por lo menos,
sé que esta prictica me ha dado sin esfuerzos resul-
tados inesperados”.

Solucién al problema del aprendizaje de la lec-
tura aflorando una actividad absolutamente natural,
unida intimamente a la vida de los escolares, sin
pretextos capciosos de falsos intereses predetermina-
dos. Satisfaccién de la necesidad de actividad. Sa-
tisfaccién de la espontdnea necesidad de expresién,
tan descuidada en nuestras escuelas, tan unida a lec-
ciones y tan coartada por imposiciones metodolé-
gicas de démine.

“8i al cabo de algunas semanas de este ejercicio
un pedagogo cuidadoso de la forma graduada en toda
ensefianza o un inspector desconcertado por una
comprobacién llena de dificultades nos dijeran:

—:Dénde van vuestros pequefios? ¢En qué si-
laba?

Responderiamos que no sabfamos.

—Preguntad a la madre:

—sQué sabe decir su hijo? ¢Dénde estd de len-
guaje?

—Verdaderamente —responderia— ya sabe decir
algunas palabras perfectamente, otras comienza aho-
ra a pronunciarlas, pero ya empieza a hacerse en-
tender. Por lo menos yo estoy satisfecha de enten-
derlo. Mirad qué feliz se siente de poder hablar con-
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tinuamente todo el dfa. No cesa nunca... De un
mes a otro hace progresos increfbles. No tardarg
mucho en hablar con facilidad”.

Y para eso no serd preciso ni leccidn escoldstica
ni ningn esfuerzo aparente o sistemético. El nifio
progresa lentamente porque experimenta la necesi-
dad de expresarse; porque la madre no ha tenido la
torpeza de refrenar los balbuceos del nifio y reem-
plazarlos por un aprendizaje metddico y cientifica-
mente graduado. El nifio habla; su madre sélo le ha
ayudado a expresarse correctamente.

Y nosotros decimos asimismo con esa seguridad
y esa confiada certeza:

Nuestros alumnos conocen casi todas las letras:
no nos importa que ignoren todavia algunas esca-
samente usadas. Algunos comienzan a leer las sila-
bas dificiles; eso depende de la disposicién verbal
de cada uno. Hay muchos que leen ya sin errores,
Otros, a los que hemos de ayudar, leyendo con ellos
para que ellos repitan... Pero comienzan a enten-
der lo escrito. Con ayuda, todos leen sus redacciones;
cada dfa mejor y, sin esfuerzos ni imposiciones, ha-
rdn el aprendizaje de la lectura corriente. Aprende-
rdn a leer y a escribir como han aprendido a hablar:
progresando lentamente, gradualmente del lenguaje
a la lectura L.

Quizds con otros métodos acompanados de coer-
cién habria llegado el nifio con tanta o mayor ra-
pidez a conseguir una lectura correcta, pero esta ad-

1 Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires,
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quisicién se hubiera hecho, sin duda, a expensas
de su inteligencia y de su buen sentido; a expensas
de su vida.

En este procedimiento de ensefianza de la lectura
cada nifio sigue su ritmo sin que por ninguna causa
pueda romperse. Cualquiera que sea la época en
que llegue el nifio a la escuela, tnese al trabajo de
todos con el mayor interés. Hay que tener esto en
cuenta pensando en nuestas escuelas rurales adoleci-
das de la interrumpida asistencia de los nifios.

En cuanto a la eficacia del procedimiento para una
categorfa de alumnos inteligentes, el aprendizaje de
la lectura se consigue con rapidez y puede ser redu-
cido practicamente a unas semanas”.




111

CONSIDERACIONES Y EXTENSION
DE LA TECNICA

Casi todos los pedagogos se plantean desde el pri-
mer momento una objecién capital: esas ventajas
incontestables de la imprenta, sno se obtendrn a
expensas de excesivos sacrificios, de grandes esfuer-
z0s y de pértidas de tiempo? Y, por otra parte,
scomo desarrollar en torno a la imprenta toda la ac-
tividad de la clase, todo el trabajo que exigen los
planes de ensefianza?

Si se persiste en la concepcién de una escuela
de trabajo uniforme, en que al mismo tiempo se
impone a todos los alumnos el mismo ejercicio; una
escuela que excluye toda individualizacién del apren-
dizaje; una escuela absurdamente niveladora, en-
tonces la imprenta hace perder el tiempo y es un
elemento intruso en el concierto de la organizacién
escoldstica; pero si se prefiere una técnica que fo-
mente ¢l trabajo libre del nifio, que acierte plena-
mente a resolver el problema de Ia individualiza-
cion de la ensefianza, que respetando Ia espontanei-
dad del nifio sea eficaz instrumento de su educacién

I
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natural y nos proporcione amplios horizontes de tra-
bajo, la técnica de la imprenta es de un valor inapre-
ciable.

Puede afirmarse ademds que, en el trabajo que
hemos expuesto hasta ahora de la composicién de
un texto, se invierte en una clase algo entrenada
—y el entrenamiento es rapido— poco mds de un
cuarto de hora, Tiempo que no es perdido. Piénsese
en que el manejo de los tipos y su colocacién conve-
niente en el componedor es un valioso ejercicio ma-
nual. Después, hay una atencidn sostenida para
conseguir un texto perfecto. Letras y signos adquie-
ren todo su valor y significacién, pues la menor omi-
sién, el menor cambio de un signo han de ser corre-
gidos. Es preciso que el impreso no contenga ningtin
error. “Y este hdbito de trabajo acabado y pulcro
—dice Freinet— tiene su feliz repercusion en las de-
mas actividades de la clase. Los que han visto tra-
bajar a mis alumnos se han sorprendido de la per-
feccién ortogrifica de las copias efectuadas sin mi
vigilancia”.

Piénsese en el manejo constante de las letras, en
la atenta mirada a las frases y a las palabras, en la
seleccion minuciosa de los signos de puntuacion, de
los espacios, en la repetida percepcién global del tex-
to para reproducirlo fielmente en el molde, en el
interés fundamental que no decae un momento, y no
se podra negar que el tiempo invertido es una pér-
dida de la que nos resarcimos con creces.

Pero hay otra consecuencia esencial: la vida de
la clase adquiere caracterfsticas insospechadas de ac-
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tividad. Uno de los maestros que en Espafia han
comenzado a trabajar en esta técnica, nos dice lo
que Freinet mismo afirma: “Mis nifios han descu-
bierto su natural viveza. Ahora han roto la opresion
en que antes les envolvia el ambiente creado por dis-
ciplinas, horarios y programas, y se me muestran
alborozados, contentos, activos e interesados en su
trabajo. No se van de la escuela. No quieren salir,
¥ cuando les requiere la hora de la merienda o las
ocupaciones campesinas estos simpdticos pequeiios
me rodean, me cogen de la mano y me dicen: ma-
fiana tracremos pensadas unas cosas muy bonitas para
escribirlas en la imprenta, y se marchan llenos de
fe'y de esperanza. Y al dia siguiente traen sus narra-
ciones sencillas, de una preciosa ingenuidad que el
adulto no puede alcanzar, y cuenta, hablan, escu-
chan, no sdlo con curiosidad, sino con actitud cri-
tica, pues es preciso elegir una narracién interesante
que pasard a ser texto manuscrito, después motiva de
actividad Ileno de interés, luego, texto impreso, pé-
gina de libro que podrdn ver y leer otros nifios all
en otra escuela de otra regién que ellos no conocen,
pero que desearian conocer. '

Los nifios escribian antes unos ejercicios sin vida,
sin finalidad, con el ramplén estilo adquirido en los
libros escolares. ¢Qué interés habian de poner en
ello?  Ahora, cuando escriben, lo hacen para decir
Sus cosas y que otros puedan leerlas; no sélo para
que el maestro pueda corregirlas. Y esta finalidad de
la escritura —la comunicacién con otros nifios en in-
tercambio de trabajos escolares— es otro motivo esen-
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cial que fomenta el trabajo gozoso y sin imposiciones.
Y es preciso aguzar el ingenio para narrar cosas
agradables que interesen a toda la clase.

El nifio que en dos o tres sesiones insiste en una
redaccién a la antigua usanza no tardard en com-
prender que no es asi como se interesa a la clase.
Los compafieros se lo indicardn sin contemplaciones.

—jAhl, ya nos aburres contdndonos siempre lo
mismo.

Pero cuando un nifio de siete afios nos porporciona
este texto:

El circo

“Esta tarde al volver de la escuela he hecho un
circo. Mi perro refifa con los gatos; mi primo hacia
el mono; la gallina caminaba por la pista. Despucs
hemos merendado. Hemos comido nueces y manda-
rinas. La gallina tambi¢n ha comido™.

ADRIANO,

Todos escuchan interesados y exclaman:
—8i, imprimamos la redaccién de Adriano!

Qué satisfaccion para el nifio ver asi su pensa-
miento considerado, divulgado, transportado lejos
para ser leido y con su nombre, Adriano, natural-
mente.
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Es esa necesidad de escribir, no para lenar las
lineas reglamentarias, sino para contar un trozo de
vida, lo que constituye la gran ventaja de la im-
prenta.

Y cuando un nifio se marcha por la tarde di-
ciendo:

—Manana iré al molino con mi padre; yo me
fijaré bien y haré una redaccién para la imprenta.

Siéntese la satisfacciéon de haber encontrado un
tan intimo enlace entre la vida del nifio en sus jue-

gos, en su casa, en el pueblo, con la actividad es-
colar.

Habrd maestros que digan: bien pero nosotros lle-
gamos a los mismos resultados conservando en un
cuaderno especial las mejores redacciones manus-
critas.

Evidentemente, pero piensen esos maestros en el
esfuerzo que les ha costado conseguir esto, en la
imposicion de enojosos “deberes” en el largo apren-
dizaje cansino. Con la imprenta se consigue todo eso,
naturalmente, gozosamente, sin contrariar la alegre
vida infantil. Y como no se conservan los trozos
mejor redactados, sino los que contienen sustancia
mads interesante, todos los nifios aportan su colabo-
racion al libro vivo de la clase. Si a esto se afiade
que en el trabajo de la composicién intervienen
equipos de cinco o seis nifios que procuran rendir
su labor individual adaptdndola en cooperacion para
conseguir la perfeccion en la tirada del texto, con-
vendremos en la ventaja que significa una tal edu-
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cacién del sentido social que es preciso afirmar como
base esencial de la educacién de nuestro tiempo.

No es preciso esforzarse en afirmar que la técnica
de la imprenta desarrolla el sentido critico de los
nifios. Familiarizados con el proceso por el cual el
pensamiento se convierte en texto impreso, pierden
para ellos el libro, el periddico, ese valor impera-
tivo y misterioso de tabi y adquieren el justo signi-
ficado de pensamiento sujeto a discusién y critica
como cualquiera de las redacciones individuales o
colectivas. Y no es excesivo pensar que una gene-
racion asi educada sabria resistir, con mejores re-
sultados que las actuales, el envenenamiento de
nuestra prensa aniquiladora de opinién”.

El intercambio escolar

Avancemos ampliando el horizonte de posibili-
dades de actividad que nos ofrece la técnica em-
prendida.

Una ampliacién trascendente: los nifios concre-
tan en sus impresos la vida, los intereses colectivos
de la clase y, al hacerlo, ha aparecido la intencién
recondita de que alguien mis que ellos mismos par-
ticipen de sus intereses; han escrito con la secreta
intencién de comunicar sus pensamientos a los de-
mis. ¢Por qué no ofrecerlos a otros nifios que traba-
jan como ellos en otros lugares, en otras escuelas?

El cambio de impresos entre escuelas que trabajan
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con la imprenta puede ser un manantial de activi-
dad de trascendentales consecuencias.

Durante el curso de 1925-1926, la escuela de Bar-
sur-Loup concierta el intercambio con la de Villeur-
banne. “Durante todo el afio —dice Freinet— tiramos
de cada composicién cuarenta ejemplares suplemen-
tarios que enviamos regularmente a la escuela de
Villeurbanne. En correspondencia, recibimos de
Villeurbanne una treintena de ejemplares de cada
impreso. Estos impresos —como hojas de un diario
de clase— fueron admitidos y circularon con una
Iranquicia postal de dos céntimos por cada 60 gra-
mos. Gracias a la imprenta, este intercambio no
cuesta casi nada (tres o cuatro francos al afio)

Se comprende el entusiasmo que suscitaria entre
los nifios de una escuela la recepcién del trabajo
de compaiieros de otras escuelas. Es indudable; los
nifios leen con alegria y con avidez el pensamiento
de sus compafieros; inquieren, se interesan en su
trabajo, preparan envios: impresos, postales a las
que hay que poner notas explicativas, cartas indivi-
duales y colectivas, dibujos, planos de la escuela, del
pueblo. . .,y la vida de la clase adquiere un tono en
que la actividad apunta al mismo fin que la activi-
dad intelectual social: hacer permanente el pensa-
miento y comunicarlo a los demds hombres a través
del espacio.

iQué alegria al recibir el envio de una escuela
corresponsall |Qué atencién a los menores detalles!
Porque hay que contestar, hay que contar cosas in-
teresantes a los comparieros de lejanas tierras. Y todo
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lo que antes rodeaba al nifio de su pueblo, todo lo
que le es tan familiar, aquello que los nifios todos
de una escuela conocen y que no merece la pena
contarlo, ahora s{; ahora hay que verlo hasta en lo
mds insignificante, y hay que poner atencitn y cui-
dado en explicarlo con claridad, pues quiz4 los nifios
de las otras escuelas no puedan entenderlo por no
haberlo visto nunca. Allf no hay un gran pantano
para regar una extensa comarca. Alli no lo necesitan
porque llueve mucho, como indican los datos que
han enviado. Nosotros vemos cultivos que ellos no
conocen, y el ganado es distinto, y el rio préximo, . .
Hay que contar todo eso a los compariieros. (Qué les
gustard mds? ¢Qué es lo que querrdn saber? ¢Qué
dirdn cuando lean los impresos? Después habrd que
contarles nuestros juegos, y cuando llegue el verano
les mandaremos frutos.

Los nifios piensan en hacer bonitas y utiles re-
dacciones para sus compafieros de otras regiones; se
esfuerzan por serles agradables, por enviarles datos
de geografia local,

“Si este cambio se acompafia de diversos docu-
mentos llega a ser la base de la ensefianza ideal de
la geograffa y de la historia en nuestras pobres es-
cuelas publicas”.

“No nos contentamos —dice Freinet— con limitar
nuestro intercambio con la escuela de Villeurbanne.
Decidimos organizar un intercambio mensual con
varias escuelas que adquirieron la imprenta. A fines
de mes envidbamos a cada una de esas escuelas nues-
tros impresos en triple ejemplar y recibfamos en
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cambio el mismo ntimero de sus propias composi-
ciones. El campo de estudio se [ué ensanchando;
ya tenfamos diversos puntos de referencia para el
estudio de la geografia: Villeurbanne con el Réda-
no y el Saona, Argelia, Bretafia, Bélgica, donde una
escuela de Bruselas adquirié también la imprenta”.

“Este cambio que se consigue con tan poco gasto
serfa, indudablemente, cuando aumente el ntimero
de escuclas que trabajen con la imprenta, de una
amplitud y de un interés insospechados. No creo
equivocarme al decir que puede llegar a regenerar
nuestra enseflanza piiblica”.



v

DESCRIPCION DEL MATERIAL E
INDICACIONES PARA SU EMPLEO

En octubre de 1924 instala Freinet en su escuela
una prensa adquirida en el mercado, Una prensa
sencilla, de mecanismo elemental, fabricada por la
casa Cinup, de Boulogne. Los primeros ensayos los
verifica con este modelo algo modificado por el fa-
bricante 1.

Freinet ensaya, busca mayor sencillez, mayor fa-
cilidad en el manejo.

Extendida la técnica de la imprenta a varias es-
cuelas francesas, funda Freinet la “Cooperative
d'Entre’Aide Pédagogique”, ‘““Imprimerie 2 I'Eco-
le”, que tiene por objeto principal: adquirir, fabri-
car, buscar el material de mds utilidad a “La im-
prenta en la escuela”. Estudiar la mejor adaptacién
de este material a la ensefianza. Publicar todos los
libros o documentos que puedan contribuir a la
mejora de la ensefianza. En 1927 comienza a publi-
carse un boletin mensual, érgano de la Cooperativa.

1 Ver Manuel J. Cluet. La Imprenta en la Escuela. Articulo
de la “Revista de Pedagogia”, Mayo de 1929,
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En esta colaboracion comenzada se intenta crear
un tipo de imprenta en que se eliminen los defec-
tos de la ensayada, con la ventaja de la mas facil
y econémica adquisicion,

En el primer Congreso de “La Imprenta en la
Escuela” celebrado en Tours (agosto de 1927), pre-
scnta Freinet un modelo de prensa construido por
€l mismo.

En el segundo Congreso internacional celebrado
en Paris (agosto de 1928) , da a conocer otro modelo
perfeccionado.

Desde entonces siguen proponiéndose modifica-
ciones. Se adopta un sistema automdtico de presién.
Se construyen prensas metdlicas. La Cooperativa
proporciona toda clase de indicaciones para la cons-
truccion de la prensa. Tarea sencillisima.

Prensa escolar Freinet 1

Mds que una descripcién que resultaria en ex-
ceso minuciosa y oscura, preferimos dar la repre-
sentacién por el dibujo con acotaciones.

Indicaciones

. Zocalo de madera.

. Pie de prensa.

. Pieza giratoria.

Pieza biselada.

5. Soporte de la hoja de presion.

LE-P,:J::]‘\:}.—-

! Ver el folleto Presses scolaires. Edicién de L'Tmprimerie
a UEcole.
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8.
9. Tacos de madera (imposiciones anchas).
10.
11.

RMINIO ALMENDROS

Hoja de presién.
Pequefias bisagras.
Bisagra grande,

Imposiciones mads estrechas.
Guias de latén.

12,

13
14,
1h,
16.

Fig. 1%

Ldminas movibles de lat6n para encuadrar el
molde.

Cufias.

Interlineas de madera o metal.
Componedores dispuestos sobre la platina.
Tornillos de presién de los componedores.

Sistema de presion adaptable a la prensa Freinet !,

1 Ver el folleto citado Presses scolaires.
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it S o o

Fig. 22
Sistema de presién adaptable a la prensa Freinet

Otro material de la imprenta

a) Caja. — Pyede construirse ficilmente en la
escucla o adquirirse en el comercio, pues en las im-

prentas se usan de este pequefio tamafio para algu-
nos trabajos.

Fig. 32
Prensa Freinet con sistema de presién
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Cada cajetin lleva indicada la letra correspon-
diente. La caja debe estar situada en sitio bien ilu-
minado y frente a la pizarra, sobre una mesa de 0,80
por 0,80 de tablero y de 0,60 ¢ 0,70 de altura.

Fig. 43
Caja pequefia de impresor

b) Banco para la tirada, — La prensa puede ins-
talarse en un banco o mesita de 0,50 metros de alto.
La presion se hace asi sin cansancio para los nifios.

¢) Componedores. — Construidos de plancha de
latdn,
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d) Porta-componedores. — Construidos de hoja-
lata.

e) Tipos de imprenta. — Los mismos que se em-
plean en las imprentas.

fy Rodillo para entintar. — De construccion and-
loga a los que se usan en las imprentas, pero de ta-
mafio pequefio. Unos 12 centimetros de altura el
cilindro.

Fig. 52
Un componedor

g) Rodillo para imprimir. — Lo mismo que el
anterior, pero con cubierta de caucho.

h) Tinta de imprenta.

i) Plancha de palastro para entintar el rodillo.

Todo este material lo proporciona la hoy “Co-
operative de 'Enseignement laic”, en que se convir-
tio la Cooperativa primitiva después del segundo
Congreso. Pero, a excepcién de los componedores,
puede todo construirse o adquirirse facilmente. Asi
se ha hecho en las escuelas de Espafia donde se co-
mienza a ensayar la técnical,

1 Algunos compafieros maestros, con los que estamos en
constante relacién, se prestardn gustosos a dar los detalles
necesarios de precios, construccién, etc., a los compaiieros
que lo deseen,
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Indicaciones para la prdctica

Division del texto. — Una lista de rotacién indi-
ca los nifios que han de componer el texto.

Se ofrece una linea a cada alumno. Los mas habiles
podrdn componer mds, mientras que los principian-
tes hardn las terminaciones o titulos cortos.

Cada alumno cuenta los caracteres de su linea
comprendidos los blancos (de 40 a 50 por linea se-
gun el tamafio) .

Los alumnos designados se instalan en torno a
la caja.

Como se mantiene el componedor. — El alum-
no coloca el componedor en el porta-componedor
y lo mantiene en la mano izquierda, de modo que

el tornillo quede
dirigido hacia la
izquierda, Toma

el tipo con la ma-

ﬁ no derecha com-
( probando con el
pulgar la situa-

Fig. 62 ciéon del cran o

muesca hacia el
cuerpo del alumno. En esta misma posicién lo co-
loca en el componedor llevdndolo hasta el extremo
de la derecha (fondo del componedor), cuidando
levantar ligeramente la parte izquierda (lado del
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tornillo) para que los tipos no pierdan su posicién.

Precaucion, — Los ninos no deben servirse nunca
de las pinzas para tocar o coger las letras que se ra-
yan fdcilmente.

Cuando se haya de dejar o transportar el com-
ponedor, cuando atin no esté lleno, es conveniente,
para que no se caigan los tipos, mantenerlo tendido.

Dar a la linea su forma perfecta y definitiva, —
Cuando la linea estd terminada, intercalar en los
espacios y entre las letras los finos espacios precisos
para que las lineas adquieran una longitud unifor-
me. Es lo que en imprenta se llama justificacidn.
Llenar el componedor con blancos de los tamafios
precisos, apretar nuevamente el tornillo, y separar
el componedor del porta-componedor,

Volver a leer la linea y corregir los errores, si los
hay. Es ficil leer de derecha a izquierda c6mo se ha
compuesto, pero algunos maestros se sirven de un
espejo ordinario donde se lee normalmente la com-
posicidén colocada delante.

Para corregir, aflojar la linea, quitar las letras
equivocadas empujdndolas por la base ya sea con el
dedo, con una reglita de madera si no se pueden
sacar por arriba.

Esta correccién es absolutamente indispensable
y debe ser hecha por el mismo que compone, que
asi se acostumbra a producir un trabajo perfecto.
Es recomendable, sin embargo, la vigilancia de al-
gin alumno mds hdbil que compruebe la verifica-
cién y la igualacion.
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Antes de disponer la composicién en la prensa
es conveniente que el maestro relea el texto com-
pleto en un espejo a fin de no dejar ni una falta.
Se evitard asi el enojo de la correccién después de
tiradas las pruebas. En el caso de notar alguna falta
en la primera prueba, no hay que dudar, precisa
aflojar el molde y corregir los errores, trabajo sucio
pero que serd, por si mismo, la mejor leccién de apli-
cacion, Es preciso siempre obtener impresos perfec
tos, sin ninguna falta, Esto es esencial.

Falta dar a la linea su forma definitiva.

Se pone el componedor sobre una placa de vidrio,
se afloja el tornillo, se oprimen y mueven los tipos
con el dedo de modo que lleguen al fondo del com-
ponedor. Vuélvase a apretar levemente el tornille.

Disposicidn en la prensa. — Quitar las reglitas
laterales que solo se conservan cuando se opera sin
componedor en las clases maternales, donde se em-
plean tipos del cuerpo 20 6 36.

Colocar los componedores en la platina de modo
que los tornillos queden a la izquierda, la cabeza de
la composicién hacia el soporte de la hoja de presion
y el final hacia el pie de la prensa.

Disponer entre los componedores las interlineas
precisas a fin de conseguir la presentacién deseada.
Arrastrar todo el molde hacia el pie de la prensa
colocando una imposicién ancha hacia la cabeza de
la composicién.

Con la ayuda de una reglita alinear los compo-
nedores sobre la derecha y empujar con la regla todo
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el molde hacia la izquierda hasta encontrar el tope
de la guia del mismo lado. La gufa izquierda debe
ocultar la cabeza de los componedores, lado del
tornillo.

Apretar el molde. Un alumno coge la ancha im-
posicion colocada a la cabeza de la composicién y
comprime sulicientemente el molde, mientras otro
alumno aprieta las cufias.

Disponer las laminas movibles de latén de modo
que la composicion queda exactamente encuadrada.

Impresion. — Entinte.

Poner una gota de tinta del tamafio de un gui-
sante en la plancha de entintar, Extenderlo rodan-
do el rodillo entintador en todas direcciones hasta
que la distribucién de la tinta sea uniforme. Entin-
tar las letras pasando el rodillo, Es preciso entintar
después de cada prueba.

No pecar nunca por exceso de tinta,

Impresion con rodillo. — Abatir las laminas guias.
Colocar el papel, abatir la pieza biselada que ha
de inmovilizar el papel.

Pasar el rodillo impresor de una manera regular
y suave por encima. No pasar nunca el rodillo dos
veces en la misma hoja. Para la tirada de un cliché,
por el contrario, como el papel se adhiere al cliché,
puede pasarse el rodillo varias veces hasta conseguir
una buena imagen.

Levantar las laminas guias que llevan consigo el
papel, mientras otro alumno entinta de nuevo.
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Se recomienda esta tirada con rodillo para las
clases de parvulos y los textos largos y mal igualados.

Tirada por presion. — Después de entintar, abatir
las ldminas guias, colocar el papel y no cerrar la
pieza biselada que no tiene funcidn en este caso.
Abatir la hoja de presién y oprimir con esfuerzo
répido poniendo una mano en cada lado de la hoja
de presion hacia la extremidad.

§i examinada la prueba solo la parte inferior del
molde —hacia el pie de prensa— ha quedado mar-
cada, es que la almohadilla formada por la limina
de caucho no es suficientemente gruesa. Es preciso
colocar una o varias hojas de papel secante o trozos
de muletén hasta que todo el impreso salga satis-
factoriamente. Si sélo marca la cabeza de la compo-
sicién, la almohadilla es demasiado gruesa, hay que
modificarla. Después de varios ensayos se llega a
obtener el conveniente espesor de la almohadilla.

La preparacién minuciosa de la almohadilla es
absolutamente indispensable, Su consistencia puede
variar segiin la edad de los alumnos. Si es dura (cau-
cho y secante) permite una impresién muy limpia,
pero precisa hacer una igualacién perfecta de las
letras y mucha presién. Una almohadilla blanda
(caucho y muletdn) permite la tirada a los més pe-
quefios, aunque exige una igualacion mds cuidadosa
que en la tirada con rodillo.

En la tirada por presién conviene llevar el molde
hacia la cabeza de 1a prensa, mds cerca de la bisa-
gra, a fin de obtener mayor presion.

54



Lo EMPRENTA EN LA/ BSQIMEL A&

En la tirada por presién se requiere una presin
delicada del molde y de la almohadilla.

La presion puede conseguirse regular y suficien-
te con el sistema automdtico de presion adaptable
a las prensas Freinet.

Disposicion del papel en la prensa. — Para que
la impresién quede regular e igualmente emplazada
en todas las hojas, basta hacer en las placas de en-
cuadre, asi como en las ldminas guias, unas marcas
de referencia con ldpiz o por medio de un papel
engomado.

Al salir de la prensa los impresos deben colocarse
alineados en el banco, Si no estin muy cargados de
tinta pueden colocarse unos sobre otros a condicién
de no echarles peso encima.

Se recomienda preparar una especie de Album
de hojas de papel secante de tamafio un poco mayor
que los impresos. Un alumno se encarga de distri-
buir entre las hojas de este dlbum los impresos cuya
limpieza se consigue asi perfecta.

Limpieza. — Es indispensable la limpieza del mol-
de después de hecha la tirada y antes de distribuir
las letras en los cajetines. Se recomienda el lavado
con gasolina, pero por razones de economia y segu-
ridad puede hacerse con una lejia de potasa. Basta
comprar un kilogramo de potasa y hacer una solu-
cién al 30 6 al 60 por 100, y lavar los caracteres con
un cepillo duro.

Secar el molde con un pafio, deshacerlo y secar
cuidadosamente componedores e interlineas.
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La limpieza de la platina y del rodillo entintador
es indispensable para la conservacién y buen uso del
material, Esta limpieza debe hacerse por lo menos
dos veces por semana, sin que sea superfluo hacerla
diariamente.

No debe dejarse nunca al sol el rodillo, pues el
calor ablanda v funde la gelatina.

Reclasificacion de los caracteres. — El alumno
vuelve a colocar el componedor en el porta-compo-
nedor y, manteniéndolo en la mano izquierda como
para la composicién, e inclindndolo en sentido
opuesto, va quitando los caracteres, comenzando por
los de la derecha.

Papel. — La calidad del papel tiene una impor-
tancia primordial. Los impresos se consiguen me-
jor en papel no satinado. El papel ideal, por su
economia y por adaptarse mejor a esta clase de im-
presién, es el empleado comtnmente en los pros-
pectos baratos o el de cuartillas finas de calidad
inferior.

Técnicas de ilusivacion

El problema de la reproduccién en la imprenta
de los dibujos infantiles ha movilizado el ingenio
de los maestros que, por procedimientos perfecta-
mente rudimentarios, han conseguido curiosas so-
luciones. He aqui algunas.

Clichéds de carton. — El dibujo que se quiere
reproducir puede pegarse en un carton fino, cartu-
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lina semejante a la de las tarjetas de visita. Puede
pasarse directamente a la cartulina con papel car-
bén. Recortar el cartén siguiendo el dibujo. Con
un punzén, una aguja, grabar en el carton los de-
talles complementarios: pliegues de los vestidos,
OjOS, boca.,., pegar ¢ste cartéon recortado en un
taco de madera que tenga un espesor igual a la al-
tura de los tipos de imprenta. El cliché estd dis-
puesto. Entintar, y hacer la rirada con el rodillo o
sea a presion. El dibujo se reproduce en siluetas
llenas de gracia y expresion.

Clichés de chapa de madera. — Se utiliza esa cha-
pa que usan los ebanistas y que esta formada por
varias hojas superpuestas v encoladas.

Se procede como en el caso anterior. El recor-
tado se hace con sierrecillas de marqueteria. Con
un sencillo estilete o cortaplumas bien afilado se
hiende lo necesario y se levanta la hoja superficial
de la chapa en los lugares donde hayan de quedar
blancos.

Cliché en plancha delgada de cinc. — Se aconse-
ja recoger las ldminas metdlicas de los anuncios in-
servibles. Pueden servir perfectamente las planchas
delgadas que se emplean en el repujado.

Se pasa el dibujo a la lamina metdlica. Se pasa
varias veces un punzén por la linea del dibujo de
manera que se marque una sensible huella. Por el
reverso, y a los lados de la linea en relieve, se traza
a uno o dos milimetros de distancia otras dos hue-
llas con menos fuerza, con el fin de acentuar el
relieve de la primera. El cliché asi obtenido, se
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sujeta por los angulos, con clavos, al necesario taco
de madera. Los dibujos se reproducen asi en todas
sus lineas. Con este procedimiento se reproducen
muy bien croquis y mapas sencillos .

Encuadernacion. — La “Cooperative de 1'Ensei-
gnement Laic” ha preparado una serie de encua-
dernaciones para Libros de Vida. Perféranse las ho-
jas con un perforador y luego son clasificadas se-
gun convenga en el encuadernador especial, de in-
fimo precio.

Los diarios bimensuales se cosen con grampas
que coloca la pinza especial Practic.

La Cooperativa proporciona a quien lo solicite
toda clase de detalles y consejos suplementarios, asi
como muestras de trabajos escolares.

1 Ver mis detallada esta técnica y Ia de otros curiosos pro-
cedimientos: clichés de linoleum, de metal, grabado en cing,
clichés en pizarra, procedimientos multicopistas, etc., en Nos
Techniques d'Ilustration. Edition de L'Impremerie 4 IEcole.
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Con el fin de dar algunas indicaciones que pue-
dan servir como de sugestién para la préctica, ofre-
cemos una sumaria idea de un proceso de labor es-
colar siguiendo en lineas generales el modo de tra-
bajar de Freinet en sus experiencias, ya que no es
posible concretar y ordenar lo que en las escuelas,
escuelas que conocemos en Espafia, no pasan de
ser alin ensayos y comienzos.

Se organiza el curso. La escuela forma parte de
un equipo de doce escuelas que convienen en hacer
el trabajo de colaboracion. Doce escuelas con las
cuales hay que mantener intercambio y que con su
situacion en distintas regiones, serdn un filén de
posibilidades educativas. Una de estas escuelas serd
la corresponsal regular y constante, con la que se
estard en estrecha relacion, siguiendo su vida diaria
y espectando sus incidencias y sus afanes.

Comienza el curso. No se compran libros de texto.
Cada nifo recibe dos carpetas, dos libros vacios; dos
libros que hay que ir llenando: uno para los traba-
Jos de la escuela, otro para los de la escuela corres-
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ponsal. Estos libros no son sino proyectos de una la-
bor cuyo motivo ha de ir ofreciendo la vida misma,
la vida cotidiana a la que, desde ahora, habrd que
mirar con 0jos curiosos y atentos para descubrirle lo
mds interesante y aprovechable.

No se compran libros. Ni los consabidos, iguales
para todos, ni ninguno. Hay una modesta coleccién
en un armario de la escuela. Los alumnos que con-
serven alguno que pueda aprovecharse, serdn invi-
tados a depositarlo a disposicién de toda la clase, en
la biblioteca de trabajo. No hay sino recurrir a ella
cuando haga falta. El material con que van a tra-
bajar los nifios es mucho mas barato.

Unos nifios se encargan de cuidar del material
de la imprenta, otro administrard el gran mont6n de
papel y cuidard de que el envio de impresos a la es-
cuela corresponsal se haga sin interrupcién y con
seguridad. Los alumnos mayores tendrdn la respon-
sabilidad del intercambio con las otras once escuelas
corresponsales. Recibirdn los trabajos y diarios de
clase de aquellas escuelas y ordenardn lo que se les
haya de expedir. Puede adscribirse a cada uno de
estos nifios mayores un colaborador de inferior edad,
de los que empiezan.

Para cada una de las escuelas corresponsales se
ha dispuesto una carpeta con un marbete que indica
el nombre y direccion, destinatarios, el nombre del
encargado y el del colaborador. El alumno va guar-
dando en esta carpeta, dia por dia, los dibujos, im-
presos, fotograbados, postales, etc,, que han de ser
enviados cada quince dfas.
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Precisa designar, en una lista de rotacién, equi-
pos de impresores. Aqui del tacto del maestro para
admitir la agrupacién espontdnea y libre o para con-
vencer de la necesidad de reunir en el equipo mifios
expertos en la técnica y nifios de edades inferiores.

Desde el primer dia se imprimen las direcciones
en los sobres para el envio de impresos. Estos envios
circularan con una franquicia postal muy reducida.
Adviértese revuelo entusiasta ante la iniciativa de
constituir una cooperativa escolar. Eligense los car-
gos, distribityense las tareas. Freinet ha dado a los
nifios, como base econdmica de su cooperativa, la
menguada cantidad que, para material, asigna el
Estado a las escuelas nacionales. Los nifios se encar-
garin de administrar ese caudal adquiriendo lo ne-
cesario para la escuela.

La labor en marcha

Parece que la opinién de los maestros coincide
undnime en desterrar, en los grados inferiores de la
escuela, la serie de horarios, disciplinas y progra-
mas que marcan los planes oficiales como cuadro de
trabajo que ha de ser sometido a la tortura de una
rigidez académica y formalista incongruente con sus
posibilidades y con la esencia misma de su vida.

Solo una supervivencia escolastica puede haber
mantenido la vida infantil presa en las tupidas ma-
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raiias de lecciones obedientes a un orden mis atento
a suministrar conocimientos postizos que a una activa
elaboracion y conquista de datos y potencias enrai-
zados en los intereses de la infancia. Una supervi-
vencia escoldstica que ha adoptado el libro come
supremo dictador y tirano.

El medio que rodea al nifio; el caudal de la vida
en torno; aquél en que estd sumergido, es una super-
lativa cantera de cuestiones indescifrables que entran
en constrante trato con el infante en apremiantes
incitaciones. ¢Cdémo no ha de encontrar €l nifio en
todo ello motivo de curiosidad, de interés activo si,
cabalmente, las mds sencillas cosas cobran para ¢l
una riqueza de significado y alcanza hasta la tras-
mutacién mdgica de loreal en lo deseable, en lo ideal?
Es preciso ver, ver las cosas, aprender a verlas: no
basta con mirarlas. “Dichoso el dia en que aprenda
y vea en ellas —dice el maestro Cossio— aunque no
sepa leer en los libros. El mundo entero debe ser,
desde el primer instante, objeto de atencidén y mate-
ria de aprendizaje, para el nifio, como lo sigue sien-
do, mds tarde, para el hombre” *.

También Freinet piensa que, en el grado inferior
sobre todo, la vida del nifio en su medio es la base
de la tarea educativa. Vivir con los alumnos, ver y
ensefiar a ver las cosas del mundo que son infinitas,
estudiar la vida, precisar por la expresién, por la re-
daccién y la imprenta las nociones adquiridas. He
aqui el medio de descubrir los reales intereses de los

1 Manuel B. Cossio: De su Jornada.
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nifios, no los prefijados en vagas generalizaciones fal-
tas de vigor.

Basta ese sentido social que adquiere el trabajo
asi organizado para que toda la tarea escolar se apoye
en motivos reales y no en la farsa y en la opresién
de aprender lecciones que al maestro se le ocurren
0 que imponen los textos por la sola razén de prose-
guir el orden légico y cientifico. jProfundo y am-
plio error!

Basta ese interés de trabajar, de redactar, de im-
primir para comunicar los resultados a los nifios de
otras escuelas que han de servirse de ellos para el
propio trabajo. “No trabajamos —dice Freinet— no
escribimos para nosotros mismos lo que no tendria
sino un interés muy relativo. Escribimos para diver-
s0s compafieros que, en diversas regiones de Francia,
sienten la satisfaccién de conocer nuestra vida. Sa-
tisfacer su curiosidad, su ansia de saber —con la se-
guridad de ser correspondidos. He ahf la inmediata
finalidad que, por si sola, bastaria a preservarnos del
estéril verbalismo”,

Es preciso conseguir textos de redaccidn espon-
tdnea de los nifios con exclusién de toda composi-
cién metdédica impuesta por los adultos. Para esto
si que basta el tacto del maestro. Entrenados r4pi-
damente los alumnos en el trabajo libre, conscien-
tes de su finalidad, surge efusivamente la expresidn
natural e ingenua. Los nifios llevan a la clase una
multitud de observaciones “—Mire usted, hemos
visto lagartijas. —Y yo he encontrado huevos de la-
gartijas. —Yo también. —Los hemos guardado para
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ver si salen lagartijas pequeiias. —No, yo ya lo he
probado y salen salamanquesas. .. muy feas. —Voy
a coger en mi corral que hay muchas y los traeré
a la escuela. —Sf, pero ti no sabes cogerlas; las ma-
tas. —V el rabo se mueve solo. —Estd vivo. —No, no. ..
—8§i, que lo he visto yo..."”

De entre la ramaiia de frases y exclamaciones se
destacan algunas que se ordenan y escriben en la
pizarra.

—“/Una redaccién, una lectura! Hoy nos ha re-
sultado muy bien. La hemos hecho entre todos.
Vamos a escribirla y la imprimiremos”.

A veces el texto queda en forma de didlogo. Hay
que dejarlo asi, con las reticencias y exclamaciones
tan expresivas y graciosas.

¢Que esto no es garantia del desarrollo de los pro-
gramas? :Con nifios tan pequefios? El programa
aqui es la vida misma en la que estamos sumergi-
dos. Los campos, las flores, el cielo azul, los cami-
nos, las faenas agricolas, los animales, los péjaros. . .,
o estd todo eso comprendido en los programas?

Pero =l maestro ha de estimar el interés que
comporta el minucioso examen de tantos datos y
sugestiones que pasan inadertidos a nuestro saber
ver angostado por la confianza en el libro que todo
lo ve y todo lo da presupuesto y sabido. Y después
ha de sumergirse en el mundo mismo del nifio para
aflorar con la menor violencia todo el caudal de
ideas y sentimientos que son la segura base de tra-
bajo sincero y creador.

“Ese es el principal esfuerzo que pedimos a los
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educadores: ese trabajo de colaboracién constante
con los alumnos que supone una concepcién nueva
de las relaciones escolares. El uso de los manuales,
que no reclama ningin vivo esfuerzo de creacidn
se aviene con un autoritarismo caduco, causa de
pasividad e indiferencia. Pero si queremos expre-
sar en toda su frescura y su espontaneidad la vida
misma del nifio, es indispensable que participemaos
en esa vida, que nos sometamos a las normas de la
sociedad infantil, que vivamos, hablemos, trabaje-
mos con nuestros alumnoes, que sepamos reir con
ellos, como ellos asombrarnos, ponernos a su nivel
—condicién precisa para que haya entre el maestro
y sus alumnos esa comprensién total que permita una
verdadera educacién’?

La vida infantil $e nos ofrecerd abundante si in-
tentamos descubrir sus motivos. El maestro obten-
drd una multitud de sugestiones de hondo interés,
tan s6lo con que deje fluir la expresién de sus alum-
nos contando hasta las menores peripecias de su
vida. La expresion natural e ingenua, conservando
las ideas esenciales y aun el gracioso estilo infantil,
sincopado y de frase corta, estilo que en la mayor
parte de las escuelas se pervierte influido por el
amanerado y cursi y ramplén de los usaderos ma-
nuales de lectura, Y si es preciso conservar, para
la mejor inteligencia del texto, repeticiones excesi-
vas, (por qué no? Poco a poco se ird descubriendo
el valor de los pronombres, de los nexos, de los gi-

1 Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires, pig. 60.
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ros mdas expresivos y, cautamente, puede el maes-
tro ir introduciendo nuevas palabras y nuevos mo-
dos de expresion.

Es perfectamente errénea la creencia de que el
nifio no debe llegar a los ejercicios de redaccién
sino en superiores edades y cuando ya tenga cierto
dominio de la técnica de la escritura. Asi como si
el nifio no pensara ni expresara hasta esa época
aventajada. No podrd, es natural, hasta entonces,
hacer trabajos del valor que hemos fijado como pa-
saderos, pero en el proceso de la ensefianza no hay
modulos absolutos de bondad, sino apreciaciones
relativas. El nifio, a los siete, a los ocho afios, no
nos ofrece redacciones que pudiéramos estimar como
buenas comparadas con aquel grado de perfeccién
que consideramos como concluido y ejemplar, pero
miradas en sf mismas y en funcién de la edad, cons-
tituyen admirables ejercicios y preciosos clementos
bdsicos para continuar la obra ulterior. Un error
y un atentado es mantener al nifio en silencio aguar-
dando a que, por arte de maravilla, llegue el tiempo
de sacar del d4mbito callado un caudal de perfectas
resonancias recénditas.

En la técnica de la imprenta, el nifio comienza
sus ejercicios de expresiom, sus redacciones, desde
que ingresa en la escuela, aun antes que sepa es-
cribir, con sus aportaciones orales al texto colec-
tivo, con sus dibujos libres, verdaderas expresiones
en un lenguaje universal, hasta que comienza a re-
conocer y a reproducir por la escritura las prime-
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ras frases para seguir la conquista entusiasta de ese
mstrumento maravilloso de comunicacién de su
pensamiento.

Es preciso dar confianza al nifio para que hable
y nos cuente sus menudas cosas; que hable y que
escriba, que con ello realizar4 una de las esenciales
condiciones de todo aprendiraje: hacer. A hablar
¥ a escribir se aprende hablando y escribiendo,
¥, como en todo aprendizaje, los resultados prime-
ros son defectuosos, pero el nifio no se cura de estos
defectos, no se arredra ante ellos, no pierde la con-
fianza sino cuando advierte que trabaja para que
el maestro, en su malhadada costumbre, se ensafie
administrando correcciones al trabajo. La confian-
za se pierde en la escuela tradicional, y en ella na-
cen la pereza y el desanimo; en la escuela tradicio-
nal donde el trabajo es impuesto e inmotivado; pero
dejad que el nifio libremente realice su deseo de
expresion y lo veréis progresar como progresa en
la adquisicién del lenguaje oral en el aprendizaje
materno. JAcaso detiene el nifio su progreso al
aprender a hablar, desde los primeros afios? El nifio
oye hablar, ve escribir v, naturalmente, se esforzara
en hablar, leer y escribir cada vez con mayor per-
feccidn, acercindose a sus modelos en una tensién
esforzada.

Es increible la abundancia de redacciones que
asi se obtienen. Tantas que, cuando se hacen colec-
tivas 0 por grupos constituidos espontineamente y
en simpatia, es preciso hacer una seleccion que per-
mita llevar a algunas a la imprenta. Aqui también
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el tacto del maestro. Pero leidas todas, suelen ma-
nifestarse preferencias decisivas apoyadas en el in-
terés de la clase influido del alto motivo de pro-
porcionar a los compaiieros ce otras escuelas datos
y ensefianzas y gozosas lecturas.

~ Los nifios ven la posibilidad de imprimir todas
sus redacciones. Sin embargo, su trabajo no debe
perderse. Esas redacciones pasan a las pizarras, de
la misma manera que la preparada para la impren-
ta. Mientras se prepara la impresion, los demds
nifios copian sus trabajos en cuadernos que han de
ser enviados a otras escuelas. Encuéntrase asi un
motivo al drido aprendizaje de la escritura, pues esa
copia se hace a base de textos propios, de cosas
conocidas, de palabras y frases llenas de sentido, y
en ella se ha de poner el mayor cuidado si se quiere
que los ninos de otras escuelas no hayan de encon-
trar dificultades al leerlas, v ha de ilustrarse con
dibujos, con colores que sean gratos a aquellos com-
paiieros.

Todo un trabajo en marcha, porque después de
la redaccién de textos, vuelve a proyectarse sobre
ellos la atencién en la gozosa labor de preparar y
tirar los impresos. Trabajo de atencién, de revisién
de las redacciones, de insistencia deseada para con-
seguir la obra perfecta, de reflexiones; trabajo de
ejecucion manual en el que el ejercicio se prolonga
y completa con ilustraciones recurriendo a los dis-
tintos procedimientos sencillos e ingeniosos que
son para los nifios de un gran atractivo.

Inutil decir que nuevas auras de intimidad y de
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vida entran asi en la clase con las redacciones de
los alumnos. El maestro, quiéralo o no ha de inte-
resarse por la vida de cada nifio: en adelante cono-
cerd el ritmo de los trabajos y alegrias infantiles;
sabrd lo que comen sus alumnos, cémo pasan las
veladas; descubrird los dramas familiares que a
veces le informardn de circunstancias dolorosas; se
le ofrecerd, en fin, con las sencillas narraciones de
los sucesos el abismo de lo subconsciente. ..

Lste conocimiento profundo del nific bastaria
por si solo para justificar la importancia conside-
rable que atribuimos a la libre expresion infantil,
base de toda educacién sélida y racional.

No resistimos el deseo de copiar aqui un trozo de
una carta que nos escribe José de Tapia, maestro
de Montoliu, de Lérida, que ha realizado trabajos
en esta técnica:

“...no es s6lo la imprenta un nuevo 1til al ser-
vicio del nifio, Confieso que el resultado obtenido
en mi precipitada y corta experiencia me ha reve-
lado posibilidades educacionales insospechadas. Tres
han sido, como verd por los cuadernos adjuntos,
los trabajos realizados; dos, por nifios del grupo pre-
paratorio, nifios de seis a ocho y de seis a nueve
afios. |Habria de haber vivido usted aquellos mo-
mentos! [Cémo hablaban! [Cémo discutian! [Co-
mo hemos estudiado todos! Ante las cuartillas que
habfan de llenar los mayorcitos, para componerlas
e imprimirlas, no hubo secretos. jQué bellas e in-

1 Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires.
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genuas confesiones de pequefias diabluras ocultas!
[Qué realismo de vida infantill He podido obser-
var, como nunca, los caracteres individuales de mis
alumnos e hijos. Ademds, y por qué no decirlo,
para ellos y para mi mismo los hechos y las cosas
han tomado un nuevo valor, una vida de que ha-
bian carecido hasta ahora. El espiritu de observa-
cion de la infancia es grandioso, siendo nosotros,
los maestros, los que hemos estado incapacitados
para comprenderlo, encauzarlo y aprovecharlo. La
falta de material tipografico ha hecho que, al ex-
tractarlos, estos ensayos hayan perdido bastante de
su caracteristica ingenuidad infantil. Sélo podian
componer un molde de 10 a 12 lineas. [Cémo se
desesperaban cuando habfa necesidad de rehacer
alouna frase para evitar el uso de tal o cual letra!
iY los pequefios! [Como charlaban entre si y se
disputaban el honor de dictar frases! [Cémo dis-
cutfan conmigo! Constantemente se informaban en
sus casas y observaban cuanto les rodeaba. Nada,
estoy contentisimo y creo que en el préximo curso,
esperado con impaciencia por los nifios y por mf,
podré cambiar el rumbo de mis tareas escolares
ddndoles una mas sana vitalidad".

“Se objetard, quizds, que de esta manera el maes-
tro no puede prever detalladamente, con arreglo al
programa preparado de antemano, los asuntos a es-
tudiar. Siempre he pensado que esta preparacion
previa de la clase es incompatible con el espiritu de
la educacién nueva, (Qué pretension de fijar la
vispera los ejercicios y lecciones del dia siguientel
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En nuestras escuelas que, a pesar de las apariencias,
siguen siendo opresivas, el maestro todo lo regula,
hasta el pensamiento del nifio. Pero es éste tan fu-
gitivo que bien raramente se consigue despertar el
interés y la comunicacién entre el pensamiento
adulto y el pensamiento infantil. Se consigue asi
atiborrar las inteligencias, pero excepcionalmente
se consigue una acciéon verdadera sobre el indivi-
duo, una verdadera educacion.

Soy absolutamente contrario a esta preparacion
directa y mecdnica de la clase. Comprenderia tal
preparacién si se hiciera como en ciertas escuelas
belgas, segiin centros de interés bien estudiados.
Porque los centros de interés son una especie de
programa de estudios basados en temas del interés
—psicolégicamente. constatados— de los nifios en
ciertas épocas del afio y en los diversos momentos
de su desarrollo. Esta adaptacién a las necesidades
infantiles permite obtener, de vez en cuando, la co-
municacién entre alumnos y adultos, porque la
lecci6én prevista suele a veces corresponder a lo que
los alumnos desearian. Pero aun asi, esta adapta-
cién no serd sino aproximada, a menos que el maes-
tro no tema subvertir el orden de ciertas lecciones a
fin de que la ensefianza convenga mds a los alumnos.

Estamos persuadidos de que los centros de in-
terés son un progreso de educacién, pero son sélo
una etapa, mds alld de la cual vemos la educaciéon
verdadera basada completamente en las necesida-
des reales de los nifios”. "

1 Freinet (C.): L'Imprimeric & P'Ecole, pdgs. 35 y 36.
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La clase de lectura

Revisando momentdneamente nuestra experien-
cia inmediata, se nos aparece esta realidad extendida
a gran numero de escuelas: la ensefianza de la lec-
tura es de las mds descuidadas y peor practicadas.
No es raro encontrar escuelas donde se advierte la
preocupacién de perfilar la diddctica de las dis-
tintas ensefianzas, ¥ tampoco es raro encontrar que
1a clase de lectura ha merecido la minima atencidn,
bien asi como si fuera de una técnica tan sencilla
que todo en ella estuviera resuelto. Es curioso el
suceso y bastante generalizado. Parece que no hay
que transformar el modo de ensefianza de la lec-
tura consuetudinario en aquellas escuelas en donde
nosotros aprendimos a leer. Gostumbre de domine.

Hay que confesar que son poquisimos los maes-
tros que no han arrumbado el cartel, y que los pri-
meros pasos de esta ensefianza han sufrido una hon-
da transformacién y han merecido una atencién por
parte de los maestros, que acusan una nueva sensi-
bilidad diddctica.

Pero, jqué se hace cuando se han salvado los go-
zosos progresos de lectura global; cuando al nifio
se le pone en las manos un libro y se le hace for-
mar parte de una seccién? Entonces es ficil adver-
tir que la clase languidece, pesa; hasta al mismo
maestro, v el mismo maestro sabe el escaso —y mi-
lagroso— rendimiento que en ella se obtiene.

Nos asalta el recuerdo de aquellos nifios situa-
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dos en semicirculo, en pie indefectiblemente —¢pa-
ra qué?— obligados a leer uno después de otro una
monotonia agobiante. De vez en cuando rompe la
melopea la voz del maestro que ordena: [Otrol
Y, cuando todos han leido, alli se acaba. Es tam-
bién muy general que el maestro se salve de la ru-
tina y, al poner en la clase de lectura su atencion,
elija un ejercicio de mayor solvencia. La lectura
comentada proporciona la solucién, una solucién
que parece responder a toda exigencia.

La lectura comentada se ha tomado de los viejos
tratados de diddctica como un ejercicio tan com-
plejo y bien hallado cual si se tratara de un ejerci-
cio culminante. Lectura comentada y perfeccion
del procedimiento parecen cosas andlogas.

Pero no nos engafiemos; con la lectura comentada
no se consigue nada razonable en el aprendizaje
de la lectura. En ese aprendizaje que tiene un fin:
el entendimiento de lo que se lee.

El que ha visitado escuelas sabe que en buen
nimero de ellas se estancan los esfuerzos en el mo-
mento de la traduccién oral y mecdnica de las pa-
labras de un libro. El nifio traduce oralmente lo
escrito sin entenderlo y cuando se quiere salvar este
obsticulo —insalvable por este camino— se recurre
al ejercicio de comentar. ¢(De comentar qué? :Qué
se va a comentar si no se ha entendido? El comen-
tario desborda el contenido de lo comentado. Claro
que hay alguien que ha entendido y que comenta:
el maestro. En la lectura comentada es el maestro
la persona activa; el nifio es un elemento pasivo. Su
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actitud es la que mas se opone al axioma de la ac-
tividad en todo desarrollo y aprendizaje.

La aficién al comento viene también, segin creo,
de que en él suele surgir materia de ensefianza de
cosas diversas, o sea que suele ser ocasién de que el
maestro {ransmita conocimientos €n mds O MENos
doctos discursos. Siempre la desdichada idea de
que no hay practica escolar valiosa si en ella no se
ofrece al nifio un nuevo dato tedrico.

Lectura comentada, explicada, resumida... no
hay que obstinarse. La solucién no estd ahi. Los
errores son fundamentales. La lectura en comun,
cuya prictica es tan generalizada, es una de tantas
rutinas con que se atenta al esfuerzo creador del
nifio. Una de tantas rutinas con las que se esclaviza
la personalidad infantil hurtando sus justas ansias
de libertad. Recordemos a los nifios todos de una
seccién obligados a seguir el ritmo de otro que lee
en alta voz, quizas rapida o lentamente, cuando el
4nimo estd dispuesto a buscar lo que sigue con avi-
dez de curiosidad o para acabar pronto porque el
interés falta, reclamado por cosas mis gratas o mias
bellas. Y es que no se puede reclamar interés por
una lectura cualquiera. No se puede obligar a un
nifio, a todos los nifios por igual, 2 un ejercicio
idéntico y simultdneo bajo el temor de perderse, de
desviarse de la palabra o el renglén donde se lee.
Fso es absurdo, y €l efecto en el nifio no puede ser
otro que el hastio,

“Los maestros que infligen a sus alumnos esa
“disciplina” antinatural, deberfan preguntarse si la
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aceptarian para ellos mismos. Deberian pensar en
la posibilidad de estar sentados en asientos inco-
modos con un libro abierto en una pagina que les
estuviera vedado volver, leyendo alternativamente
con la obligacién de seguir veinte veces esta repe-
ticién somnifera. Tal vez asf serian mds indulgen-
tes para sus pobres alumnos” 1.

JIrreemplazable este ejercicio de lectura en co-
mun? No, no es irreemplazable. No puede serlo
cuando hay que desecharlo decididamente por im-
propio y falto de justificacién.

Las experiencias de laboratorio han demostrado
que la lectura exige muy superior atencion de los
centros visuales que de los auditivos; que la lec-
tura visual es mds rdpida que la lectura articulada.

“Fn la leccion habitual de lectura, cuando un
nifio lee en alta voz y sus compafieros siguen el
texto con la vista, el maestro exige a estos ultimos
un ejercicio psicoldgicamente imposible: no les es
posible seguir. Y cuando son castigados por no
saber proseguir en el lugar donde el companero
queds, son castigados injustamente. Todos los es-
fuerzos que hagan para adaptarse y seguir el ritmo
del lector no ejercitan sino esos movimientos regre-
sivos de los ojos, que una buena educacién de los
hébitos de lectura debe esforzarse en hacer desapa-
Tecer,

La lectura debe hacerse ocasional. La necesidad
de su aprendizaje debe surgir a proposito de una

1 Freinet (C): Plus de Manuels scolaires.
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necesidad del nifio, debe responder a sus intereses.
Entonces ser4 provechosa y de facil adquisicion.
Es preciso, ademds, que el método se adapte a ello,
que no se desaliente al nifio y le permita leer pron-
to textos a su alcance que relaten sus experiencias,
sus observaciones, que respondan a sus necesidades
intelectuales y afectivas” .

No es sélo la repeticién del pensamiento, ajeno
lo que se pide al nifio haciéndole leer textos. Se
pretende obtener del nifio una actividad personal:
que comprenda ese pensamiento ajeno, que expre-
se el suyo, que traduzca en términos propios el sen-
tido del trozo que acaba de leer. Los métodos acti-
vos permiten al nifio documentarse por si mismo,
aprender a leer silenciosamente y a sacar lo esen-
cial de lo leido. De ahi la necesidad de una ense-
fianza de la lectura silenciosa.

En la técnica Freinet queda suprimida la habi-
tual leccién de lectura. Los nifios que han hecho unas
redacciones interesantes que pronto se convierten
en perfectos impresos. El placer de ver ¢l pensa-
miento impreso, la satisfaccion de sentirse autor
que merece los honores de la imprenta, es la abso-
luta garantia de que el nifio leerd con gozo y con
avidez, silenciosamente, recreindose en aquel es-
crito claro, en aquella maravilla de perfeccion.
“Cuando el texto sale de la prensa lo leemos como
el editor revisa la nueva produceion”.

Quedan suprimidos radicalmente todos los in-

1 Dottrens (R.) et Margairaz (E): L Apprentissage de la
lecture par la méthode globale. Pigs. 38, 35 y 38.
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convenientes de la lectura colectiva. Ya no hay
obligacion de seguir. Cada cual lee lo suyo, lo del
compafiero, lo de los demds si lo desea. Nada de
hipocresias ni de actitudes defensivas ante imposi-
ciones que a nada conducen. Los alumnos que han
creado sus lecturas, que las han compuesto letra a
letra y signo a signo, leen aquello con mds aprove-
chamiento que las lecturas mecanicas de libros aje-
nos para los que no se ofrece el menor esfuerzo men-
tal ni el menor interés.

Podria parecer que la lectura asi practicada ado-
lece de parvedad, de ejercicio insuficiente, mas no
hay que olvidar otras actividades escolares que pres-
tan material abundante, Los intercambios de tra-
bajos, los diarios, bimensuales que se reciben de
otras escuelas, la revista infantil de que luego habla-
remos, las ediciones derivadas de la revista, el ma-
nejo de fichas, constituyen abundante material que
los nifios leen con deseo y con gusto.

Por otra parte, véase lo que afirma Freinet:

“Durante el curso de 1924-1925 hemos llegado a
imprimir alrededor de 2.000 lineas que correspon-
den a un libro ordinario de lectura de 100 paginas.
Fn el curso de 1925-1926 el total de nuestros dos
libros de vida alcanzé las 3.000 lineas. He ahi nues-
tro libro, no s6lo copioso, sino vivido, trabajado,
escrutado linea a linea”.

En los nifios mayores sigue la lectura respondien-
do a una satisfaccién y a una necesidad. Aun es
menos precisa aqui la consabida clase de lectura.
Los nifios mayores leen mucho; reciben y expiden

i
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los trabajos diarios, los bimensuales, revistas, do-
cumentos; recurren para ayudarse a la biblioteca
o al fichero, redactan trabajos de geografia local,
colaboran en la revista infantil... La lectura de
los impresos compuestos por grupos y en trabajo
libre son leidos en alta voz a los compafieros antes
de hacer la tirada definitiva. La lectura en alta voz
y la lectura silenciosa surgen en la escuela en oca-
siones multiples, y ligadas a necesidades de la tarea
emprendida, a deseos sinceramente sentidos.

“No olvidemos —dice Freinet— que de diez a
trece afios los nifios tienen en general una gran avi-
dez de lecturas, y procuran por todos los medios
evadirse del radio de accidn habitual. Sin embargo,
nosotros tratamos de dar a sus lecturas una razon
mas profunda que el simple capricho, y procuramos
que puedan servir a nuestro trabajo escolar.

Y realizamos tres clases de lecturas:

12 Documentacion directa por la lectura de pa-
ginas preparadas y clasificadas de antemano, sea
por el maestro o por los alumnos de afios anterio-
res, y que hacen referencia a la leccion estudiada.

22 Rebusca de documientos: lectura de libros ins-
tructivos, ciencias, historia, geografia, etcétera, en
los cuales los alumnos buscan documentos para
completar un trabajo individual o colectivo.

82 Lectura recreativa o con finalidad artistica,
silenciosa o en alta voz, preparada o no, hecha, por
ejemplo, a toda la clase reunida.

Después de vencido el mecanismo, los alumnos
han de utilizar la lectura como instrumento de tra-
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bajo. Habituados a la redaccién y critica de los
textos aprenderdn sin tortura gramatical a sentir
los escritos de los mejores autores, Io que, por otra
parte, no habrfa de ser el fin de nuestra ensefianza
del idioma. Sentir la belleza de las obras maestras
seria un bien superfluo si no consiguiéramos mane-
jar hdbilmente el lenguaje, necesidad dindmica para
los trabajadores” 1,

Otros ejercicios de lenguaje. — Se comprende f4-
cilmente dentro de esta direccién de trabajo cémo
la adquisicién, el enriquecimiento del lenguaje ha
de ser una consecuencia natural. No se hacen pre-
cisos los falsos ejercicios de vocabulario. El nifio
posee un caudal de palabras que pone al servicio
de sus ideas y que llega a manejar en sus redac-
ciones, con justeza, hasta donde le permite el des-
arrollo de su inteligencia verbal. Esa base de len-
guaje adquirido ya ha de ser el punto de partida,
primero para afirmar por el ejercicio el claro signi-
ficado y el apropiado empleo de palabras, después
para aumentar ese fondo primario al compés de la
vida misma que serd la encargada de presentar la
necesidad de nuevas palabras que el nifio deseara
emplear para dar expresién a las nuevas ideas. Los
ejercicios sobre lo escrito no se hacen con el fin de
ensefiar palabras desconocidas, sino para organizar
las conocidas en grupos de afinidad, de semejanza
de rafces, de determinaciones, de derivaciones. ..
No ensefiar palabras nuevas: clasificar los conoci-

I Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires.
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mientos verbales que ha ensefiado la vida escolar
o social.

“Fsta preocupacién que parec€ poco ambiciosa
se armoniza con la idea que gufa nuestros esfuer-
~ zos: partir del nifio, ayudarle a enriquecer su per-
sonalidad y no otorgar desde la cima de nuestra
cuficiencia adulta riquezas verbales que no llegan
jamds al alma de los nifios” .

Este mismo criterio restrictivo de toda ensefian-
7a tedrica y formalista preside la adquisicion de los
conocimientos gramaticales. No mas el torturante
e inutil estudio de las enrevesadas nomenclaturas
escoldsticas de las gramdticas preceptivas. Las in-
terminables clasificaciones de las palabras no son
sino marafas de dificultades que no proporcionan
conocimiento cierto ni eficaz para el aprendizaje
de ]a lengua. No hay definicién ni clasificacion que
no esté sujeta a revisiones y a modificaciones, bien
asi como si no se caminara por terreno seguro 'y
si por conceptos vagos de valor incierto. Desglosar
el estudio gramatical del ejercicio verbal del alum-
no, reducirlo a lecciones aisladas como i se tratara
de un conocimiento postizo, desarraigado del len-
guaje, e un error superlativo que atn tiene cabida
en el trabajo de muchas escuelas.

La gramatica no ensefa a hablar y a escribir,
como la fisiologia no ensefia a digerir. El nino pue-
de aprender y aprende a hablar y a escribir sin la
ayuda de las reglas gramaticales. Las conversacio-
nes de los nifios, sus redacciones, son las mejores

1 Freinet (C): Plus de Manuels scolaives.
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lecciones de gramdtica, y ellas deben ser la base,
el punto de apoyo para el estudio de las elemen-
tales leyes a que obedece la conjuncién de las pa-
labras en una expresion correcta. Es preciso estar
previamente en posesién del lenguaje para tomarlo
como objeto de estudio. Todo lo demis: definicio-
nes preceptistas y falsas, clasificaciones sin funda-
mento, es pura farsa gramatical que debe desapa-
recer de la escuela.

Se comprende que aquel reflexionar sobre el
idioma no puede apenas caber en los grados infe-
riores de la escuela en los que por el ejercicio se
estd formando el lenguaje. Por eso aqui el estudio
gramatical, o se anula, o parece reducido a una
minima expresion, pero siempre apoyado en el texto
compuesto por los alumnos, fuente del tnico in-
terés posible.

En los qrados superiores de la escuela primaria
la gramdltica, sin perder su dependenma de los tra-
bajos de redaccidén y el interés por conseguir su per-
feccibn, puede convertirse, de estudio 4rido como
suele ser, en sencilla induccidn del oficio de los ele-
mentos de las oraciones en idea, sin definiciones,
de los nombres y sus determinantes; del verbo con
la conjugacion, de las formas que aparezcan en las
redacciones, sobre.todo sin complicaciones plus-
cuamperfectas; de los determinantes; del verbo; de
las derivaciones, género, numero, nuevas ideas y
significados que aportan los afijos: andlisis 16gico,
oraciones principales y subordinadas... Todo lo
importante de la teoria gramatical reducido y se-
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leccionado, y adaptado al capital ejercicio de len-
guaje: la expresion oral y escrita, las redacciones im-
presas 1,

Tomados del articulo “Le Fetichisme gramati-
cal”, publicado por André Fontaine, inspector ge-
neral de ensefianza de Francia, en la revista L’En-
seignement public, transcribe Freinet en su libro
Plus de Manuels scolaires estos parrafos que afirman
su concepto del valor de las ensefianzas gramati-
cales:

““...se comprenderd que el vicio fundamental de
la ensefianza de la gramitica es el culto verdadera-
mente idélatra del término técnico por si mismo.
una cierta fe en las férmulas rituales, vagas o her-
méticas, en lugar de la indagacién sincera de la
verdad pura, completamente inteligible y asimila-
ble al nifio. ..

Cuanto mds evitemos la terminologia gramatical
de la estructura de la frase, mds probabilidades ten-
dremos de interesarlo, instruirlo y conseguir que
hable y escriba bien. El mecanismo pedantesco del
andlisis hace perder de vista la realidad viva del
estilo que es lo unico que merece ser estudiado.

El dia en que se nos descargue de este aparato
pedantesco que oculta las realidades en lugar de
descubrirlas, quién sabe si algunos de los maestros
no se encontrardn desamparados y pensardn: “En-
tonces, ¢qué vamos a ensefiar a los nifios?"” Les que-

1 Ver Freinet: “Gramaire francaise en 4 pages”, L'Impri-

merie a PEcole. Ntmeros de octubre, noviembre y diciembre
de 1931, y enero y febrero de 1932.
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da el recurso de hacer lo que los buenos profesores
de latin o de griego, es decir, no cuidarse de defi-
niciones y averiguar en los casos en que se emplea
tal o cual forma. ..

Como el uso de las formas es ya conocido de la
mayor parte de los alumnos, serd preciso que la
ensefianza se aplique menos a ir de lo conocido a
lo desconocido que a observar por la reflexién lo
que ya es conocido por la préctica”.

Y afiade Freinet: “Ensefiemos el idioma por la
prictica. Precisemos las reglas cuando nos sirvan
para perfeccionar nuestro trabajo, desechémoslas
cuando no sintamos su necesidad. La prdctica re-
gular de la imprenta en la escucla, la redaccién y
la lectura, tal y'como las comprendemos, han de-
mostrado suficientemente su superioridad gramati-
cal y constructiva sobre los antiguos métodos. Nues-
tros alumnos aventajan sin esfuerzo a sus compafie-
ros sometidos todavia a la celosa autoridad escolar”.

Publicaciones infantiles. — Més arriba hemos alu-
dido a la lectura de la revista infantil y de obras es-
critas por los nifios. He aqui una de las realiza-
ciones mds simpiticas del grupo “L’'Imprimerie a
I'Ecole” de la cual no podemos dar —limitados por
el espacio de esta obra— sino unas noticias sumarias.

En toda la técnica escolar que se desarrolla en
torno a la imprenta se podrd advertir una esencial
tactica de trabajo cooperador, un intento de colabo-
racion, no sélo entre nifios de una misma escuela,
sino entre equipos de escuelas, apuntando al hori-
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zonte dilatado de la cooperacién de nifios de todos
los climas.

La revista infantil surgié al principio como una
consecuencia del intercambio escolar. Los nifios,
habituados a describir su vida, a expresar su pen-
samiento, hacen redacciones de un cautivador inte-
rés. Era preciso aprovechar esta aptitud para ofre-
cer a todos los escolares una seleccion de narraciones
y leyendas y descripciones de cosas vividas, escritas
por nifios de todas las escuelas. Y aparece La Gerbe,
revista mensual tirada en las prensas de los equipos
de escuelas. Por turno, cada equipo lanza la re-
vista en el mes que le corresponde. El €xito es mag-
nifico. Los cien ejemplares que puede tirar cada
equipo sin que resulte un gran recargo del trabajo,
son insuficientes. Es preciso hacer una gran tirada
de La Gerbe. Se impone descargar a las escuelas
de este trabajo de impresién en sus elementales pren-
sas. La Cooperativa adquiere una imprenta de tra-
bajo intensivo. La Cooperativa hace sus ediciones,
edita la revista. Dentro de la modestia que impone
la situacién financiera de esta cooperativa proleta-
ria La Gerbe resulta una magnifica revista infantil,
6rgano de enlace entre todos los alumnos entrena-
dos en la actividad librera. La Gerbe publica, lo
mds rdpidamente posible, los trabajos y dibujos
que envian los nifies. Colaboran nifios de escuelas
francesas, alemanas, rusas... Freinet espera la co-
lIaboracién de nifios espafioles.

No termina aqui la iniciativa. “Ya caracteris-
tica de La Gerbe es seguir la actualidad”. Es pre-
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ciso aprovechar todos esos documentos para hacer
algo estable y definitivo. Se seleccionan los traba-
jos mds sustanciosos de la revista, se invita a los
nifnos a hacer amplios cuadros de vida infantil. Con
ellos se publican los “Extraits” de La Gerbe. Ex-
tractos, selecciones que se editan en folletos de 12,
14 y 16 pdginas. El trabajo y las ilustraciones, ori-
ginales de los nifios, Las redacciones vivas y apa-
sionantes de la infancia. La coleccién consta ya
de 42 cuadernos. Se publica uno cada mes.

He aqui un tesoro maravilloso de trabajos in-
fantiles. Ninguna lectura tan apasionante para los
nifios. Las escuelas de 40 departamentos franceses
han colaborado hasta ahora en los mimeros publi-
cados, tarea de varios centenares de escolares que
han llegado a censeguir obras de una originalidad
y una sencillez emocionantes. Se esperan las colabo-
raciones de nifios espafioles. Pedagogos y artistas
coinciden en estimar estas publicaciones como una
verdadera revelacién, como un descubrimiento in-
estimable de las posibilidades del alma infantil.
Los educadores admiran en esta coleccién de cua-
dernos una obra en cuya necesidad pensaron qui-
zds muchas veces y que tiene ahora su realizacién
incomparable,

No es posible imaginar justamente el alcance y
realizacién de esta empresa. Los folletos publicados
son verdaderas joyas. Es necesario verlos y mane-
jarlos: Invitamos a los maestros que no los conoz-
canm.
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EL TRABAJO LIBRE EN TORNO
A ACTIVIDADES Y TECNICAS
COMPLEMENTARIAS

Cada dia va perdiendo mas terreno en la estima-
cion de los educadores la escuela tradicional, la
caracterizada por la pasividad de los alumnos so-
metidos a una sabia administracién de conocimien-
tos en una actitud meramente receptiva. Los que
la hemos sufrido no podremos olvidar las terribles
lecciones que recibimos clavados en las bancas, al
pobre maestro, martir ¢l mismo, que se esforzaba
en transmitirnos sus conocimientos en mds o me-
nos doctas explicaciones, y los ratos amargos para
aprender la leccion de memoria, mientras nos sal-
taba la alegria en el corazén porque afuera bri-
llaba el sol.

iEminentes lecciones discursivas de los maestros!
jLastima de esfuerzo! [Trabajo perdido! Por lo
primero, no estudiar la leccién; lo segundo, no ex-
plicar la leccion. Lo primero, hacer, trabajar en
comin, maestros y discipulos, el maestro como un
discfpulo mds, en una actitud de siempre apren-
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diz; descendido de su sitial, ofreciendo su esfuerzo
personal para ponerse al servicio de los nifios.

Hay una época en la vida del hombre en la cual
su formacién, su cardcter, se orienta y decide y
afianza como si hubiera encontrado un apoyo fir-
me y hasta entonces incdgnito. Es ésta la época en
que el adolescente, el hombre, se enfrenta con la
vida y trata de descubrir su sentido en lucha por
descubrirlo, y aparece el trabajo personal, libre, el
trabajo de investigacién, de la mds apremiante
busqueda de datos, en la vida misma, en la expe-
riencia aguzada de atencién, en las bibliotecas, en
el periddico, en los archivos... ejercitando la ac-
tividad personal creadora. Esa etapa de la vida del
hombre, en la que se utilizan los recursos de mayor
virtud educativa, es retrasada desatentadamente por
la escuela primaria. No acierta uno a explicarse
por qué la educacién de los nifios ha de estar so-
metida a una disciplina autoritaria y a un trabajo
impuesto, desligado de la completa actividad vital,
como si el aprovechar ésta y orientarla no fuera la
garantia absoluta de educacién natural. ¢Que asi
no se aprenden las asignaturas y las nociones teé-
ricas ordenadas desde un punto de vista adulto y
riguroso? Y, ¢de qué sirve eso en el proceso de la
educaciéon del nifio? ¢No basta con el resultado con-
seguido —esta sociedad egoista y bdrbara— para
condenar esa educaciéon deformadora?

Mds racional la concepcién nueva de la escuela,
trata de conservar y aprovechar los valores vitales
de la infancia, descubrir sus resortes de actividad
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y poner a los nifios en trance de satisfacer sus nece-
sidades y apetencias, su curiosidad natural, velando
por un desarrollo normal.

Precisa, pues, modificar las condiciones de tra-
bajo escolar. Los nifios tienen una gran necesidad
de actividad. Esa necesidad, esa tendencia bioldgica
no debe ser refrenada, sino satisfecha y encauzada.
Dejemos que los nifios trabajen. “Hagamos como
el ingeniero en la fabrica: preparar las grandes li-
neas de nuestro esfuerzo colectivo; organizar el tra-
bajo, su abastecimiento y la salida de sus produc-
tos; contribuir a que cada uno esté en el puesto
donde haya de ser més provechoso al individuo y
a la colectividad; asegurar en las mejores condi-
ciones un rendimiento de trabajo mdximo” *.

Todas estas condiciones se dan en la escuela
Freinet: escuelas corresponsales que envian sus tra-
bajos, tarea para corresponder en el intercambio,
seleccién de documentos diversos, adquisicién de li-
bros de biblioteca adaptados al trabajo, etc.

Aprovechar la vida misma del grupo, proporcio-
narle ocasién de que surjan motivos de actividad
para que ella, sin tareas reglamentadas e impuestas,
baste a proporcionar el trabajo deseado capaz de
educar y proporcionar al alumno la instruccién que
necesita.

Por eso Freinet, aparte de los ejercicios en co-
mun de las redacciones, lectura, imprenta, etcétera,
tiende a proporcionar ocasién de trabajo libre. Hay

1 Freinet (C.): Plus de Manuels scolaires.
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diversas escuelas que lo utilizan, pero es preciso
dar a estas iniciativas una mayor amplitud y una
definicién precisa de técnica y material.

Freinet construye fichas rectangulares de cartu-
lina que son clasificadas en cajas. A los rectingulos
de cartulina se pegan hojas de papel con cuestiones
a resolver; en otros se pegan las respuestas y cjer-
cicios resueltos. Las fichas de gramdtica y cdlculo,
por ejemplo, se distinguen por el diferente color.
Fn una misma materia se distinguen las fichas pre-
guntas de las respuesias, en que éstas tienen los 4n-
gulos redondeados. El nifio, cuando ha terminado
su trabajo de redaccién, o mientras sus companeros
preparan los impresos, se dedica libremente a re-
solver ejercicios de los ficheros. Elige la ficha que
le conviene, siguiendo en lo posible el orden natural
de dificultad, hace los ejercicios propuestos en un
cuaderno especial que el maestro revisa una vez por
semana. Cuando ha terminado el trabajo busca la
ficha respuesta marcada con la misma asignatura
numérica y comprueba lo que ha hecho.

Suprimida toda sancién el nifio llega a compren-
der la inutilidad de recurrir al ardid y se interesa
en los ejercicios como en un juego educativo por re-
solver la dificultad cada vez mds seguro de sus pro-
gresos. Basta como condicién esencial que la gra-
duacién de los ejercicios sea casi insensible, de ma-
nera que el nifio pueda cobrar confianza venciendo
dificultades sin gran esfuerzo. Cuando el nifio ne-
cesite ayuda ya recurrird en busca de explicacion
a los compaiieros m4s adelantados o al maestro.
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“De ninguna manera sancionamos estos traba-
jos —dice Freinet— El nifio mismo se controla,
Hemos descartado en nuestras relaciones toda hi-
Ppocresia escolar; ademds —y singularmente por la im-
prenta—, el nifio ha adquirido el hdbito de la apli-
cacion escrupulosa. Las experiencias nos han de-
mostrado que en estas condiciones es ventajoso con-
ceder al nifio un gran margen de confianza”.

La revista L'Imprimerie a P'Ecole, érgano de la
Cooperativa de la Ensefianza laica formada por mds
de 250 maestros que, diseminados en el territorio
francés, trabajan en la técnica Freinet, revela la aten-
‘cién que este grupo de maestros pone en el fichero
de céleulo. La colaboracién més desprendida y en-
tusiasta es caracteristica de este grupo de maestros
dispuestos siempre a aportar datos, sugestiones, ayuda
para conseguir la perfeccién posible en las técnicas
escolares. Hace tiempo que se trata de realizar el
fichero de célculo, coleccién de fichas impresas. La
Cooperativa ha lanzado ya una seleccién minuciosa
de problemas que forman una primera serie de
200 preguntas y 200 respuestas editadas hasta ahora.

Es natural la preocupacion de estos maestros que
tienen que responder a la ensefianza fijada en un
amplio programa oficial de cdlculo. Porque es pre-
ciso que toda ensefianza responda a los postulados
de la actividad creadora del nifio ligada a las nece-
sidades e intereses que brinda la vida en torno a una
educacién funcional. Y el cilculo debe estar, como
las demis disciplinas, intimamente unido al nuevo
espiritu de la clase y su ensefianza ha de ser moti-
vada y activa.
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Es imposible con este criterio ordenar de antemano
la tarea para el aprendizaje del cdlculo. El maestro,
con los alumnos, aprovechara, buscard las oportuni-
dades en el curso de la vida escolar para derivar de
los intereses suscitados los precisos ejercicios mate-
mdticos.

Sélo en una etapa avanzada debe llegar el alum-
no al célculo abstracto. Antes, desde los primeros
afios escolares, las operaciones practicas derivadas de
cuestiones suscitadas en el trabajo total de la clase,
deben ser su absoluto dominio. Hasta cuando el
niito aborda el cdlculo abstracto debe éste hallarse
en intima relacion con cuestiones y problemas sur-
gidos en los grandes centros de interés de la jor-
nada .

“Calcular —dice Seguin— no es una alta opera-
cion del espiritu. La prueba es que los idiotas han
aventajado a veces a los académicos. Se puede decir
que el sabio calcula con el fin de resolver problemas
importantes, mientras el idiota calcula generalmente
sin ninguna finalidad”.

Por eso el material del cilculo preparado en Win-
netka no puede tener la aprobacién de Freinet. La
técnica Winnetka es a su entender una de las tiltimas
y mds perfectas realizaciones de la pedagogia capita-
lista que apunta a aumentar el rendimiento, a acu-
mular conocimientos sin cuidarse de un modo pre-

1 La Cooperativa ha adoptado un ingenioso juego de cu-
bitos de madera ensamblables, como ejercicio auxiliar de ini-
ciacién matemitica. Ver descripcién y uso del iniciador ma-
temitico de J. Camescasse. L'Tmpremerie a U'Ecole, niimero 43,
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ciso de la utilizacién humana que habrd de hacerse
de ellos. En esas realizaciones el espiritu americano
se manifiesta en toda su crudeza: velocidad, no per-
der tiempo, teorizar con la esperanza de que, pose-
yendo el nifio lo antes posible instrumentos de tra-
bajo, pueda después educarse libremente.

“Nosotros desaprobamos totalmente ese divorcio
entre la vida y las técnicas de trabajo, persuadidos
de que la actividad funcional nos conducird a me-
jores resultados, quizds con menos rapidez, pero con
mds seguridad” .

Los libros de Washburne no han servido en este
caso sino como ejemplo, como técnica de prepara-
cién de un material pedagogico. Ha sido preciso que
los maestros adictos a L'Imprimerie ¢ 'Ecole hayan
concebido su fichero de cdleulo. Bien entedido que
este fichero no es sino un auxiliar y complemento de
los ejercicios de cdlculo que surjan ligados a los in-
tereses de la clase, de los problemas que la vida
vaya presentando.

No deja de tener una dificultad aparente la liga-
zén de la ensefianza del cdlculo en una escuela activa
donde los intereses no suelen presentar ocasién de
que las cuestiones se presenten en el orden reque-
rido para garantizar una dificultad creciente de los
ejercicios. Parece que el maestro se ha de sentir
perplejo al llegar el momento de encontrar enuncia-
dos a los problemas apropiados a la actividad espon-
tdnea de Ia clase, y que por este camino no se habrd.

1 Freinet: Le Fichier de Calcul. L’Tmprimerie & PEcole.
Numero de febrero de 1932,
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de conseguir la graduacién de dificultad precisa en
este aprendizaje,

En realidad, es ésta una solucién que ha de quedar
encomendada al tacto del maestro. Dificil formular
una norma precisa. La vida no se nos presenta orde-
nada en los casilleros que ha conseguido establecer
Ia especulacién adulta y cientifica para distribuir su
complejidad como en un museo de ideas embalsa-
madas.

Interesado el nifio en las cosas que le rodean,
acostumbrado a preguntar a sus f[amiliares, a los
obreros, a los campesinos para adquirir datos con
que hacer posible el trabajo de la escuela, no fal-
tardn motivos y ocasiones para hacer una ensefianza
natural y llena de interés, de cuya importancia ten-
drd el alumno visién clara, cuyo objeto y cuya fina-
lidad tienen para él un sentido preciso: resolver
cuestiones que en la vida se presentan y adquirir los
conocimientos indispensables que le permitan re-
solverlas en adelante.

Fl maestro, en estrecha relacion con sus alumnos
y con los trabajadores, podra ficilmente informarse
del precio de los productos de la tierra, de los abo-
nos, de la cantidad necesaria por hectdrea, de los
jornales, del precio de los alimentos, de la cantidad
de cemento que el albafiil mezcla con la arena, de la
cantidad de nata que se obtiene de la leche, de la
manteca producida... Siempre habrd cuestién rela-
cionada con el cdlculo en los intereses que hayan sur-
gido en la clase, y los problemas a resolver ofrecerdn
dificultades multiples, desde las rudimentarias a las
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complicadas. Cuestiones y problemas en cuya solu-
cion habrd que emplear el tiempo necesario, orien-
tando, aclarando, proporcionando técnicas y razo-
namientos de las operaciones, con detenimiento, des-
cubriendo nociones claras, consiguiendo perder el
tiempo preciso. Lse es €l camino y no la resolucién
de muchos, muchos problemas misteriosamente pro-
puestos en los libros, con la técnica mecanizada y
embrutecedora de la escuela tradicional.

Los ensayos llevados a cabo en diferentes escuelas,
desarrollando un aprendizaje racional del cdlculo no
desligado de estos motivos y del medio en que el
nifio vive, afirman la posibilidad de realizar este
ideal. Y nos referimos a escuelas populares, pobres,
mal instaladas. ¢Qué no se podria conseguir en las
escuelas bien dotadas, en pleno campo, preconizadas
en nuestros dias y que merece la educaciéon del pue-
ble?

El fichero de cilculo es un precioso auxiliar de
aquel aprendizaje primordial, un medio complemen-
tario que ha adoptado la Cooperativa para —como
dice Freinet— permitir la preparacién del tirdnico
certificado de estudios franceses con el menor per-
juicio posible.

El concepto tan generalizado hasta hace poco
tiempo por el que se asignaba a la escuela una fun-
cién puramente transmisora de conocimientos, y la
necesidad que la sociedad imponia de formar hom-
bres para vivir en la colectividad establecida, con el
preciso y conveniente bagaje de unas pobres ideas
postizas que dejaran anulado el pensar original e
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imposible toda reaccién donde se manifestara la per-
sonalidad, hicieron de la escuela ese convencional lu-
gar de estudio de lecciones y de repeticién de 1o sabido
por el maestro. No es extrafio que puesta la mira en
conseguir con la mayor rapidez la administracién de
las nociones que el programa y los libros reputan co-
mo indispensables para decorar 1a inteligencia, se haya
hecho abstraccion de la naturaleza y posibilidades del
espiritu infantil. Por eso el nifio ha tenido que so-
portar los embates de una did4ctica barbara con apa-
riencias de docta. . .

¢Cudnto tiempo han pasado los escolares de las
clases inferiores cantando ante un mapa estupendas
nociones geograficas? ¢No ha ocurrido con el estudio
de la geografia la misma suplantacién de la natura-
leza, el mismo escamoteo de que han sido causa los
libros? ¢No estd fresco todavia en nuestro recuerdo
aquel procedimiento indirecto por el que se aprendia
geografia aprendiendo el mapa? Y, ¢qué sentido te-
nia para nosotros el estudio a destajo de aquellas
dos raras clases de historia, la sagrada y la profana,
tan misteriosa la una como la otra? iTiempo perdi-
do, alegria perdida, infancia sacrificada a la autori-
taria y pedantesca rigidez de los mayores.

Freinet suprime, sobre todo hasta el curso elemen-
tal inclusive, las lecciones sistemdticas de geogralia
y de historia. Considera que el medio que rodea al
nifio contiene un abundante caudal de hechos y
datos geogrificos que el nifio ha de descubrir y co-
nocer minuciosamente si queremos que, en adelante,
amplie con justo sentido los conocimientos del mun-
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do en que vivimos. En cuanto a la historia, estima
que no deberd ser objeto de estudio en el curso
elemental sino la historia de la civilizaci6n, es decir,
el estudio de las etapas que ha tenido que recorrer
la humanidad en su evolucién: etapas y evolucion
del lenguaje, de la escritura, de la habitacidon, del
vestido, del alumbrado, de la alimentacion, etc. Esos
serdn s6lidos puntos de apoyo para un estudio ulte-
rior en que, paralelamente a la evolucién de los
acontecimientos politicos, aparezca la historia del
desarrollo de la civilizacidn. En las edades inferiores,
Ja historia no podréa consistir sino en la narracién de
leyendas que mantenga viva la imaginacién en espe-
ra del primer destello del sentido historico.

“Fsta demostrado —dice Jonckeere— que el nifio
no conoce antes de la edad de diez afios el valor de
los términos afio y siglo. .. Los mismos hechos no
tienen significacién mds que si el escolar puede com-
prenderlos y situarlos en el tiempo. .. Asi, pues, la
nocién del pasado histérico no existe en el nifio de
ocho a nueve afios”,

Fs preciso hacer posible el estudio de la natura-
leza y de la historia de un modo racional. Hasta
ahora, el obstaculo opuesto por los libros escolares
lo han hecho imposible deformandolo y falsedandolo
hasta lo inconcebible.

Los libros que todo lo dan resuelto y conocido son
los mayores enemigos del proceso natural y activo
de la educacién. El orden del libro a que todo se
subordina, excluye la investigacién y se opone a que
¢l nifio se esfuerce en organizar por si mismo su vida,
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su actividad y su curiosidad por conocer. No es el
libro, no es la obligacién de seguir el texto lo que
nos puede dar motivos de interés, si nos puede servir
de gufa en el conocimiento de las cosas del mundo,
sino ellas, las cosas mismas en cuyo contacto vivi-
mos, y los hombres, en cuya compaiifa se forja nues-
tro sentido social.

Hay que ir a las cosas y a los hechos mismos que
nos rodean, a verlos en su totalidad, en su medio,
rodeados de las causas, efectos, fendmenos, circuns-
tancias que condicionan su existencia y su significa-
do, mirdndolos con el enfoque global de la inteli-
gencia, sin el excesivo andlisis que aisla para su
estudio al objeto, y atin mds, que abstrae sus cuali-
dades extensivas, fisicas, quimicas, y sus circunstan-
cias geograficas, histéricas, sociales. .. como si todo
ello se diera aislado en la naturaleza y al nifio se le
pudiera pedir una tal capacidad de abstracci6n.

Freinet hace desaparecer la grandeza del texto
escolar para asignarle al libro en general su servi-
dumbre. A estudiar las cosas, los hechos, en la vida
misma. Cuando necesitemos datos y noticias que
nos asesoren y nos auxilien recurriremos al docu-
mento, al conocimiento elahorado por los hombres,
al gran caudal de medios que la civilizacién nos
brinda,

Suele pensarse que el libro es el mds valioso arse-
nal de datos con que el hombre intenta catalogar
el universo, pero la realidad de los libros escolares
es muy otra y desalentadora. Los libros escolares no
dan las realidades atomizadas en estudios parciales
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y dispersos, y la dificultad de encontrar referencias
abundantes y varias de un mismo objeto es super-
lativa, Afiddase a esto el escaso rigor documental con
que estdn redactados y se comprenderd cémo ha lle-
gado Freinet a la concepcién —y la Cooperativa de
maestros a la realizacién— del fichero escolar coope-
rativo, valioso instrumento de trabajo en estas es-
cuelas renovadoras.

El “Fichero escolar cooperativo” y la “Biblioteca
de trabajo”. — Quizds sea la obra del fichero una de
las mds interesantes entre las concebidas y realiza-
das por la Cooperativa. Se imponfa la necesidad de
crear instrumentos nuevos para realizar nuevas téc-
nicas de trabajo. El trabajo libre de los alumnos, sin
los terribles textos, no hubiera podido generalizarse
sino poniendo a disposicién de los maestros un ma-
terial de documentacién y de trabajo que respondiera
a las necesidades actuales de la actividad escolar.

La Comisién internacional del material diddctico
ha hecho suya la idea de que una de las bases del
material diddctico deberia ser una vasta coleccién
de imdgenes y documentos concebidos como un atlas
de la civilizacién universal elaborado en coopera-
cién, Esto es lo que van a realizar los maestros fran-
ceses a la medida y necesidades de 1a escuela primaria.

jCudntas veces los maestros en sus lecturas de
revistas y libros habrdn encontrado trozos y docu-
mentos que habrian sido magnificos auxiliares en el
momento que la clase hubiera necesitado de ellos!
Esas lecturas, esos documentos, recogidos, compro-
bados, valorados rigurosamente, formardn el fichero
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que responderd a estas necesidades: completar el
libro escolar, de limitado contenido, por una docu-
mentacién colectiva ilimitada, hacer posible la in-
dividualizacién de la ensefianza por la creacién de
un material de auto-educacién para todas las mate-
rias ensefiadas, dar a todo educador un medio coo-
perativo de aportar su contribucidn a la obra comiin
sin tener que recurrir a la edicién costosa de
los libros.

He aqui, poco después, de concebir la idea del
fichero, la funcién ideal que le asigna Freinet:

“El texto elegido e impreso esta mafiana tiene
como interés bdsico la serpiente. El tema apasiona
a los alumnos que experimentan la necesidad de
informarse, de instruirse en este asunto. No tenemos
tiempo de responder a sus innumerables preguntas;
no tenemos ni la memoria suficiente, ni la compe-
tencia necesaria.

Nos es preciso recurrir al fichero y, gracias a una
clasificacién préctica, reunimos inmediatamente 10,
20, 30 textos que se refieren a las serpientes: algunas
bellas pdginas de buenos escritores (literatura) ;
descripciones, con grabados, de distintas variedades
de serpientes (ciencias) ; las serpientes en las diver-
sas regiones (geografia) ; remedios practicados anti-
guamente contra la mordedura de las serpientes
(historia) ; etc....”.

El maestro puede leer a la clase una o varias de
las lecturas mas interesantes y, en el rato de trabajo
libre 0 a continuacién de la tirada del texto, los
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alumnos consultan, leen las fichas y toman notas en
sus cuadernos.

Con este proyecto Ias posibilidades de trabajo ad-
quieren una extensién enorme, Se adivina lo que la
escuela puede extraer de este amplio tesoro docu-
mental que se pone al alcance de los nifios.

En el tercer Congreso de “L’Imprimerie 2 1'Eco-
le” celebrado en Besancon (4 de agosto de 1929) se
acoge la idea y se decide la realizacién del fichero.
El grupo de maestros cooperadores comienza el
trabajo.

Se comienza la seleccidon de documentos. Para
cada una de las materias es designado uno de los
maestros que se encargard de recibir el material que
los compafieros le envien, para después hacer la
seleccién, Se pide a los maestros la colaboracién
para las ilustraciones de las fichas con dibujos docu-
mentales, esquemas, etc. Precisa que, en lo concer-
niente a la historia, la geograffa, las ciencias, los
documentos sean rigurosamente seleccionados y ano-
tados por equipos de camaradas encargados de con-
trolarlos en funcién de sus clases, de sus alumnos.
Para mayor rigor se recurre a la colaboracién de
especialistas como M, Alfred Carlier, director del
servicio de documentacién histérica y geografica de
Paris, el cual ha proporcionado preciosos documen-
tos para confeccionar una serie de fichas donde se
exponen la historia del libro, la historia del pan,
la historia de los instrumentos agricolas. ..

El fichero, que podra enriquecerse indefinidamen-
te formando una enciclopedia selecta de datos cien-
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tificos, hojas literarias, trabajos de nifios, dibujos,
fotografias, mapas..., no excluye la consulta del
libro a la que ¢l alumno debe acostumbrarse. Te-
niendo en cuenta ademds que un gran numero de
documentos no permite la distribucién en fichas, y
que esos datos y documentos se hallan muy disemi-
nados en los libros escolares, 1a Cooperativa concibe
y realiza el proyecto de publicar optisculos donde se
presentan en forma nueva, 1til y prictica, todos los
documentos que se juzgan de interés para la clase:
optsculos de ficil y agradable lectura para la con-
sulta libre por los alumnos, monografias de diversas
regiones, cultivos, industrias, modos de vida, vesti-
dos, folklore, etc. Asi queda planteado recientemente
el proyecto de la “Biblioteca de trabajo”, en la que
ya se han publicado dos cuadernos de “La historia
del vehiculo”, a los que seguirdn otros de publica-
cidn préxima.

Era preciso pensar en una clasificacién sencilla y
metédica de la primera serie de 500 fichas editadas
que permitiera ordenarlas de modo que se facilitara
la seleccién en el momento preciso. Después de me-
dir las ventajas e inconvenientes que supondrian los
diversos procedimientos de clasificacion, se convino
en adoptar el sistema de clasificacidn decimal.

El fichero escolar cooperativo afiade subdivisiones
al capitulo 872 de la clasificacién universal. El ca-
pitulo 872 tiene por titulo: “Ensefianza primaria.
Lectura y escritura. Libros cldsicos primarios, Ense-
flanza de diversas materias. Instruccidon civica’,
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Hasta ahora la Cooperativa lleva ya impresas 500
Fichas. En las escuelas se va aumentando el nimero,
pegando en fichas en blanco los documentos de in-
terés: escritos, postales, fotografias, mapas, etc. Pro-
ctirase asi poner en manos de los educadores la po-
sibilidad de clasificar todos los elementos educativos
que se pueda reunir, formando un precioso auxiliar
de la actividad libre de los alumnos .

Ya hemos dicho cémo se organiza el trabajo en
las escuelas y como toda la actividad escolar adquie-
re una finalidad precisa y sentida por todos los nifios.
La correspondencia, el intercambio entre clases, ha
descubierto posibilidades desconocidas, desatendi-
das hasta ahora.

Desde el momento en que varias escuelas comen-
zaron a trabajar en esta técnica se organizaron equi-
pos de escuelas corresponsales, Equipos de 12, 14
escuelas que respondfan a su compromiso de inter-
cambio de trabajos. El interés que suscita un tal
intercambio es apasionante. No hay problema en
hacer los envios. Los impresos suplementarios, reuni-
dos y encuadernados en una sencilla cubierta, son
verdaderos diarios periodicos, registrados y autori-
zados, que circulan con la franquicia postal minima
de los impresos periédicos.

Todas las actividades y técnicas que surgen, que
se van organizando en torno al interés de la impren-

1 Ver clasificacién decimal y clasificacién del fichero es-
colar en L'Tmprimerie a4 PEcole. Niimeros de febrero y no-
viembre de 1931.
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ta, han de ser los medios con que se dote a la escuela
pata hacer posible toda la actividad de Ia clase en
un régimen de amplia libertad condicionada por el
trabajo que suscita la satisfaccién de sentidas nece-
sidades infantiles, y por una finalidad que no des-
plaza su centro de gravedad de la vida material y
afectiva que rodea al nifio. Sin artificios escolares,
sin lecciones; entrando en contacto con las cosas, con
la ayuda de los materiales y técnicas que permitan
al alumno vivir en la escuela y educarse viviendo.

Hay que ir, deciamos antes, a las cosas y a los
hechos mismos que nos rodean. No al estudio de las
asignaturas donde los conocimientos estdn ordena-
dos con arreglo al orden légico de la ciencia ya es-
tructurada por el adulto. Ese orden légico de la
ciencia elemental que guia la confeccién de la gran
mayoria de textos y programas no suele coincidir
nunca con el orden psicolégico del interés del nifio,
al que hay que referirse si se quiere que el aprendi-
zaje se asiente en una base segura, hay que ir a las
cosas y a los hechos y fenémenos que nos rodean,
partiendo de ellos, del interés que sucitan, Después
vendré el comparar, el generalizar y el inducir es-
tructuras y leyes y sintesis de conocimientos. Lo pri-
mero, esto es lo que ve el nifio, las cosas en cuyo
contacto vive, las tinicas que pueden tener para ¢1
interés verdaderamente vivido.

El medio geogrifico natural que rodea a la es-
cuela es un filén riquisimo de motivos y de material
ante el que no hay sino abrir los ojos curiosos para
descubrir su explotacién. No a otro sitio hay que
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recurrir para comenzar el estudio de los seres y he-
chos y fenémenos cobjetos de las ciencias naturales,
de la geografia, de la historia.

:Se puede acaso, seriamente, llamar ensefianza de
las ciencias naturales a lo que ha venido haciéndose
en las escuelas guiadas por el textito de fisica, de
quimica, de historia natural, aprendido tedricamen-
te, una serie de nociones convencionales y misterio-
sas? Esa sistematizacién de las lecciones de los pro-
gramas excluye —siguiéndola— la posibilidad de
desarrollar en el nifio la observacidn y el sentido de
los fenémenos naturales, y la induccién de su cau-
salidad, que es, en tiltimo término, lo interesante y
esencial de esta ensefianza. El aprendizaje de las
ciencias naturales ha de ser, como todos, motivado;
y el motivo no puede tener otro origen que la obser-
vacién de las cosas y fendmenos tal como se pre-
sentan, en su orden natural que no el del libro,
para procurar después la experimentacién y, si se
quiere, en un 1ltimo grado, la sistematizacién de lo
aprendido.

Ya hemos dicho ¢émo en los grados inferiores de
la escuela hay que caminar guiados por el interés
de la clase. El trabajo en torno al interés de la im-
prenta —intercambio escolar, fichero, cinema, excur-
siones, viajes, etc.— adquiere suficiente volumen
para proveer a la educacién de los nifios de seis a
nueve afios. Después, aun con tendencia a clasificar
los conocimientos, a ordenarlos en sintesis y en rela-
ciones, la vida en torno debe seguir siendo la base
de tado el trabajo escolar.
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He aqui un ejemplo de la labor parcial que se
lleva a cabo en las escuelas que trabajan en la téc-
nica Freinet:

La geograffa continta siendo en las escuelas una
disciplina donde se pone a prueba la capacidad me-
morista de los nifios. Es preciso dar un sentido mds
real y humano al estudio de lo geografico e historico.
Lo que comunmente se hace ahora en la escuela
sigue siendo estudio memorista y convencional. El
conocimiento de la tierra no es el conocimiento de
los mapas que valen sélo como simbolos, como me-
taforas, alusiones al verdadero paisaje geografico,
dificiles de interpretar por el escaso poder de abs-
traccion de la inteligencia infantil. Y quedarse en
eso, en el conocimiento de los mapas, con la ayuda
de las académicas lecciones de los textos escolares,
es quedarse sin geograffa auténtica.

Recurramos primero al escenario geogrifico de la
comarca. El nos ofrecerd abundantes temas y moti-
vos de estudio cuando nos acerquemos con deseo de
conocerlo y escudrifiarlo hasta en sus ultimos rinco-
nes. Y sélo a condicién de descubrir el sentido de
los datos y hechos geogrificos e historicos que nos
rodean, podremos imaginar y adivinar los que lle-
nan los demds horizontes, No bastan, sin embargo,
las normas diddcticas que muy acertadamente acon-
sejan el estudio ulterior de la comarca, regién, na-
cidén, etc. Aunque ese es el camino, precisa cobrar
alientos para recorrerlo, y aunque la base del co-
nocimiento geografico del medio que rodea a la
escuela es una legitima fuente de interéds, hay que
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seguir alimentando esa llama viva cuando el hori-
zonte haya de ensancharse mds all4 de lo asequible
a la vista y a la excursion.

El sistema de clasificacién de documentos de que
antes hemos hablado y el intercambio escolar, van a
dar un nuevo sesgo al estudio de la historia y de la
geogralia. En el intercambio, sobre todo, encontra-
remos la base del verdadero interés para la ensefianza
de la geografia,

Convencidos de que la geografia local debe servir
de base, los maestros de la Cooperativa pensaron en
la necesidad de que cada escuela fuera haciendo un
estudio monografico con los datos del término mu-
nicipal y de Ia regién. He aqui una tarea que los
nifios hardn gustosos con sélo que se les indique un
plan con arreglo al cual puedan clasificar sus ob-
servaciones. Los nifios en sus diarios suelen escribir
a sus compaifieros el deseo de conocer su region. Se
hace, pues, preciso estudiarla con cuidado para des-
cribirla lo mejor posible. Hay que salir al campo,
hacer excursiones, preguntar a las gentes, consultar,
tomar notas, escribir relatos antiguos, historia del
pais, folklore. .. Después, de vuelta a la escuela, hay
que ordenar la labor para ir enriqueciendo la mo-
nografia. . ., y escribir alguna carta a los compafieros
de lejanas tierras contindoles el afin por hacer un
trabajo que les sea de utilidad, Esa monografia, que
ya se hace en las escuelas francesas a que nos refe-
rimos, no solo es el fundamento y modulo del estu-
dio geogrifico, sino que puede llegar a ser la solu-
cién misma del aprendizaje de la geografia en
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la escuela. No habrfa sino establecer el intercambio
de datos, postales, planos, productos. . ., entre diver-
sas regiones para que surgiera el interés por el cono-
cimiento de los paises. Esas escuelas interesadas en
este trabajo, que reciben de distintas regiones diarios
de clase y datos de geografia local, que pegan en
fichas y clasifican y retnen, parten de referencias
y adquicren documentos para esta ensefianza mucho
mds vivos e interesantes que los que puedan dar los
convencionales libros escolares.

Basta indicar en tesis general el procedimiento
para que se advierta como llega a ser cautivadora
la ensefianza que antes se hacia pesada y falta de
ambiente gracias a los manuales escolares plagados
muchas veces de ideas inexactas y de una pretenciosa
ramplonerfa.

Otro tanto puede decirse de la ensefianza de la
historia. La historia del pueblo, de la regién, atrae-
ra el interés primario que desbordard después en
historia nacional y universal. Ya dijimos anterior-
mente la minuciosa seleccion de documentos histé-
ricos que puede encontrarse en el fichero. Es preciso
que la historia se dirija a “hacer comprender el pa-
sado a la luz presente”, Para ello el material, los
documentos, han de poseer el mayor rigor de auten-
ticidad. La historia narrativa de los hechos sensa-
cionales sin justificacién, interpretados torcidamente
como es uso y costumbre en los manuales, la historia
erizada de fechas, la historia de los reyes por encima
de la de los pueblos, es materia secundaria.

Hay que echar a mano para estas ensefianzas de
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todos los medios de que podamos disponer: fichero,
lectura libre de seleccionados libros de historia, vis-
tas y, sobre todo, cuando el conocimiento haya
agotado todas las posibilidades del medio circun-
dante, lo que estd mds lejano e inasequible hay que
traerlo a la escuela en su mds perfecta y completa
imagen: en cinema. Tiempo llegard en que ninguna
escuela carezca de esa magnifica linterna a través de
la cual el mundo de la visién se ensancha indefi-
nidamente.
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